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Os aspectos pedagogicos do funcionamento da escola — currfculos, pro-
gramas, interacdes professor-aluno, normas de avaliagdo — tém sido
freqlientemente apontados como responsaveis pelo carater seletivo da
educacdo formal brasileira. Somos levados a pensar que esses aspectos —
designados aqui como fatores intra-escolares — de fato discriminam a
crianca pobre, quando constatamos a forte associagdo existente entre o
fracasso escolar e a origem social desfavorecida da clientela. Isso sugere
que a democratizacdo da escola devera incluir uma nova orientac@o nos
seus procedimentos.

Entretanto qual a direcdo que essa nova orientacdo devera assumir,
quais as prioridades e que estratégias devem ser adotadas € uma questdo
que esta longe de obter consenso. Isto se deve, a nosso ver, ao fato de
que a questdo da democratizacdo do ensino traz, subjacente, 0 conflito
entre igualdade de condicdes de modo que é dificil discutir qualqu_e{ de
seus aspectos — entre eles o dos fatores intra-escolares — sem explicitar
uma postura diante desse conflito.

* Comunicacdo apresentada no Simposio: “Seletividade do ensino de 199,29
graus’’, 302 Reunido Anual da SBPC, Sdo Paulo, 9 a 15 de julho de 1978,
N.da R. — Transcrito da revista Educacdo e Sociedade , Ano 1,n. 2. jan. 1979.

Por isso julgamos conveniente deixar claro desde o infcio, que o pre-
sente trabalho parte da premissa de que apenas a igualdade social e
econdmica garante a igualdade de condigGes para ter acesso aos bene-
ficios educacionais.

Essa posigdo entretanto ndo implica necessariamente em negar a educa-
cdo qualquer autonomia face as condicdes infra-estruturais da sociedade
gue em Ultima instdncia sdo os seus determinantes. Apesar de ndo ser
possivel determinar em abstrato o grau dessa relativa autonomia, a reali-
dade nos permite detectar contradicdes entre o modo como 0s grupos
dominantes procuram utilizar a educacdo formal e as funcOes que ela
acaba-efetivamente desempenhando em situacGes concretas, entre os
alvos educacionais proclamados, os desejados e os de fato atingidos.
Acreditamos que é no espago criado pro essas contradigbes que faz
sentido a discussdo do tema especifico deste trabalho, bem como faz
sentido questionar até que ponto a educacdo n3o passa de um simples
reflexo das relacdes de producdo e a escola unicamente a reprodutora
por exceléncia dessas relacoes.

Nosso objetivo sera, mais do que apresentar respostas definitivas, pro-
curar apontar algumas dessas contradicOes e iniciar um debate a respeito
dos fatores intra-escolares dentro desse quadro, seu papel e importanciz.
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A postura que assumimos exige que se inicie relativizando a importancia
desses fatores. Se o ensino democratico é aquele ao qual todos podem
ter acesso em igualdade de condigdes, o problema da democratizagdo do
ensino é antes de tudo politico, ndo pedagobgico. Sua solucac definitiva
esta condicionanda a questdo da distribuicdo e apropriacdo da riqueza e
dos beneficios, que transcende os limites de acdo da escola.

Este ponto de partida até certo ponto redundante se justifica dada a
freqUéncia com que muitas vezes os educadores se tém deixado levar
por um certo “‘pedagogismo’ quando se propdem refletir sobre os pro-
blemas da seletividade social e econdomica do ensino e suas possfveis
solucoes.

Uma versdo bastante comum do pedagogismo nos leva a imaginar que
tanto mais democratico sera o ensino quanto mais os elementos envol-
vidos numa determinada escola ou experiéncia pedagogica renovadora
puderem participar diretamente das decisdes acerca dos meios e dos fins
do processo educativo. Nesta concepcdo a democratizacdo da escola
dependeria preponderantemente de uma atitude mais democratica da
parte dos educadores que permitisse aos educandos e suas famflias mai-
or poder de decisdo sobre os objetivos, curriculos, métodos, a fim de
gue estes fossem mais adequados as suas necessidades e aspiracoes. Seria
entdo possivel supor que uma escola cuja clientela se constituisse de
uma elite econdomica e cultural estaria oferecendo um ensino demo-
cratico desde que seu funcionamento interno fosse democratico, o que
poderia ndo ser muito dificil em se tratando de um grupo mais homo-
génio socialmente.

Acontece muitas vezes fazer o pedagogismo se acompanhar de uma
preocupacdo social mais ampla, mas quase sempre identificada com a
crenca de que a educacdo pode, por si sO, promover mudangas ao nivel
estrutural da sociedade. Voltando a escola de elite citada no nosso
exemplo, o pressuposto seria o de que as pessoas democraticas — supos-
tamente formadas naquela escola — agiriam, independentemente de sua
posicdo de classe, no sentido de criar uma sociedade mais justa.

Mas, por outro lado, a supervalorizacdo do pedagogico pode também
levar & posi¢do contraria, que nega qualquer autonomia da educacdo
escolar em relacdo a posicdo de classe do educando. E o caso de algumas

tendéncias mais recentes da sociologia da educagdo que emprestam a
acdo pedagogica — exercida sob o inexoravel controle da classe domi-
nante — um poder quase absoluto, de cuja violéncia ndo existiria esca-
patoria (Bourdieu, P. e Passeron, J. C., 1975). Ignora-se entdo que ao
apreender aquilo que pretendem l|he inculcar, o dominado talvez possa
— em virtude mesmo de sua origem de classe — reelaborar criticamente
um contetdo novo.

Tanto em um como em outro caso retira-se a educacao sua dimensdo
propriamente politica. Dimensdo esta que talvez seja a Unica capaz de
dar adiscussdo dos fatores intra-escolares um significado mais amplo. E
isto porque nos permitiria analisa-los nao como entidades de valor abso-
luto, mas enquanto a contrapartida pedagogica das solugtes aventadas
para, entre outros, o problema da democratizacdo da escola.

Outro principio refere-se a expansdo quantitativa do ensino oficial e
gratuito de modo a abarcar setores cada vez mais expressivos de alunos
das camadas populares, como condi¢do primeira e indispensavel da de-
mocratizacao do ensino. Admitir esse principio implica em acreditar
como é o nosso caso, que, dadas determinadas condicGes, a quantidade
pode gerar a qualidade.

Alguns principios deveriam a nosso ver balizar essa analise. Um deles
seria 0 que entende o ensino democratico como aquele que vai de
encontro as aspiracoes da maioria. De onde se pode deduzir que se a
participacdo é importante, ela deve estender-se a todos, e ndo apenas
aos grupos empenhados em experiéncias pedagogicas que se destinam a
uma minoria de alunos e que se colocam como as posicGes mais avan-
cadas da fronteira educacional. E dificil imaginar mecanismos que tor-
nem essa participacdo ampla factivel, a ndo ser dentro das regras das
sociedades democraticas, isto &, assequrando a todos o direito de parti-
cipar da escolha dos que decidirdo, entre outras coisas, os rumos da
politica educacional.

O pressuposto que entra em jogo é o de que a expansdo na oferta de
vagas de ensino gratuito — exigéncia mesma do principio liberal da
igualdade de oportunidades — acaba por coloca-lo em questdo. E essa
contradicdo ocorre na medida em que um aumento significativo de
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alunos sem o chamado ‘‘capital cultural”, na clientela escolar, podera
acarretar, como ja vem acontecendo em nosso pais, mudangas na reali-
dade da escola que exigirdo uma nova reflexdo sobre seus objetivos e
formas de funcionamento. Se acreditarmos que a consciéncia das pes-
soas muda a partir de um substrato concreto, a concepg¢ao da “quali-
dade” do ensino, do que é o “bom ensino’’, provavelmente se construira
a partir dessa nova realidade. Certamente isso implicara em pagar um
preco a qualidade, pelo menos a qualidade nos termos em que ela vem
sendo entendida desde quando a escola, mesmo a elementar, era privilégio
das camadas médias e altas. Como é certo que as elites econdmicas e
culturais continuardo a encontrar alguma alternativa para a formagédo de
seus filhos como esta atualmente ocorrendo no ensino particular de 1°
e 2° graus. Mas, de um ponto de vista mais geral, quanto mais as classes
menos favorecidas puderem colocar seus filhos na escola, mais as ca-
réncias econdmicas e culturais dessas criancas — e os conflitos a elas
subjacentes — serdo trazidos para dentro do sistema de ensino. O de-
safio que essa realidade “‘rebelde’” vai propor dirige-se em pelo menos
dois sentidos e em ambos as consequiéncias sdo interessantes. Por um lado,
evidenciando que a solucdo da eficiéncia da escola requer muito mais
que oportunidades iguais para todos, por outro indicando que até certo
ponto e dentro de certos limites, o problema pode ser enfrentado pela
escola desde que essa eficiéncia seja entendida em novos termos.

Dadas essas premissas, faz sentido afirmarmos que se a quantidade pode
gerar a qualidade, essa passagem ndo acontece automaticamente, por
forca de um fatalismo historico. E preciso a intervencdo da vontade e
intencbes humanas, exercida naquele contraditorio espaco de relativa
autonomia da educacdo escolar, se quisermos que essa nova qualidade
seja tal que de fato favorega a crianca pobre para que ela consiga vencer
algumas das dificuldades que encontra na escola por forga de sua origem
social. A discussdo dos fatores intra-escolares ganha desse modo uma
grande relevancia.

Ja & fato amplamente reconhecido entre nos que sao essas criangas as
que mais repetem e abandonam a escola. Pode-se argumentar que isso
faz parte da propria "logica’ do sistema de classes. Mas a menos que se
considere essa logica intalivel e consequentemente imbativel, cremos ser
possivel raciocinar de outro modo. As criangas de origem privilegiada
sempre precisaram da escola mais para legitimar vantagens sociais de

antemdo garantidas por sua condicdo social do que para adquirir conhe-
cimentos e habilidades que, se a escola ndo existisse, poderiam ser bus-
cados em outras instancias. As criancas das camadas desfavorecidas en-
tretanto, talvez tenham na escola sendo a Unica, uma das mais valiosas
oportunidades para conseguir esses conhecimentos e habilidades, adqui-
rindo uma compreensdo da natureza e da realidade social mais coerente
e organizada do que aquela que seu meio familiar pode lhe propiciar.
Sdo elas portanto, que mais precisam aprender, e bem, aquilo que a
escola tem a oferecer. Se considerarmos que elas tendem a ser maioria
no ensino basico oficial e gratuito, as deficiéncias pedagogicas desse
ensino, que sempre Nos preocuparam, passardo a merecer prioridade.

Nao valeria a pena nos determos aqui num inventdrio completo dessas
deficiéncias. Elas j& sdo bem conhecidas pelos que atuam na educacdo
formal. Apenas a titulo de tracar um quadro geral vamos apontar algu-
mas delas.

A cultura livresca e a tradicdo verbalista e formalista dos nossos méto-
dos de ensino, talvez indcua para a crianga que vem de ambiente cultu-
ral favorecido é sem duvida extremamente nociva para aquela de meios
pobres. Sem dominar satisfatoriamente o aparato linglfstico exigido
pela “‘norma culta’ ela estd praticamente fadada ao fracasso num ambien-
te em que a palavra é o instrumento por exceléncia. Isso ndo quer dizer
que a palavra seja prejudicial ou desnecessaria, muito ao contrério. O
dominio da Ifngua materna é condicdo indispensavel para a aquisicdo de
quase todas as habilidades necessdrias na cultura letrada moderna.
Quando se usa o termo verbalista é exatamente para ressaltar o modo
mecdnico e pouco significativo como a linguagem é empregada no con-
texto escolar.

Os curriculos escolares sdo planejados partindo do pressuposto que a
crianca ja domina certos conceitos elementares, que sdo pré-requisitos
para a aprendizagem. Isso pode ser verdadeiro para aquela que, na fami-
lia, aprendeu esses conceitos; mas ndo o é para as que vivem em ambien-
tes culturalmente pobres quanto a conteldos que sdo tipicos das classes
economicamente favorecidas, embora ricos em aspectos que a escola
ndo costuma valorizar.
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Os professores com quem a crianca pobre vai interagir na escola ndo
recebem preparo especifico para enteder suas dificuldades e ajuda-la a
vencé-las. Esses professores provém em geral das camadas médias e ndo
sabem lidar com esse tipo de aluno cujos fracassos vém em reforgo da
visdo ideologicamente comprometida de que a pobreza decorre da falta
de esforgo, indoléncia, desorganizacdo. Incapaz de solucionar o proble-
ma ele tende a marginalizar seus alunos justificando ora pela situacdo de
pobreza familiar, ora pela falta de motivagdo e disciplina, um fracasso
que reluta em compartilhar.

E duvidoso que se possa atribuir esse quadro exclusivamente 3 eficiéncia
de um plano diabélico da classe dominante para manter sua situacdo de
dominagdo. Antes parece que o Estado, seu representante, ndo tem
dado & educacdo escolar a atencdo que seria-de se esperar da parte de
quem pretende utilizé-la eficientemente em seu projeto de implantacdo
de um sistema capitalista mais avangado no pais. Quando examinamos o
modo como os recurso tém sido alocados aos varios setores da socieda-
de no decurso de nossa histéria nada nos indica que a educacédo tenha
sempre recebido prioridade. Ao contrario, ela tem sido muitas vezes
relegada & inércia administrativa, a professores mal pagos e mal prepa-
rados, a verbas escassas e aplicadas com tal falta de racionalidade que
nem mesmo a “légica” do sistema poderia explicar.

Por outro lado constatamos que o aumento de verbas para o ensino
gratuito, a sua melhoria qualitativa e expansdo quantitativa, tem sido
uma reivindicagdo constante das forgas populares progressistas de nossa
sociedade, tanto das que almejam aperfeigoar o sistema vigente quanto
das que lutam por sua mudanga. Seria esse anseic pela educagdo unica-
mente um indice da alienacdo das nossas camadas populares, que com
isso estariam apenas manifestando o desejo de serem docilmente subme-
tidas ao arbitrio de um aparelho de denominagdo ideoldgica? Eis af
uma guestdo a se pensar...

Se a boa escola para todos parece ser uma anseio da grande maioria,
mas, por outro lado, é a escola da maioria a menos eficiente, entdo é
preciso discutir estratégias de agdo que nos possibilitem iniciar a traves-
sia partindo desta realidade para encontrar formas de iniciar a cons-
trucdo de outra. Uma travessia que ndo é facil, e que talvez inclua
momentos de retrocesso a fim de que se possa obter, a seguir, posi¢des

um pouco mais proximas do alvo, cuja conquista definitiva depende de
fatores muito mais determinantes que a educacdo. Gostariamos de
levantar algumas questdes sobre essas estratégias, para finalizar esta
exposicao.

Em primeiro lugar diriamos que é preciso comegar pelo que pode ser
feito a prazo mais curto e pelo que beneficia maior nimero de pessoas.
Como sdo as criangas das camadas mais pobres as que mais precisam da
escola é urgente adotar medidas que facilitem a elas o ingresso e a
permanéncia por mais tempo possivel no sistema escolar. Qualquer
aumento nessas duas expectativas é um ganho. O prolongamento da
jornada escolar das escolas nas quais predomina esse tipo de clientela; a
distribuicdo gratuita de material e merenda; a adaptagdo do horario e
calendario escolares as necessidades daquelas que de um modo ou outro
estdo trabalhando; a promoc3o automdtica em séries criticas como a 14,
estdo entre as medidas que vale a pena enfatizar. Dentre elas, a promo-
cdo automdtica talvez mereca uma discussdo mais cuidadosa em virtude
de seu carater polémico. ’

No plano quantitativo e social mais amplo a promogdo automadtica tem
um sentido estratégico que ndo se pode ignorar sem o risco de assumir
uma posicio politicamente restrita. Ninguém discorda de que nao basta
fazer a crianca pobre “passar’” de ano; é preciso garantir que ela apren-
da. Se pensarmos todavia que as mudancas qualitativas tém um prazo de
maturagdo muito mais longo, a promogéo automadtica se coloca como
uma forma de remover, a curto prazo, um dos muitos obstdculos que
ela enfrenta para permanecer na escola. E uma oportunidade a mais de
vencer certas etapas dentro de um ritmo mais lento. As alternativas, a
curto prazo, seriam a repeténcia — caso em que ela teria de comegar
novamente da estaca zero, refazendo tarefas que eventualmente teria
conseguido dominar — ou entdo a desisténcia, o que seria ainda pior.
Como a necessidade de trabalhar é premente para o aluno pobre, fazé-lo
repetir é dar ao apelo dessa necessidade um argumento a mais.

Mudancas nos conte(idos e métodos de ensino terdo que acompanhar as
medidas de ambito mais administrativo. Todavia essas mudangas exi-
girdo mais tempo para serem planejadas e implementadas, tanto por
implicarem em transformacdes mais profundas nos modos de agir e
pensar das pessoas, tanto quanto por envolverem questdes muito polé-




micas. A mais importante dessas questdes — porque dela dependem
quase todas as demais decisGes relativas ao processo pedagbgico — &
provavelmente a da necessidade de adaptar o ensino a crianca cultural e
economicamente desfavorecida.

E urgente refletirmos sobre o sentido dessa adaptacdo, pois ndo pode-
mos correr o risco de, pensando em adaptar curriculos e meétodos a esse
tipo de crianca, darmos legitimidade pedagdgica ao dualismo de fato
existente entre a escola do rico e a escola do pobre. Dizemos de fato
existente porque ndo é necessdrio recorremos aos tedricos europeus
para constatarmos as gritantes diferencas de qualidade existentes entre
o ensino oficial e o particular, entre o periodo diurno e noturno, e até
entre classes de um mesmo periodo e escola. Seria ingenuidade acreditar
na escola Gnica no plano da realidade concreta. Mas é porque se acredita
que a escola Gnica é parte inseparavel do ideal do ensino democratico,
que faz sentido denunciar as diferencas existentes como efeitos da sele-
tividade do ensino. Podemos aceita-las estrategicamente, como o mo-
mento necessario de um processo de expansdo quantitativa do ensino.
Mas nossa acdo deve ser no sentido de diminui-las, ndo de legitima-las.

Nessa linha de argumentacdo diriamos que o contetido do que vai ser
ensinado é muito importante. H4 coisas que ndo podem ser
"facilitadas’ sem que sejam desnaturadas. Adaptar o conte(do a crianga
pobre ndo significa dar a ela apenas uma parte, mas inventar maneiras
de ensinar-lhe tudo, de outro jeito, com outro ritmo, em outra seqlién-
cia, organizando e reorganizando o material que ela precisa dominar
sempre que for preciso. Para isso é necessdrio que quem planeja e en-
sina, especialmente quem ensina, domine o conteudo. Tem se dado
muita énfase 3 capacitacdo didéatico-metodologica do professor que é
sem davida importante. Mas vale a pena lembrar que quando o conted-
do é pobre e mal assimilado, a sofisticacdo metodoldgica corre Sério
risco de se tornar uma parafernalia. Nada pode, a nosso ver, substituir
uma sélida cultura geral neste caso especifico.

Todavia, essa &€ uma questdo de longo prazo e na pratica, temos profes-
sores atuando e ja formados. E preciso pensarmos em como dar a eles,
no menor espaco de tempo possivel, uma orientacdo segura ao nivel do
“como fazer”’. Grande parte de nossos professores é leiga, muitos tém
apenas o curso primario. Por mais “criativos” que eles sejam parece ser
esperar demais que espontaneamente surjam, dessa criatividade, ou da

prépria préatica, solucGes adequadas para problemas tdo complexos. Mu-
dancas de curriculos e programas terao que ser executadas com esses
professores, e ndo acho que seria desrespeita-los assumir com eles uma
atitude de direcdo, dizendo-lhes o que e como fazer. Mudancas de atitu-
des mais profundas, por outro lado, ndo ocorrem sem uma base na
realidade concreta. Sabemos que o professor tem preconceitos contra as
criancas de origem humilde, que ele tende a discriminar preferindo
aquelas que supostamente sdo mais proximas a sua origem de classe.
Mas ele é também um profissional que busca realizar-se sendo bem
sucedido. Se for instrumentado para estimular mais adequadamente
essas criancas talvez isso |he permita perceber o quanto o preconceito
serve para justificar um fracasso que ele, ainda que ndo queira, acaba
compartilhando.

Se essas consideracdes sdo validas, entdo a reformulagdo dos curriculos
e programas tera que levar sempre em conta as duas faces do problema:
o0 que é necessario aperfeicoar para todos, e o que serd preciso oferecer
a cada um para que todos tenham condigdo de aproveitar racionalmente
o contetido do ensino. Nessa perspectiva a questdo da pré-escola ganha
extrema importancia estratégica. Se queremos equalizar as possibili-
dades de aprendizagem para os que entram na escola, é preciso pensar-
mos na expansdo do atendimento ao pré-escolar. E €é urgente descobrir
métodos de trabalho especificos para dar aos menos favorecidos aquilo
que a escola sup6e que devam ter para serem bem sucedidos.

N3o existem ainda respostas definitivas sobre como fazer isso em ter-
mos operacionais. Para provocar nossa reflexdo seria intessante levantar
algumas questGes. A pedagogia do espontaneismo talvez funcione com
a crianca das classes privilegiadas. Isto porque ela pode, melhor que a
crianca sem qualquer capital cultural, tirar “"de dentro de si mesma”
“criativamente”, aquilo que a cultura familiar jé Ihe incutiu: linguagem,
conceitos, gostos e interesses. Seria idealismo assumirmos como princi-
pio inquestiondvel que a cultura que a crianca desprivilegiada traz para a
escola é por definicdo ““boa” e deve portanto permanecer intocada. Vale
a pena lembrar que, na vida, ela vai precisar dominar idéias e habilidades
que sdo monopolio das camadas privilegiadas, inclusive para poder con-
testar a legitimidade desse monopolio. Manter o homem em seu
“ber¢o’’, pode ser mais uma forma velada de autoritarismo.
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Mas isso também ndo significa que é preciso "esvaziar’ essa crianca para
impor-lhe a “cultura letrada”. Alias isso nem seria possivel, pois quando

ela chega a escola jd traz uma experiéncia acumulada, produto das
relacdes sociais que ocorrem em seu meio ambiente.

O problema é que esse meio ambiente estd mergulhado — por forca
mesmo dos interesses dominantes — numa cultura de senso comum. O
senso comum contém sem dlvida um componente de bom senso popu-
lar e de resisténcia a dominacdo cultural que se expressa no folclore, nos
hébitos e valores, verdadeiras estratégias de sobrevivéncia. Mas o senso
comum é também incoerente e desconexo, permite a existéncia de con-
cepgOes mégicas do mundo, supersticdes, crengas fatalistas no destino
que explicam tudo que acontece na natureza e no meio social — inclu-
sive a desigualdade entre ricos e pobres — pela intervencdo de uma
vontade superior e impossivel de ser denominada. Neste sentido aquilo
que as escolas tém por fungdo transmitir — o dominio da lfngua, os
conhecimentos de histéria, da geografia e das ciéncias exatas, o racio-
cinio matemdtico — tudo isso se constitue de nogdes mais avancadas
que muitas das crencas alimentadas pela cultura popular.

Se essa cultura da qual provém a crianca pobre esta desse modo impre-
gnada de elementos que sdo na realidade versdes da ideologia que legi-
tima a desigualdade, ela poderd ser um ponto de partida, mas para
chegar a um modo mais racional de entender o mundo. E inclusive
voltar a cultura de origem reelaborando-a mais criticamente. Nesse ca-
minho sera indispensavel & crianca, a quem ndo foi permitido adquirir o

chamado “capital culturai” da classe dominante, incorporar conheci-
mentos e habilidades que foram acumulados as custas do trabalho de
todos mas que sempre se constituiram privilégio de uns poucos. E esses
conhecimentos e habilidades a escola pode e deve oferecer.

A questdo sera descobrir como programar os contetdos, que meios
empregar para transmiti-los, de modo a ndo impedir e sempre que pos-
sivel ajudar esses alunos das camadas populares a integra-los no que de
positivo existe na sua cultura de origem. Se conseguirmos fazer isso
estaremos ajudando a definir, por meio de nossa pratica concreta, o
espaco de autonomia da escola. Os resultados dessa pratica, muito em-
bora possam ser controvertidos, taivez sejam a Gnica base valida para a
discussdo sobre qual a contribuigdo que a escola tem a dar em cada
situagdo concreta, para a formacgdo de uma nova cultura.

Terminando, gostariamos de observar que todas questSes que levan-
tamos sdo muito discutiveis. E se suas possiveis respostas foram formu-
ladas em tom mais categorico foi muito mais para dar-lhes forga de
debate do que por seguranga quanto a serem elas a palavra definitiva.
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