PONTOS DE VISTA

UMA ESTRATEGIA PARA A REFORMULACAO DOS
CURSOS DE PEDAGOGIA E LICENCIATURA: FORMAR
O ESPECIALISTA E O PROFESSOR NO EDUCADOR

Dermeval Saviani*

A discussdo de propostas alternativas para a formacédo do educador exi-
ge, preliminarmente, a explicitagdo das linhas basicas que tornem pos-
sivel ao mesmo tempo compreender a situacdo atual e suas insuficién-
cias bem como orientar propostas suscativeis de viabilizar a superagio
da situagdo considerada insatisfatoria.

Quanto as linhas bdsicas, jd tivemos oportunidade de nos manifestar em
outras circunstancias (1). Aqui limitar-nos-emos a descrever, rapida-
mente, a situagdo atual e suas insuficiéncias para, em sequida, apresen-
tarmos, & guisa de sugestdo preliminar, as propostas alternativas.

No que diz respeito aos cursos de licenciatura (2), vé-se, de imediato,
que eles refletem o cardter secunddrio atribu(do & educacio e ao ensino
no ambito da universidade. Constituem, via de regra, meros apéndices
das diferentes formas de bacharelados desempenhando, na prdtica, a
funcdo cartorial de garantir os requisitos burocraticos que permitirdo
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* Da Pontificia Universidade Catdlica de S. Paulo e da Unicamp.

1 Cf. nosso livro Educagio: do senso comum & conscibncin filosOfica, 550 Paulo,
Cortez Ed./Autores Associados, especlalmente os titulos “Contribuigdo &

uma definigdo do curso de pedagogia®, “Para uma pedagogia coerents @ afi-

car”, "0 problema da pesquiss na pdsgraduagdo em educagio” v “Uma con-
cepgdo de mestrado em educagio”,

2 iA partir deste ponto estamos retomando nosso texto “A Universidade e o
Ensino”, pp. 16-20, sprasentado no Semindrio sobre “A Universidade e o
Desenvolvimento Regional”, promovido pelo CETREDE e realirado em
Fortaleza, de 05 a 08 de fevereiro de 1980.

. converter bachardis em professores. E essa situacdo se apoia fuma tra-

digdo j4 de tal modo arraigada que ndo vemos possibilidade de alterd-la

_ significativamente a curto ou médio prazo, Entendemos que, enquanto

a educagdo for uma érea fraca, “inferior”, enquanto for considerada
uma questdo de “bom senso’, os cursos de licenciatura tenderdo a re-
forcar a tradigéo.

A questdo que se pbe, €, pois, a seguinte: como fortalecer a educagio?

Parece-nos que & preciso comegar por aquele setor em que a educacdo
é a referéncia fundamental: o Centro de Educacido e, dentro dele, o cur-
5o de pedagogia.

O curso de pedagogia foi reformulado pelo parecer 252/69 gque deu
origem as habilitagdes pedagdgicas. Com isso ficou dilufda a formagdo
bdsica, a fundamentago teérica, em beneficio da formagio de técnicos
em habilitagGes que, entretanto, carecem de especificidace, quer tedrica
(epistemolb6gica), quer prética (empfrica), O CFE aprovou posteriormen:

"~ te as Indicacdes 67/75, 68/75, 70/76 e 71/76, de autoria do Prof.

Valnir Chagas, que, entretanto, ndo chegaram a entrar em vigor por te-
rem sido sustadas a nivel do MEC. Embora possibilitern algumas abertu-
ras, tais Indicacfes correm também alguns riscos. Com efeilo, ao con-
ferir aos cursos de formacéo de educadores o “status” de especializacdo
(pbs-graduagdo “lato sensu®’) ha o risco de se reduzir a duragdo desses
cursos para dois anos em média. Com isto, a formagao do educador se
torna ainda mais precéria, consagrando-se um estado de deterioragao
que ja vinha se processando em marcha acelerada, E ndo se diga que a
experiéncia prévia obrigatdria de dois anos de magistério compensa a
redugdo proposta. Nos dltimos anos temos assistido a granda numero de
professores habilitados nas chamadas "licenciaturas de conteddo”
acorrendo aos cursos de Pedagogia para obter um titulo adicional | E,
apesar de possulrem experiéncia de magistério, nem por isso so revelam
educadores mais competentes.

As referidas indicagGes contém duas aberturas representadas, & primei-
ra, pela possibilidade de organizacdo de habilitagbes polivalentes o 3
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segunda, pela “formagdo do pedagogo em geral”, Esta foi apenas men-
cionada ¢ em sequida esquecida quando se tratou de organizar a estru-
wra e funcionamento dos cursos. Todavia, por mais estranho que isto
possa parecer, esta €, a nosso ver, a abertura mais significativa,

Pretendemos, pois, defender aqui o “educador generalista’, Tal iddia
foi (e ainda é) objeto de sarcasmo, traduzido na expressdo “especialis-
ta em gensralidades”, Entretanto, neste ponto (e ainda que seja apenas
neste ponto), concordamos com Althusser: é preciso rechagar também
a contrafetichismo das palavras (3),

Com isso queremos dizer que, se concordamos com a falta de especifi-
cidade das habilitagbes pedagégicas (contrariamente, pois, & tendén-
cia corrente que toma o emp(rico pelo concreto, a aparéncia pela es-
séncia), afirmamos a especificidade da educagdo como objeto do saber
universitario, na teoria e na pratica. Entendemos, pois, que as habilita-
¢Oes pedagbgicas ndo sdo outra coisa sendo divisbes de tarefas no cam-
po educativo, Conseglientemente, o essencial é formar o educador, o
qual, se bem formado, serd capaz de exercer as atividades especificas
que a maior ou menor divisdo de tarefas, sequndo a maior ou menor
complexidade da organizagfo educacional venha a exigir.

Nossa concepgao implica, portanto, uma alteragdo no “slogan’’ propos-
1o por Valnir Chagas: em lugar de “formar o especialista no professor”’,
dirfamos que se trata de formar, seja o especialista, seja o professor,
no educador. Com isso estamos levando em conta, de um lado, as
condiges brasileiras que (como em medicina) exigem o generalista,
nao comportando a sofisitica¢do de técnicos circunscritos a sua tarefa
restrita; e, de outro laco, a necessidade de se converter a educagho em
preocupacdo precipua de uma camada diferenciada de estudiosos no
interior da universidade. Os cursos de pedagogia, ou se se preferir, os
cursos de formacdo de educadores devem estar constantemente empe-
nhados em compreender em profundidade as condigdes de desenvalvi-
mento da educagdo em geral e da educagdo brasileira em especial,
Isto implica tomar a problemdtica educacional como referéncia constan-
te e estudar seriamente seus fundamentos filoséficos, historicos, sociais,

3 Of. L. Althusser, Curso da filosofia para cientificos, p. 13. Barcelona, Ed.
Laia, 1975,

economicos, polfticos, psicolégicos, etc. Dir-se-ia que, com isto, esta-
rfamos perdendo de vista a especificidade da educagio, j& que o foco
dos estudos se concentraria em outras dreas do conhecimento que néo a
educagio,

A fragilidade da objegdo supra, contudo, saita aos olhos, se comparar-
mos a educagdo com as demais dreas que configuram o saber universi-

tério. Assim, no curso de Historia, o aluno estuda filosofia, econom ‘s,

sociologia, pol(itica, ete.; no curso de Psicologia, estuda histéria da cien-
cia, filosofia, economia, sociologia, etc.; o mesmo se poderia dizer dos
demais cursos. Os estudos das mais diferentes ordens sdo encetados em
funciio de uma preocupacdo central de carater histérico num caso, psi-
coldgico em outro, preocupagdo essa que articula todo o conjunto na
direcio da compreensio mais aprofundada do objeto histérico, do
objeto psicoldgico, etc. Por que ndo aplicar o mesmo raciocinio ao
caso da educacdo? Trata-se, af, de modo andlogo, de manter a preo-
cupacio voltada para a compreensdo a mais aprofundada possivel da

problemética educacional.
|

Cabe, pois, considerar que, assim como existem significativos contin-
gentes de jovens que procuram a universidade com genufno interesse
pela medicina, pela psicologia, pela literatura, etc., também haverd
aquele contingente que ird bater as portas da universidade com genufno
interesse pela educagdo, Por que encaminhé-los para outra drea, conver-
té-los em bacharéis para depois tentar reconverté-los a educagdo? Pen-
samos que a universidade deve estar aberta e preparada para acolhé-los
e coloci-los, de imediato, num ambiente altamente estimulante pela
competéncia no trato das questdes educacionais. Nossa experiéncia
educativa no interior de uma universidade nos permitiu constatar tal
fendmeno, de vez que temos sido procurados constantemente por
pessoas com genu(nas preocupacdes de ordem educacional, em busca
das formas mais adequadas de satisfazé-las.

" Cabe, pois, concluir qua, “‘ao invés de ‘especialistas’ em determinada ha-

bilitagdo restrita, aquilo de que realmente estamos necessitando é de
educadores com uma solida fundamentagdo tedrica desenvolvida a par-
tir @ em fungio das exigéncias da agdo educativa nas condicdes brasi-
leiras. Este serd o profissional com habilitacdo polivalente capaz de en-
frentar os desafios da nossa realidade educacional. A formagdo desse
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tipo de profissional é tarefa urgente acometida aos cursos superiores de
Educagédo, sejam eles denominados de Pedagogia ou ndo" (4),

A partir dal a educagfio poderd se fazer respeitar (e a Unica forma de
impor respeito, nesse dmbito, é através da competéncia) pelas demais
éreas, estabelecendo um didlogo em igualdade de condigdes (finalmens
te!), o que poderd provocar a transformacio qualitativa das licenciatu-
ras bem como suscitar nas diferentes dreas em que se recortia o saber
universitdrio a percepgdo de que elas proprias estdocompreendidas naedu-
cacdo, encontrando, af, o ponto de convergéncia que as torna soliddrias,
enquanto préticas que se desenvolvem no interior de uma instituicdo
de natureza educativa: a universidade (5).

As propostas (sugestdo preliminar):

Alternativa 1:

OBS.: Levando em conta que o professor, do mesmo modo que os téc-
nicos em educacdo (supervisor, orientador, diretor, etc.), sio, antes de
tudo, educadores, nossas propostas dizem respeito tanto aos cursos
de pedagogia, como aos de licenciatura,

Nfvel A — Ndcleo bésico comum aos futuros professores (licencian-
dos) e futuros especialistas em educagio.

Duragdo — Dois semestres.

Primeiro Perfodo Letivo:

As atividades desse primeiro perfodo girarfo em torno da problemética
educacional brasileira. Seu objetivo é detectar a necessidade, o signifi-

cado e os requisitos da formagfo de educadores em nivel superior,

Para isso, as atividades foram distribufdas segundo 5 grandes grupos de
problemas, como segue:

4  D. Saviani, “Contribuicdo & uma definkdo do curso de pedagogia™, in Revista
DIDATA, n? 5, pdg. 22, 1976. (Reproduzido posterformente em nosso livro
Educacio: do senso comum & conscilnein filosdfies, cit.).

5 Aquitermina a retomada d# nosso texto “A Universidade e 0 Ensino”™, cit.
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Problemas psico-biolbgicos da Educagiio Brasileira:

Exame das condi¢bes de higiene, satide ¢ alimentacio do homem brasi-

leiro e suas conseqiéncias para a educacio em termos de:

a) dificuldades no desenvolvimento dos programas educacionais;

b) contribuicfo da educacdo ao equacionamento dos referidos pro-
blemas:

Problemas de demografia escolar na Educagio Brasileira:

Andlise da capacidade de atendimento da rede escolar a populagdo, em

termos:

a) quantitativos: (ndices de ingresso/conclusdo, retencdo/expulsdo,
marginalizagdo/assimilagio da populacdo em idade escolar;

b) qualitativos: relagdo entre aprimoramento/aligeiramento da educa-
cfo escolar e camadas sociais.

Problemas historicos da Educac¢io Brasileira:

Exame dos condiclonamentos histéricos da educagio brasileira, termos
de:

a) evolugdo s6cio-cultural brasileira! implicagdes educacionals;
b) historicizagdo da organizagédo escolar brasileira atual,

Problemas sdcio-polfticos da Educagdo Brasileira:

Exame dos condicionamentos sécio-politicos da educsghol brasileira,
em termos de:

a) dependéncia da educacdo em relaco a estrutura social: fungdes reais
e proclamadas da educagio na sociedade,
b) fungéo politica da educagio e fungéo educativa da polftica,

Problemas econdmicos da Educagio Brasileira:

Exame dos condicionamentos sécio-politicos da educacio brasileira,
em termos de:

a) exigénclas que o estrutura economica impoe & educacio:
b) necessidacdes educacionais geradas pelo processo econbmic
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Segundo Perfodo Letivo:

Este segundo perfodo serd desenvolvido em fntima articulagdo com o
primeiro, de modo a permitir a apreensdo dos conceitos bdsicos necessa-
rios a urma primeira elaboragdo tedrica dos problemas detectados.

Para tanto, as atividades foram distribufdas sequndo 5 grandes grupos
de funclamentos conceituais, como segue:

Fundamentos socioldoicos da educagdo:

Explicitacio dos conceitos bdsicos de Soclologia necessdrios & com-
preensdo;

a) da educagdo;
b) das fun¢des do aparelho escolar na estrutura social,

Fundamentos psicolbgicos da educagio:

Explicitacio dos conceitos bdsicos de Psicologia necessdrios 3 com-
preensan;

a) daeducacdo;
bl das ralacdes educador-educando,

Fundamentos filosbficos da educagio:
Explicitagdo dos conceitos bésicos de Filosofia necessarios;
a) a formagdo de uma atitude reflexiva sobre os problemas educa:

cionais;
b} &compreensdo da educagdo na inter-relagdo de seus aspectos.

Fundamentos historicos da educagio:

Explicitacio dos fendmenos histdricos bdsicos necessdrios & compreen:
sdo0:

a) do cardter temporal da educaco;
b} das causas das transformagGes ocorridas na organizagdo escolar,

Fundamentos econdmicos da educagéo

Explicitacio dos conceitos bdsicos de Economia necessdrios 2 com-
preensdo:

a) da educagdo;
b) das fung¢ées do aparelho escolar no processo de produgdo capitalista.

Nivel B — Formagdo espec(fica (fundamentacéo tedrica):

1) Para os licenciandos: domfnio dos contetidos da drea de conhecimen-
to escolhida.

2) Para os pedagogos: domfnio dos conteddos tedricos que fundamen-
tam o conhecimento elaborado da drea educacional.

Duragio: Quatro semestres.
Nivel C — Formacéo profissional:

1) Para os licenciandos: domfnio dos elementos pedagégicos necessarios
ao desempenho do papel de professor da drea espec(fica escolhida.

2) Para os pedagogos: as habilitagdes pedagbgicas como tarefas com-
preendidas no conjunto da prética pedagdgica institucional, para-ins-
titucional ou extra-institui¢do escolar.

Alternativa 2;

Nfvel A — Como na Alternativa 1, |

Nfvel B — Estudo dos fundamentos da educagdo articulado com as
habilitagbes pedagdgicas, enquanto diferentes tarefas em
que se desdobra a prética educativa. A diferenciagdo de es-
pecializagdo seria feita apenas pelo tipo de estdgio feito
no pentltimo semestre do curso (estdgio em supervisdo,
orientagdo, diregdo, treinamento de pessoal, educagdo es-
pecial, etc.). O Gltimo semestre seria reservado para avalia-
¢cdo, discussdo e compreensdo elaborada com o auxflio dos
fundamentos tedricos, da problemética vivenciada através
do estdgio,
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OBS.: A descrigdo acima, referente ao nfvel B, se aplica a formagéo dos a necessidade de se cuidar, de um lado, da questio da Fis-gradua-
pedagogos. A formagdo dos licenciandos poderia incorporar, na alterna- ‘¢80 em Educacdo e, de outro, de mecanismos que permitem &@os profes-
tiva 2, os nfveis B e C da alternativa 1. sores dos Centros efou Faculdades de Educagcdo manter constantes

! ' preocupagio com as questdes proprias & educagao e com o trato ade-
Lembrete Final: quado das mesmas. Cabe lembrar, ainda, que a competéncia acima

i referida constitui uma unidade caracterizada por dois aspectos distin-
O fundamental, entretanto, ndo é a estrltura, mas a competéncia do tos e indissocidveis: 8 competéncia técnica e a competéncia politica,

_ pessoal encarregado de implementar as propostas apresentadas, Daf, sendo aquela sempre subsumida por esta.

!
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