O PREPARD DO EDUQADOR
Rubem Alves

Prd lhes dizer a verdade, nio sei onde meu pal arranjou aquele al-
maque, velharia do século passado, e que catalogava os municlpios
das Minas Gerais, um a um. Tenho de confessar que, igual aquele, ainda
ndo vi outro, tio bem arranjado e consciente das coisas que deviam ser
preservadas para a posteridade. Tanto assim que, além de exaltar as be-
lezas do lugar (e que lugar & este que alguma beleza nfo possui?) e as
exceléncias do clima, passava a descrever as exceléncias do povo, listan:
do os vuitos mais ilustres, a comegar, como era de se esperar, pelos ca-
pitalistas, fazendeiros e donos de lojas, passando entéo aos médicos, bo-
ticarios, bacharéis e sacerdotes, sem se esquecer, ainda gue no fim, dos
mestres-escolas,, L4, bem no comeco, sequindo a ordem alfabética, es-
tava Hoa Esperanca, terra de meu pai, e ele ajeitou os 6culos para ver
se descobria naquele registro do passado a informagfo de algum ante-
passado ilustre, quem sabe alguma gléria de que se pudesse gabar! E o
dedo indicador foi percorrendo o rél dos importantes, um a um, pelo
sobrenome, pois que de primeiro nome todas as memdrias ja tinham
sido apagadas, Até que parou. L4 estava. Ndo podia haver dividas. O
sobrenome era 0 mesmo; Esplrito Santo. Profissio: tropeiro. Tropeiro,
isto mesmo. E com a tropa de burros & o barulho imagindrio dos sinos
da madrinha, pelas trilhas da serra da Boa Esperanca que o Lamartine
Babo cantou, foram-se também as esperancas de um passado glorioso,

Que aconteceu mos tropeiros? Meu pai se consolou dizendo que, na-
quele tempo, tropeiro era dono de caminhBes de transportes, depo-
sitdrio de valores mandados daqui para ali, uma verdadeira empresa

N. da R. -~ Texto transcrito de:

BRANDAD, Carlos R. O educador: vida @ morta, Rio de Janeiro, EdigBes Graal,
1982, 137 p. (Biblioteca de Educag¢do, 1). p. 13-28.

Brink de seguranga, O fato é que o tropeiro desapareceu ou se meteu
para além da correria do mundo civilizado, onde a vida anda ao passo
lento e tranqiilizante, das batidas quaterndrias dos cascos no ::ha'n...*I

E af comeceli a pensar sobre o destino de outras profissdes que fo-
ram sumindo devagarzinho, Nada parecido com aqueles que morrem de
enfarto, assustando todo mundo, Aconteceu com elas’ o que 2zontece
com aqueles velhinhos de quem a morte se esqueceu, e que vio apare-
cendo cada vez menos na rua, e vdo emagrecendo, encolhendo, su-
mindo, lembrados de quando em vez pelos poucos amigos que lhes
restam, até que todos morrem e o velhinho fica, esquecido de todos. E
quanco morre @ o enterro passa, cada um olha para o outro e pergun-
ta: “Mas, quem era este?’’ Ndo foi assim que aconteceu com aqueles mé-
dicos de antigamente, sem especializagio, que montavam a cavalo, aten-
diam parto, erisipela. orisdo de ventre, pneumonia, se assentavam para
o almogo, quando ndo ficavam para pernoitar, e depois eram padrinh~s
dos meninos e ndo tinha vergonha de acompanhar o enterro? Pré onde
foram eles? Quem quer ser médico como eles? Também o boticério, um
dos homens mais ilustres e lidos da cidade, presenga cfvica certa ao la-
do do prefeito e do padre, pronto a discursar quando o bacharel falta-
va, tendo sempre uma frase de latim para ser citada na hora certa... E
o boticério fazia as suas poges, e a gente lavava os vidros vazios em
dgua quente prd vender na farmacia, porque naquele tempo o boticério
ndo dispensava nada, E me lembro também do tocador de realejo que
desapareceu, eu penso, porque com o barulho que se faz nas cidades,
ndo hd ninguém que ouga as cangBes napolitanas que a maquineta toca-
va, E me lembro também do destino triste do caixeiro viajante, cujo
pProgre crepusculo e Irremedidvel soliddo foram descritos por
Arthur Miller, em A morte do caixeiro viajante.

Foi o tema que me deram, “a formagdo do educador”, que me fez
passar de tropeiros a caixeiros. Todas, profissGes extintas ou em extin-
¢éo.
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Educadores, onde estarfo? Em que covas terdo se escondido? Pro-
fessores, hd aos milhares. Mas professor é profissdo, ndo é algo que se
define por dentro, por amor. Educador, ao contrério, ndo é profissdo; é
vocagdo. E toda vocagdo nasce de um grande amor, de uma yrande espe-
ranca.

ProfissGes e vocagGes sfo como plantas, Vicejam e florecem em ni-
chos ecolégicos, naguele conjunto precério de situagfes que as tor-
nam possiveis e — quem sabe? — necessarias. Destrufdo este “habitat”,
a vida vai se encolhendo, murchando, fica triste, mirra, entra para o fun-
do da terra, até sumir.

Com o advento da indistria, como poderia o artesdo sobreviver? Foi
transformado em operdrio de segunda classe, até morrer de desgosto
e saudade. O mesmo com os tropeiros, que dependiam das trilhas estrei-
tas e das soliddes, que morreram quando o asfalto e o automdvel chega-
ram. Destino igualmente triste teve o boticdrio, sem recursos para so-
breviver num mundo de remédios prontos. Foi devorado no banquete
antropofédgico das multinacionais. E os médicos-sacerdotes? Conseguiam
sobreviver, em parte porque as pessoas ainda acreditavam nos chés,
cataplasmas, emplastros, simpatia e rezas de comadres e curandeiras,
Fol em parte isto que impediu que se amontoassem nos consultdrios do
unico médico do vilarejo. Além disto, o tempo durava o dobro. Por ou-
tro lado, a auséncia dos milagres técnicos fazia com que as solugdes fos-
sem mais rdpidas e simples. Bem dizia a sabedoria popular: ‘o que ndo
tem remédio, remediado estd’’. Também a morte era uma solugéo.

E o educador?

Que terd acontecido com ele? Existird ainda o nicho ecoldgico que
torna possfvel a sua existéncia? Resta-lhe algum espaco? Serd que
alguém lhe concede a palavra ou Ihe da ouvidos? Merecerd sobreviver?
Tem alguma fungdo social ou econdmica a desempenhar?

Uma vez cortada a floresta virgem, tudo muda. E bem verdade que
é possivel plantar eucaliptus, essa raca sem vergonha que cresce de-
pressa, para substituir as velhas arvores seculares que ninguém viu nas-

cer e nem plantou. Para certos gostos, fica até mais bonito: todos enfi-
leirados, em permanente posi¢io de sentido, preparados para o corte, E
para o lucro. Acima de tudo, vao-se os mistérios, as sombras ndo pene-
tradas e desconhecidas, os siléncios, os lugares ainda nio visitados. O
‘espago se racionaliza sob a exigéncia da organizagdo. Os ventos ndo
mais serfo cavalgados por espiritos misteriosos, porque todos eles so
falarfo de cifras, financiamentos e negdcios.

Que me entendam a analogia.

Pode ser que educadores sejam confundidos com professores, da mes-
ma forma como se pode dizer: jequitibé e eucaliptus, ndo ¢ tudo ér-
vore, madeira? No final, ndo d4 tudo no mesmo?

N&o, nfo dé tudo no mesmo, porque cada drvore € a revelagdo de
um “habitat’’, cada uma delas tem cidadania num mundo especifico.
A primeira, no mundo do mistério, a sequnda, no mundo da organiza-
céio, das instituigdes, das finangas. Ha drvores que t8m uma personali-
dade — e os antigos acreditavam mesmo que possuiam uma alma. E
aquela érvore, diferente de todas, que sentiu coisas que ninguém mais
sentiu. Hé outras que sfo absolutamente idénticas umas as outras, que
podem ser substitufdas com rapidez e sem problemas,

Eu diria que os educadores séo como as velhas drvores. Possuem uma
face, um nome, uma "‘estéria” a ser contada. Habitam um mundo em
que o que vale é a relagdo que os ligam aos alunos, sendo que cada alu-
no é uma “entidade’ "sui generis”, portador de um nome, também de
uma "‘estéria”, sofrendo tristezas e alimentando esperangas. E a educa-
co é algo pré acontecer neste espago invisivel e denso, que se estabe-
lece a dois. Espago artesanal.

Mas professores séo habitantes de um mundo diferente, onde o “edu-
cador” pouco importa, pois o que interessa é um “crédito” cultu-
ral que o aluno adquire numa disciplina identificada por uma sigla,
sendo que, para fins institucionais, nenhuma diferanca faz sguele que a
ministra. Por isto mesmo professores sdo entidades "descartdveis”, da




mesma forma como hid canetas descartdveis, coadores de café dascarté

veis, copinhos plasticos de café, descartdveis. SR oy

e

De educadores para professores realizamos o salto de pessoa para fun-

goes. ¢

£ doloro mas é necessério reconhecer que o mundo mudou, As flores:
tas foram abatidas, Em seu lugar, eucaliptus, Talvez que as coisas
estejarn) um pouco abstratas e, por isto, vou penetrar no campo da

experiéncia pessoal de vocés, Vou fazer uma aposta arriscada 8, mesmo

que eu parca, creio que conseguirel ilustrar o meu ponto. Minha aposta
¢ que vocés, em sua grande maioria, jd passaram por uma fase religiosa
{se é gue ainda ndo estio nela, se ¢ que ainda nda voltaram para ela).

Minha hipétase ndo é gratuita. Baseia-se em alguns estudos jd feitos e

relatacos por Alvin Gouldner (The Coming Crisis of Western Saciology,
New York, Avon Books, 1971, p, 24), que demonstram que uma signifis
cativa porcentagem de pessoas que se embrenharam pelo campo das
ciéncins socials, havia pensado, em algum momento de sua vida, se-
guir uma vocagao religiosa,

Ainda que vocés ndo tenham passado pela experiéncia do‘saurado,
a sua imaginagio os ajudard a entender o que desejo dizer. A ética
religiosi cristd cldssica sempre foi muito clara ao indicar que a morali-
dade da uma sgdo se baseia na /ntengdo. Em outras palavras, o que
define & identiddade da pessoa, sob o ponto de vista desta ética re-

ligiosa, nfio é o que ela objetivamente faz, mas antes suas disposicdes

intimas. Tanto assim que um ato mau pode ser apagado pelao arrepen:

dimento, Articula-se aqui um mundo a partir da jnterioricdade, Com o

advento do utilitarismo, entrétanto, tudo se alterou. A pessoa passou a
ser definida pela sua produgdo; a identidade é engolida pela fungdo. E
isto se tornou tdo arraipado que, quando alguém nos pergunta o que

somos, respondemos inevitavelmente dizendo o gue fazemos. Com esta’

revoluglio Instaurou-se a possibilidade de se gerenciar e administrar a
personalidade, pois que aquilo que se faz e se produz, a fungdo, é
passivel de medigcdo, controle, racionalizagdo, A pessoa praticementa
desaparece, reduzindo-se a8 um ponto imagindrio em que vérias fungdes
sdo emarradas.

E isto que eu quero dizer ao afirmar que' o nicho ecolégico mudou.

0 educador, pelo menos o Ideal que minha imaginagdo constréi, ha-
~ bita um mundo em que a interioridade faz uma diferenga, em que

as pessoas se definem por suas visfes, paixdes, esperancas e horizon-:
tes utopicos. O professor, ao contrério, é funciondrio de um mundo
dominado pelo Estado e pelas empresas, E uma entidade garenciada,-_'.{'
administrada segundo a sua exceléncia funcional, exceléncia esta que é |

sempre julgada a partir dos interesses do sistema. Fregiientemente o ' . 'L
educador é mau funciondrio, porque o ritmo do mundo do educador . =

ndo segue o ritmo do mundo da instituicdo, N&o é de se estranhar

que Rousseau tenha se tornado obsoleto. Porque a edi'cagio que ele

contempla ocorre colada ao imprevisivel de uma experiéncia de vlda
ainda niio gerenciada, O que aconteceu neste meio-tempo? Para ls,er

gerenciada, a vida teve de ser racionalizada, Bem observava Weber quea \'— ¥

racionalizac@o exigia que o corpo do operdrio, animado pelo rltlmn
biol6gico do tempo, fosse submetido ao ritmo da méquina, animado

pelo tempo estabelecido pela racionalizagcdo, E é neste espago -tempo ’ .

polftico — institucional que existe esta entidade contraditéria que ;
recebe um saldrio, tem CIC, RG e outros numeros, adquire direlgos, :
soma qglingliénios, escreve re!atérlos assina listas de presenga e quan-
tifica os estudantes: o professor. Notem o embaraco da geréncla para

avaliar esta coisa imponderdvel que & o ensino. Avaliar pesquisa é muito o5 ik

fdcil, porque ela pode ser quantificada; nimero de artigos publicados -
em revistas especializadas em portugués, nimero de artigos publlcados

‘em revistas especializadas no estrangeiro (que valem mais), nimera de '
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livros escritos. Estas sdo atividades pelas quais um professor. ganha i, “‘H:C-,

concursos, consegue promogdes, ganha acesso a admumstrac&o ‘de
projetos e 8 administragdo de recursos, Mas, e o ensino? Como avalid: lo?

Numero de horas/aulas dadas? Neste caso,o professor caixeiro viajante |

seria o paradigma. O fato é que ndo dispomos de critérios para avallar
esta coisa imponderdvel a que se dd o nome de educagdo... ,|

E é aqui que se encontra o problema: se ndo dispomos sequer de clrl-
térios para pensar Institucionalmente a educagdo, como pensar o
educador? A formagéo do educador; ndio existird aqui uma profunda
contradicdo? Plantar carvalhos? Como, se jé se decidiu que somente =
eucaliptus sobreviverdo?

=
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Plantar tdmaras, para colher frutos daqui a cem anos?

Como, se j4 se decidiu que todos teremos de plantar aboboras, a serem -

colhidas daqui a seis meses?

O educador é um ausente. Nosso espagco funcional, gerenciado, tor
na' possfvel falar sobre funciondrios definidos pela instituigio. Mas
ele ndo permite que se fale sobre coisa alguma que se move num espago
definido pela liberdade. O educador tem, assim, o estatuto de um
conceito utdpico, de existéncia prdtica proibida e, por isto mesmo,
existénela tedrica Impossivel, E & por Isto que as ciéncias se silenciam
sobre ele.

. On'de se encontra o educador, no discurso cient(fico sobre a educa-

¢d0, especialmente aquele das ciéncias sociais? Ah! Descobriu-se que
a educagfo, como tudo'n mais. tem a ver com instituigOes. classes,
grandes unidades estruturais, que funcionam como se fossem coisas,
regidas por leis, e totalmente independentes dos sujeitos envolvi-
dos. E dafl chegamos a esta posigdo paradoxal de que, para se conhecer
o mundo humano, é necessdrio silenciar sobre os homens. Antes de
tudo, é necessdrio um “anti-humanismo’’ metodolégico, A realidade
ndo se move por intengdes, desejos, tristezas e esperangas. A interiori-
dade foi engolida. Sobre este ponto concordam as mais variadas corren:
tes cient(ficas. O mundo humano é o mundo das estruturas e seu deter-
minismo. E para que as estruturas se revelem & necessério que se lhes
arranque a crosta de pessoas que as cobrem, da mesma forma como se
recupera uma pe¢a arqueol6gica hd muito submersa, pela raspagem do
limo e do lodo que sobre ela se depositaram. E jjusto que nos preo-

' cupemos com pessoas, mestres e aprendizes. Mas ndo & neste nlvel que

se encontram as explicagBes, a ciéncia do real, Reproducio. Aparelho
Ideoldgico de estado. Aqui estd a marca do nosso discurso sociolbgico,
reflexo de uma realidade polftica e institucional: & autonomls das
InstituigGes.

| “Uma vez firmemente organizada, uma organizagiio tende a as-

sumir uma identidade prépria que a torna totalmente indepen-
dente das pessoas que a fundaram e mesmo daquelas que sfo seus
membros”. (Peter Blau, citado por Gouldner, op. ¢/t. p. b1).

Uma vez aceitos tals pressupostos, como falar sobre o educador?
Somente para dizei, talvez, que algumas pessoas tem & //usdo de pode-
fem ser educadoras, porque o fato & que o controle, ja hé muito tempo,
passou das méos de pessoas para a logica das instituigoes.

No entanto, vontinuamos a falar sobre o educador, a nos pérgunta
sonbre sua formacBo — como se ele fosse uma entidade entie Outras.

N&o é curloso isto — que continuemos a talar assim, a despeito de todas

a8 prolbleBes? Proibiclo prética, proibigho tedrica.. Curioso que este
fantasia continue a nos assombrar e a nos inspirar como visiio, talvez,

daquilo que poderfamos ser
se nao tivéssemos sido domesticados.

Aqui, talvez. uma ciéncia pouco ortodoxa possa Vir em nosso auxf-
lio, para nos ajudar a compreender este discurso sobre possibilidades
ainda nfo realizadas, que s6 se articula pela mediacho da imoginagio
e da fantasla. Discurso perigoso e amedrontador, que tem em uma de
suas extremidades o /ouco e na outra o poeta. Na verdade, que/ ténues
sfo os limites que os separam porque, cada um, a0 seu modo, 58 recusa
a falar sobre o real, preferinda antes anunciar o ausente, E evidente que
o pensamento marcado pela objetividade bruta, e que se esgora nos
.objetos apresentados & sua inspe¢do, recuard com pavor e desprezo, pois
ele tem 0 seu lugar nas opgdes que triunfaram e nos fatos que se impu-
seram, enquanto que o discurso do imagindrio explora o real do ponto
de vista de suas suséncias, mas por serem mals fracas, mas que conti-
nuam presentes sob a forma de promessas, esperancas, fantasias, uto-
pias... loucura. Aqui a palavra

“ndo é expressdo de uma coisa,
mas antes da auséncla desta coisa,

-4 palavra que faz com que as coisas desaparecam,
impondo em nés o sentimento de uma auséneia universal”,
{Maurice Blanchot, “Le Paradoxe d'Aytre". Les Temps Modernes:
June 1846, p. 1580).

E a ciéncla pouco ortodoxa da psicanélise que nos informa que ©
discurso sobre as auséncias, discurso dos sonhos, das esperancas, tem o
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seu lugar na interioridade de nds mesmos, explodindo, emergindo, um ato de amor,

irrompendo sem permissdo, para invadir e embaracar o mundo tran- um beijo,

qlilo, racional e estabelecido de nossas rotinas institucionals. Seria que acorda a Bela Adormecida de seu sono letdrgico,

possivel, entdo, compreender que a polaridade entre educadores e ou o principe transformado em sapo.

professores ndo instaura uma dicotomia entre duas classes de pessoas, !
umas inexistentes e herbicas, outras existentes e vulgares, mas antesuma Diz-nos Freud que a questfio decisiva ndo é a compreensdo intelec-
didletica que nos racha a todos, pelo meio, porque todos somos educa- tual, mas um ato de amor. Sio atos de amor e paixfio que se encon-
dores e prafessores, dguias e carneiros, profetas e sacerdotes, reprimidos tram nos momentos fundadores de mundos, momentos em que se en-
& reprassores, contram os revoluciondrios, os poetas, os profetas, os videntes, E de-

pois, quando se esvai o fmpeto criador, quando as dguas correntes se

K transformam primeiro em lagoas, depois em charcos, que se estabelece

Nio é por acidente, entdo, que a geréncia, a administraglo, a burocracia, a rotina, a racionalizagdo, a
os professores sejam aqueles que sonham com os educadores, racionalidade, |
¢ os funciondri. s tenham visbes de liberdade, I, = |
¢ 0s animais domésticos facam poemas e tenham loucuras sobre A questdo ndo é gerenciar o educador. i

‘0 selvagem que habita cada um deles, E necessario acordd-lo.

No se trata df forr_na_r 0 educador, E, para acordé-lo, uma experiéncia de amor é necesséria. i ,
£OMo se ele nio existisse, 3 Nl
Como se houvesse escolas capazes de geré-lo, Jé sei a pergunta que me aguarda: ' : \[oh

Ol programas que pudessem trazé-lo a luz,
Eucaliptus nfo se transformardo em jequitibés,
MFANES HUS Como se administram tais coisas?
#m cada eucalipto

haja um jequitibd adormecido.

" — E qual é a receita para a experiéncia de amor, de paixdo?

Que programas as constroem?"’

0 que estd em jogo ndo é uma técnica - :
un‘?currfculo PR % E af eu tenho de ficar em siléncio, porque ndo tenho resposta alguma.
uma graduagiic ou pos-graduagio. ' Na verdade, quando nos propomos tals perguntas estamos realmen:

Nenhuma instituicdo gara aqueles que tocarfo as trombetas para te nos questionando: Por que ndo ficamos grévidos e grévidas com o
que seus muros caiam, educador? Por que ndo somos consumidos pela paixdo, por mais irracio-

0 que estd em jogo ndo é uma administragdo da vocagdo, nal que ela seja?

como se poetas, ;

profetas, Ah! Como a paixfo é doce, Somente os apaixonados sabem viver

educadores e morrer. Somente os apaixonados, como D, Quixote, vislumbram bata-
Ihas e se entregam a elas. A paixdo é o segredo do sentido da vida. E que

pudessem ser administrados. £
Necessitamos de um ato mégico de exorcismo, outra questdo mais importante poderd haver? Dizia Camus que o Unico
problema filoséfico realmente sério é

Mas estorias de fada é
1 T e e e R e e S e - M
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“julgar se a vida ¢ digna ou n&o de ser vivida*

E ele comenta que, face a tal questdo, todos os problemas fécticos,
cientfficos, perdem o seu sentido, “Nunca vi ninguém morrer pelo
argumento ontolégico”, ele diz. E Galileo fez muito bem em se retratar
perante a Inquisicio. Porque a verdade cient(fica ndo valia uma vida.
“Se a terra gira em torno do sol ou se o sol gira em torno da terra, é

uma questdo de profunda indiferenca®, “Por outro lado", ele conti-
nua, '

"... vejo muitas pessoas morrerem porque julgam que a vida n&o é
digna de ser vivida, Vejo outros, paradoxalmente, sendo mortos

' por idéias ou ilysGes que |hes dfo uma razio para viver — razges
para viver sdo também excelentes razdes para morrer. Concluo,
portanto, que o sentido da vida & a mais urgente das questdes”’,
(Albert Camus, The Myth of Sysiphus, New York, Random Hou-
se, 1955, p, 34).

Eu me atrevo a dizer que o fantasma que nos assusta e que nos cau-
sa pesadelos mesmo antes de adormecer, o fantasma que nos faz con-
tar, apressados, os anos que ainda nos faltam Para a aposentadoria, é
a absoluta falta de amor e Paixdo, o absoluto enfado das rotinas da vida
do professor. E por mais forca que fagamos, nio descobrimos af uma
razdo para viver e morrer.

Que amante quereria aposentar o seu corpo depois de 25 anos de
experiéncias de amor? O amor e a paixfo néo anseiam pela aposen-

tadoria, porque s&o eternamente jovens.

No entanto, sdo causas como esta, a aposentadoria do professor aos
vinte e cinco anos, que nos mobilizam, Ndo me entendam mal. Nio
val agui uma critica, Vai apenas uma constatacdo: como deve ser sem
¢ /ntido a vida de alguém que, apods vinte e cinco anos, se sente exauri-
do! Recordo-me da descricdo que Marx fazia da situacdo do trabalhador
vivendo sob a condigéo de alienagéo. A contradicfio é a8 mesma. De um
lado, a possibilidade ausente do trabalho como experiéncia expressiva,
ladica, criadora, através da qual o trabalhador compde,como se fosse um
artista, o seu préprio mundo. Do outro, a realidade do trabalho, como

T — )

trabalho forgado, trabalho Para outro, trabalho sem investimento eroti-
co, trabalho que se faz njo pelo prazer que dele se deriva, mas apenas
por que, com o que dele se ganha, o trabalhador pode se dar a0 luxo de
se dedicar um pouco dquilo de que ele gosta, fora do trabalho, E neste
contexto, e apenas nele, que a aposentadoria faz sentido, e so apresen-
ta como um ideal de libertagdo. Seria possivel pensar que Guimardes
Rosa, Picasso ou Miguel Angelo tivessem, como progiama, a jubilacio
de suas funcGes? Se, no momento, a aposentadoria é impossivel, tal-
vez a alternativa seja ndo uma- “sociedade sem escolas", como queria
lilich, mas uma escola sem alunos... O trabalho forsado seria menos
penoso, E claro que, no contexto da fdbrica, a emergéncia ida criati-
vidade e do trabalho Iidico significaria o estabelecimento da aharquia:
a abolicdo da geréncia da atividade. N&o se pode pensar, portanto, que
nenhum sistema baseado nos principios da racionalizacdo e adminis-
tracdo de recursos, possa cometer a insensatez de fazer lugar para o
“preparo da criatividade’ ~ como ndo pode fazer lugar para o preparo
do educador. Melhores professores, sim. Porque bons professores,
dentro deste quadro, sdo gerentes e producdo, controlacdares de
qualidade, especialistas no ensino de técnicas. Mas se acende a forna-
Iha que faz entrar em abulicdo o caldeirfo Maégico da criatividade, pre-
param-se os caminhos que conduzem dos subterraneos reprimidos do
inconsciente até o nosso mundo diurno-institucional; abrem-se as
portas das feras selvagens néo reprimidas; soltam-se as dguies. E o
mundo tranqiiilo das instituigdes, burocracias, orcamentos, projetos e
relatdrios entra em crise,

Por que nos tornamos animais domésticos? Por que Nos esquecemos
dos nossos sonhos? Que ato de feitico fez adormecer o educador que

vivia em nds?

Aqui é féeil encontrar explicagGes apontando para os donos do poder:
foram eles que nos castraram.

Tenho, entretanto, a suspeita de que esta ndo ¢ toda a histéria a ser
contada. Pergunto-me se nés MESMOs NGO preparamos o caminho.
Quando os ferros em brasa Nos marcaram, ndo ¢ verdade que j& éramos
boi de carro, hd muito tempo? Pergunto-me se a nossa domesticacio
néo comegou justamente quando nos deixarmos hipnotizar pelas cancoe
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de amor que a ciéncia nos cantou... Bem dizia o mestre Wittgenstein
que a linguagem tem um poder enfeiticante. E eu me pergunto: de que
palavras  nos alimentamos? Deixados para trds os anos de paixdo
religiosa, para que novos textos sagrados nos voltamos? De onde retira-
mos a inspiragdo para a nossa meditagio?

"'E necessério, antes de tudo, a objetividade.

Que o cinetista ndo fale; que seja o objeto que fala através do seu dis-
curso,

Valores? Paix3es? ConfissGes de amor? Nada mals que ideologia,
O que importa é o que é e o que seremos forgados a fazer por esta

realidade"’,

E foi assim que aprendemos a assepsia do desejo, a repressdo da amor,
a vaergonha de revelar as paixes e as esperangas, Dizer os préprios
sonhos? Contar as utopias construfdas no siléncio? Quem se atrevia?

Quem tinha coragem bastante para escrever com sangue? Com cer-
teza que tais herdis foram poucos nos corredores da academia, E nem
podia ser de outra forma: porque tinhamos medo uns dos outros. Eu
sempre me lembro da denincia que Nietzsche fazia daqueles que pre-
tendiam ser donos do saber:

“Eles se entreolham com cuidado e desconfianga.

Engenhosos ém astiicia pequena,

esperam aqueles cujo conhecimento anda com pernas mancas,
Esperam, como se fossem aranhas...”

(Friedrich Nietzsche, Thus Spoke Zarathustra, em Walter Kauf-
mann, The Portable Nietzsche, New York, Wikings, p. 237).

As coisas caminharam de m&os dadas.

De um lado, sucumbimos so fascinio da ideologia da ciéncia e suas
promessas de um conhecimento objetivo e universal. Por outro,

e —
deixamo-nos intimidar e tivemos medo do escérnio. Por isto mesmo,
retiramo-nos do nosso falar, E nossa auséncia do nosso discurso signi-
fica, praticamente, que ele & vazio de significacdo humana. Pertence a
classe de todos aqueles discursos pelos quais ninguém esta pronto nem
a viver e nem a morrer, apontados por Camus. '

Se nem nés estdvamos em nosso discurso, como poderfamos preten-
der que aqueles que a escola nos entregou como alunos, estivessem?
Assim, o discurso da escola ficou, progressivamente, como algo solto no
ar, que ndo se liga, pelo desejo, nem aos que fazem de conta que ensi-
nam e nem aos que fazem de conta que aprendem. Ninguém fala. Quem
fala é um sujeito universal, abstrato — observa-se, nota-se, constata-se,
conclui-se. Ndo foi assim que nos ensinaram? N&o foi assim que ensi-
namos? Lembro-me das palavras de fogo e ira que Zarathustra langou
contra acueles que sucumbiram a esta tentagdo:

“E isto que, aos VOssOs ouvidos, segreda o vosso esp(rito menti-
roso:

— Eis 0 meu valor mais alto:

olhar para a vida, sem desejo —

- ndo com a lfngua pendente, como se fosse um cdo.
Encontrar a felicidade

na

pura contemplacéo, w2 |
com uma vontade que morreu, |
o corpo inteiro frio e inerte, como cinza... I
Percepclo Imaculada de todas as coisas! ;
Que ¢ que ela significa, para mim?

Que das coisas nada desejo

exceto a permissfo de ficar

prostrado perante elas, |
como um espelho de cem olhos'. K]
(Ibidem, p. 234). ‘ §
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Da fato, espelho de cem olhos. De fato, uma vontade que morreu.

De fato, o ideal da objetividade, De fato, um discurso pretensamente

colado no objeto, De fato, um discurso do qual o sujeito se ausentou.
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'" & necessdrio reaprender & falar.

O resultado?

A um discurso que ndo é uma expresséo de amor falta o poder méagico
le acordar os que dormem, falta o poder magico para criar, E Zarathus-
tra conclui: s

| “E esta serd a vossa maldigdo, vés, que sols imaculados,

.' vos, percebedores puros:

nunca dareis a luz,

_ " ainda que estejais gordos e gravidos no horizonte”,
: (Ibidem, p, 235).

Jaspersen observou, certa vez, que ‘‘os homens tantaram suas ermo-

* cdes antes de enunciar as suas idéias". Mas existe também a situacio in-

versa: a de enunciar idéias mesmo depois que delas fugiram o amor
e o desejo — sonambulismo, ventriloquia. N&o ser esta a nossa siitua-

gao?
E eu pensaria que o acordar mdgico do educador tem entdo de pas-
sar por um ato de regeneracdo do nosso discufso, o que sem divi-

da exige fé e coragem: coragem para dizer em aberto os sonhos que
nos fazem tremer. A formacdo do educador? Antes de mais nada:

Em'Gabn'efa, Cravo e Canela hd um momanto em que a filha de um

- coronel diz a sua mde que pretendia casar-se com um professor. Ao
.- Que a mae retruca, numa cléssica licdo dé realismo pol ftico:

"E 0 que é um professor, na ordem das coisas?*

Que tem o ensino a ver com o poder?

Como podem as palavras se comparar com as armas?

Por acaso a linguagem j4 destruiu e jd construiu mundas?

Parece que o destino do educador te dependura na resposta a estas
questSes. Se fazemos a nossa aposta em que o mundo humano & re-
gido por leis idénticas dquelas que movem o universo fisico, se acre-
ditamos que a sociedade tem o estatuto de coisa, se aceitamos que o
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futuro néio passa por dentro do que pensamos e do que dizemos, em
' resumo, se nao arriscamos tudo na confianga de que a palavra tem
um poder criador, resta-nos entio uma Unica opgdo: o siléncio, E
muito revelador que Marx, para destruir og hegelianos de esquerda, que
acreditavam que também as palavras entram na argamassa ¢orm que a
sociedade ¢ construida, o tivesse feito justamente com o suxilio de
palavras: a /deologia Alema Se a critica deixa as coises como estdo,
por que fazer a critica da critica? Se as palavras sio vazias de poder, por
que usar tantas palavras para discutir o poder? Ndo, o fato é que todos
aqueles que ainda tém a ousadia de falar e escrever acreditam, ainda
que de forma ténue, que o seu falar faz uma diferenca.

Isto é de crucial importincia para o educador, e desta crerica de-
pende o seu sono e o seu acordar. Por que, com que instrumintos tra-
balha o educador? Com a palavra. O educador fala, Mesmo quando o
seu trabalho inclui as méos, como o mestre que ensina o aprendiz a
moldar a argila, ou o cientista que ensina o estudante a manejar o
_microscépio, todos os seus gestos sio acompanhados de palavras.
Sdo as palavras que orientam as maos e os olhos,

Vocés, que acompanharam o documentdrio Rarfzes Negras, ou leram

0 livro, se lembrarfio de que quando Kunta Kinte foi venclido 8 um

- dono, um novo nome Ihe foi dado. E isto nio fol acidental. O primeiro

ato de domfnio exige que o dominado esqueca o seu nome, perca a
memoria do seu passado, ndo mais se lembre de sua dignidade, e aceite
0§ nores que o senhor impde. A perda da memaoria é um evento escra-
vizador. E por isto mesmo que a mais antiga tradicdo filosofica do mun-
do ocidental afirma que o nosso destino depende de nossa capacidade e
vontade de recuperar memaorias perdidas. Na linha gue vai ce Platdo a
Freud, o evento libertador exige que sejamos capazes de dar homes ao
nosso passado. A lembranca é uma experiéncia transfiguradora e revolu-
ciondria. Tanto assim que Marcuse chega a se referir & funcao subversi
va da memoria. Por mais curioso e paradoxal, parece que o mais dis.
tante é aquilo que estd mais proximo do nosso futuro,

E agora eu convidaria esta pessoa singular, que s& tem nas mios o

Palavra, @ um ato de exorcismo e quebra de feitico, £ necessiric




brar, recuperar @ memoria dos momentos em que o mundo foi instau-
rado. L4, quando a crianga, com seus olhos virgens, olha para o todo
amorfo @ inomindvel ao seu redor, e a desordem gira em torno dela,
até que a palavra lhe é dirigida, dando nomes, impondo ordem, fa-
zendo nascer um mundo. ‘No principio era a Palavra..,” No qual-
quer palavra, porque as palavras eficazes sdo aquelas que partem da-
queles que sdo os outros significativos, aqueles que tém, como a crians
¢a, um destino comum, aqueles para quem a crianga importa, porque

ela serd uma companheira numa mesma habitagdo, seja casa, seja vila,

seja jornada... Jornadas também sdo habitagdes. E all descobrimos que
“cada pessoa que entra em contacto com a crianga é um professor que
incessantemente Ihe descreve o mundo, até 0 momento em que a

crianca € capaz de perceber o mundo tal como fol descrito” (Carlos Cas-

tafeda, Journey to Ixtlan, New York, Simon e Schuster, 1972, p, 8)!
professores que ndo sabem que sao professores, sem créditos em dida-
tica e nem conhecimento de psicologia. S6 dispGem da palavra e do

destino comum. E sem saber como, e sem ter nenhuma teoria sobre
como ¢ que as coisas acontecem, 0s mundos sdo criados.

“— E o que é um professor, na ordem das coisas?" |
1 i
Talvez que um professor seja um funciondrio das instituig8es que
gerenciam lagoas e charcos, especialistas em reprodugéo, pe¢a num apa-
relho ideolégico de Estado. Um educador, ao contrério, é um fundador
de mundos, mediador de esperangas, pastor de projetos.

Néo sei como preparar o educador. Talvez que isto ndo seja nem ne-
cessdrio @ nem possivel... E necessdrio acordd-lo. E af aprenderemos
que educadores ndo se extinguiram como tropeiros e caixeiros. Por-
que, talvez, nem tropeiros e nem caixeiros tenham desaparecido, mas
permanecam como memdrias de um passado que estd mais préximo
do nosso futuro que o ontem. Basta que o chamemos do seu sono, por
um ato de amor e coragem, E talvez, acordado, ele repetird omilagre ¢ .
instauraciio de novos mundos.




