RESENHA i

Semindrio Nacional de Informdtica na Educacdo 1 e 2., Brasilia e Salva-
dor, 1981 e 1982. Anais Brasflia, SEI, 1982. 1v.

Promovido pela Secretaria Especial de Informdtica (SEI), MEC e CNPg,
o | Semindrio Nacional de Informdtica na Educagéo, realizado em agos-
to de 1981, reuniu professores, pesquisadores e especialistas brasileiros
para, além de relatarem e trocarem idéias sobre suas experiéncias, atua-
lizarem-se a respeito dos projetos desenvolvidos em outros palses, nota-
damente Franga e Argentina,

Observa-se, nos discursos de abertura, a intengdo da SEI e do MEC, ao
pensar em utilizar a informdtica no ensino, de ir ao encontro da demo-
cratizagdo do saber e da busca do equillbrio sécio-econémico-cultural
do homem brasileiro, visando o seu bem-gstar.

Nota-se, ainda, a preocupagdo do MEC em respeitar os diversos segmen-
tos da Nagdo, ao levantar questOes referentes @ implantagdo da Infor-
médtica, como. impacto na sociedade; importacio de tecnologia; uso
individualizante; e caréncia de pessoal docente especializado.

Trés temas nortearam o trabalho do Encontro. O primeiro, mais amplo,
levando em conta as especificidades do rol de paises em desenvolvimen-
to, do qual o Brasil faz parte, visava estudar as implicagBes socials, eco-
némicas e polfticas da utilizagédo do computadar no processo educacio-
nal desses paises. O que temos em comum com estes paises é o conflito
desconcertante entre o ensino artesanal e o de tecnologia avancada; cor-
remos praticamente 0s mesmos riscos relacionados @ transferéncia ina-
dequada de tecnologia; apresentamos também certas limitacdes, tais
como alternativas tecnoldgicas pouco compativeis com & nossa rea-
lidade,; e compartilhamos determinadas preocupacdes que nos induzem
a levantar algumas questoes: “justifica-se, num pafs em desenvolvimen-
to, a inversdo de substanciais recursos financeiros em tecnologia da in-
formdtica nos sistemas educacionais?” E a industria nacional estaria
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preparada para assumir tal compromisso?

O segundo tema, voltado para a integragdo do computador no processo
ensino-aprendizagem, possibilitou a discussdo que esboca as distingdes
entre as fungbes do professor e da informdtica no processo ensino-
aprendizagem.

Caberia ao computador ampliar as fungbes do professor e nao substitui-
lo. Dentre as fungbes do software educacional, destacam-se: a informa-
cional; a de desenvolvimento cognitivo,; a de aprendizagem individuali-
Zada, a de estimulo & capacidade criativa,; a avaliativa; e a de recupera-
¢do, enriquecimento e fixagdo da aprendizagem. Neste contexto, o pro-
fessor faria o planejamento global do processo ensino-aprendizagem; a
orientagao curricular; a avaliacdo dos resultados educacionais; a coorde-
nagao do uso do computador no processo ensino-aprendizagem, o
desenvolvimento de estratégias de ensino-aprendizagem para a drea afe-
tiva; a avaliagdo critica do uso do computador, fornecendo retroalimen-
tagdo para as equipes de produgdo, e a produgdo de software educacio-
nal.

No debate ressaltou-se a necessidade de estimular “‘os programas de en-
sino a nivel escolar que familiarizem o aluno no conhecimento e uso do
computador”, Para que o computador seja introduzido e usado de
modo adequado nas instituiges de ensino, insistiu-se na necessidade de
se preparar o professorado, os administradores e todos os demais ele-
mentos envolvidos no processo educacional.

Com relagio aos recursos, delineou-se a preocupacéo de que os investi-
mentos para uso de computadores em educacdo poderiam ocorrer em
detrimento dos recursos que atendem as condigdes de trabalho dos do-
centes e discentes.

O terceiro tema procurava estabelecer as vantagens, limitagées e viabi-
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lidade do uso do computador no processo ensino-aprendizagem dentro
do contexto da educacdo brasileira.

Tendo em vista a nossa realidade, especialistas em informdtica, educado-
res, filbsofos, psicélogos e profissionais de dreas afins poderiam elaborar
a Polftica Nacional de Informdtica na Educacdo.

As universidades e empresas nacionais poderiam ser incentivadas a
desenvolveremn o hardware e o software pertinentes a realidade brasilei-
ra. As iniciativas de informatizagao do ensino deveriam respeitar nossos
valores culturais e considerar nossas caracteristicas socials, politicas e
pedagogicas.

Evidentemente, os estimulos 3 inddstria nacional foram lembrados, deli-
neando-se algumas sugestBes como incentivos fiscais e financiamentos
aos usuarios de material nacional; financiamento e apoio institucional
aos produtores nacionais deste material; e esfor¢co no sentido de pro-
teger os investimentos realizados.

Dentre as inimeras recomendagdes do Semnindrio sobressaem, ainda, a
que propde a “insercdo do Brasil no contexto das nacdes que usam o
computador como instrumento auxiliar do processo de ensino-aprendi-
zagem™ e a proposta de que a SEI, MEC e CNPq oferecessern “condi-
¢Bes para que fossem instalados, em algumas de nossas universidades,
centros-piloto, onde seria pesquisado o uso do computador no ensino de
22grau”,

Ainda nos anais do | Semindrio, encontramos o resurno da conferéncia
realizada, na ocasido, por Frangoise Faure, representante do Servigo
Internacional da Diregédo das Indistrias Eletrénicas e de Informdtica do
Ministério da Inddstria francés,

Existem na Franga duas concepgGes distintas quanto 4 aplicagao da in-
formética no ensino: a primeira, denominada “0O Computador como
Instrumento da Aprendizagem”, visa o ensino assistido pelo compu-
tador. Segundo esta concepgdo, o professor nao estaria correndo o risco
de ser suprimido da escola e substituido pelo computador, mas, ao con-

trdrio, seria liberado das fungGes meramente repetitivas, como a sim-
ples transmissao de conhecimento.

Para que o ensino assistido por computador tenha os resultados deseja-
dos, torna-se necessdrio que os cursos informatizados sejam de boa qua-
lidade e em quantidade suficiente para que o professor possa escolher o
que lhe convém; que os software educacionais possam ser aplicados em
diversos materiais sem que sefa necessdrio realizar complexas modifi-
cagdes; e que os instrumentos da informadtica estejam a disposicao do
professor, possibilitando-o desenvolver com facilidade e sem muitos
conhecimentos em informética os seus proprios software de suporte
educacional.

A segunda concepgdo, “A Informdtica como Nova Elemento Cultural®”,
dd prioridade ao processo informdtico, que pode ser caracterizado como
algoritmico, operacional e organizacional.

Segundo Faure, esta “cultura informdtica™ possibilitaria ajudar o de-
senvolvimento do aluno no gue toca a classificagdo, abstracdo, e racioci-
nio légico, indutivo e dedutivo,

Estas duas concepgbes deram origem, nos Ultimos dez anos, a duas
escofas de pensamento. Apesar de ndo haver convergéncias entre 0s
especialistas pertencentes a essas escolas, observa-se certa aproximagao
entre elas, causada pelo utilizador final — o aluno. Isto porque, freqlen-
temente, os alunos do ensino assistido por computador interessam-se
em desenvolver atividades propostas pela segunda concepgdo e vice-
versa.

Embora na Franca as aplicacdes da informdtica ao ensino de 19grau te-
nham sido limitadas, previa-se, jd em 1981, a introdugédo da informdtica
no curso de formacao de professores nas escolas normajs. No ensino se-
cunddrio, desenvolveu-se um plano nacional de utilizagdo da informati-
ca. Aplicado em duas etapas, utilizou-se 0 minicomputador na primeira
— 1970 a 1976 — e o microcomputador na segunda — a partir de 1978.

A primeira etapa teve como objetivo sentir a existéncia da informatica
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e conhecer melhor seus limites, utilidades e aspectos econdmicos, além
de servir de estimulo a uma renovagio pedagogica.

Os professores de todas as disciplinas foram convidados a elaborar os
prograimas necessarios aos seus cursos e, para terem condigGes de pres-
tar tal colaboragdo, o Ministério da Educagdo ofereceu-thes um curso de
informdtica.

Dois tipos de cursos foram ministrados. O primeiro consistia em um ano
de estude a tempo integral nos centros universitdrios. O segundo, dado
pelo Centro Nacional de TelecomunicacGes, foi preparado pelos profes-
sores dos centros universitarios, Servico de Informdtica e Ensino, e Ins-
tituto Nacional de Pesquisa Pedagdgica.

Ensinou-se e utilizou-se a Linguagem Simbdlica de Ensino, por ser con-
versacional, adaptada 8 escrita e a didlogos pedagbgicos; por possuir
numerosas fungdes, possibilitando aplicagées literdrias e numéricas; e
por possuir a sintaxe da l{ngua francesa.

Os resultados obtidos nesta primeira etapa sdo classificados como dida-
tico — “o didlogo aluno-mdquina é um didlogo individualizado que
torna o aluno ativo e permite uma pedagogia diferenciada. Permite ga-
nho de tempo e de eficdcia para certas aprendizagens e contribui para
o desenvolvimento das qualidades de rigor e coeréncia”; cognitivo — “0
campo de conhecimento cresceu sensivelmente em certas disciplinas,
gragas aos meios oferecidos pelo cdlculo e tratamento de dados e pelo
aspecto de simulacdo e de modelizagao”; e cultural — desmistificacdo
do computador por parte dos alunos.

O aspecto principal das atividades desenvolvidas nessa etapa, no entan-
to, foi a utilizagdo do computador e dos software educacionais. A se-
gunda etapa, denominada “10.000 Microcomputadores”, iniciou-se, em
1978, com o duplo objetivo de desenvolver o use do computador como
instrumento pedagbgico em todas as disciplinas e familiarizar os alunos
com a informdtica.

Previu-se, ainda, em 1981, que até 1986/87 a informdtica serd utilizada

como instrumento de ensino em todos os 1 160 colégios com alunos de
15 a 18 anos.

Diante da impossibilidade de citar todas as experiéncias realizadas nas
universidades, Francoise Faure descreve apenas duas. A Universidade de
Paris VIl desenvolve uma experiéncia hd mais de dez anos: possui uma
importante biblioteca de programas, com 300 horas de cursos; utiliza o
ensino assistido por computador, todas as disciplinas sdo beneficiadas; e
conta com a participagao aproximada de 2500 alunos por ano.

Desde 1975, a Universidade de Paris V proporciona aos estudantes de
medicina 0 estudo do diagndstico médico por simulagdo. O curso é
composto de 65 horas e forma 400 estudantes por ano.

No que se refere 8 formagdo de adultos, Faure citou as experiéncias
realizadas pelas empresas. Air France, Eletricidade da Francga e Aeropor-
to de Paris. Formaram pilotos, operadores de centrais nucleares e téeni-
cos e controladores de vbo, respectivamente, Outro trabalho, realizado
pela empresa Renault, destaca-se por aumentar o seu material de ensino
assistido por computador em 30% ao ano.

Na conclusdo, a conferencista explica a primeira evolugdo constatada no
qgue concerne @ escolha dos materiais utilizados. Trata-se da substitui-
¢do dos terminais ligados aos grandes computadores, usados na década
de setenta, pelos microcomputadores. “Estes microcomputadores po-
dem ser religados entre eles por redes de telecomunicagfes o que facili-
taria 0 acesso ao banco de software educacionais e as trocas entre 0s es-
tabelecimentos”.

Faure encerra sua conferéncia evidenciando que o desejo de se utilizar
as novas tecnologias é secunddrio diante do interesse que se tem em re-
lagdo @ qualidade, dos software educacionais que serdo utilizados.

O Il Semindrio Nacional de Informética na Educacio realizado na Bs-
hia, em agosto de 1982, e organizado pela SEI, CNPg, MEC e UFBA, te-
ve a principal finalidade de levantar subsidios para a criagdo de centros-
pilato.
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No discurso de abertura, Paulo Machado, representando o CNPg, mos-
trou-se preocupado com o distanciamento tecnolbgico entre os paises
desenvolvidos e os subdesenvolvidos.

No que se refere ao uso da informdtica na educacio, propés que a ino-
vagio seja recebida com “espirito critico e responsdvel”™, rejeitando
tanto a ortodoxia mental como os impulsos consumistas. Explica que a
omissdo dos elementos responsdveis deixard um “vazio 3 disposicao dos
mercadores de enlatados contendo instrucdo programada e conceitos
destinados a orientar a formagdo da juventude conforme inspiragdo e
aspiragdes alienigenas, ameacando até a identidade cultural™.

Cita, ainda, a deciséo politica da Franca (que realiza grandes investi-
mentos na pesquisa em microeletronica e telemdtica) de “colocar-se
entre os primeiros a ingressar na era da informdtica”.

Quatro equipes distintas — Educagao, Sociologia, Psicologia e Informa-
tica — foram constituldas para debaterem o tema.

O relatério apresentado pelo grupo de Educacdo “alerta para os riscos
existentes em se estruturar um projeto sem uma discussao mais ampla e
profunda com os principais envolvidos no processo”. Sugere que a ex-
periéncia com a informadtica na educacdo objetive o desenvolvimento da
inteligéncia do aluno e habilidades intelectuais especificas, requeridas
em cada drea de contetido. Quanto 8 questdo curricular a ser abrangida,
recomenda que todas as dreas curriculares sejam envolvidas sem restri-

¢bes ou priorizapdes.

Como os socidlogos, os educadores créem que a experiéncia deve:
abranger outros graus de ensine, evitar situacdes fechadas, envolvendo
professores, familia, corpo técnico e administrativo; e serem realizadas:
por uma equipe multidisciplinar. -

O grupo de Sociologia defende a confrontacdo peribdica entre os resul-
tados dos centros-piloto e sua ampla divulgacao.

Os psicologos pedem a priorizagdo do desenvolvimento cognitive do
aluno e consideram “adequada a experiéncia no 20grau, pois nele se en-
contram adolescentes na etapa de construcdo das operagdes formais™,
e indagam sobre as consequéncias desejivels e indesejiveis do experi-
mento.

Finalizando, o grupo de Informdtica lembra que as experiéncias-piloto
devern ser veiculadas com equipamento e tecnologias nacionais, sem
sofrer qualquer tipo de pressio, e que 0s equipamentos computacio-
nais sejam dedicados s6 a esta atividade, primando pela qualidade dos
servigos.

Propée o ambiente conversacional para “facilitar o acesso ao sistema
pelos especialistas das dreas abordadas sem que deles seja exigido um
conhecimento maior de computacio”.

Termina por ressaltar que “‘ndo se deve simplesmente usar software de
suporte educacional sem poder ‘abrir a tecnologia® para poder modifi-
car e adequar”.




