O ENSINO DE 20 GRAU: DEMOCRATIZACAO?
PROFISSIONALIZACAO? OU NEM UMA COISA NEM OUTRA?™

Maria Laura P. B. Franco™®*
INTRODUGCAO

Quero deixar claro, logo de inicio, que os dados e reflexdes que vou
apresentar sio parciais @ preliminares, pois referem-se a uma pesquisa
ainda em andamento. Tenho cerfeza que no processo gue estamos vie
vendo (eu e a equipe que me acompanha) teremos oportunidade de re-
ver, abandonar ou reiterar muitas de nossas crencas,

Mossa preccupacio bdsica é oferecer subsidios para a definicio de uma
politica educacional para o ensino de 29 grau (ou grau médio}.

Todavia, para isso nio pretendemos partir de esquemas pProntos ou
modelos importados que podem impressionar — de inicio — como o
caso de nossa pos-graduacdo gue substituiu o modelo francés por um
modelo de inspiragdo norte-americana e que hoje estd sendo largamen-
te criticado por suas distorcSes e irrealismo.,

Gostariamos de propor nossa contribuigio a partir de trés ingredientes
fundamentais:

— Em primeiro lugar, ¢ imprescindivel comegar indagando até gue

Em_truhll.hn ¢ parte de uma pesguisa mais ampla sobre o ensino de 29 grau fi-
nanciada pelo INEP ¢ Fundagio Carlos Chagas, da qual participa Maria Inds
5. Durigan.

Transcrito de: CADERNOS DE PESQUISA, S&o Paulo (47):18-31, nov. 1983.

“* Pesquisadora da FundagSo Carlos Chagas e professora dos programas de Pos-
E:d'-“#lﬂ (UNICAMP), Mestredo e Doutoredo [PUC/SP] em Psicologia da

ponto as intencbes manifestas na dltima Reforma de ensino primd-
rio e médio, no Brasil (Lei n@ 5 692/71: democratizacdo para todos
o0s niveis e profissionalizago a nivel de 29 grau ) se tornaram reali-
dade para as escolas de nivel médio.

— Em segundo lugar, para definir politicas educacionais, achamos indis-
pensdvel ouvir tambdm os interessados {alunos, pais, professores e
egressos do ensino de 29 grau).

Para isso, j4 contatamos 1 400 alunos @ 120 egressos de 40 escolas in-
tencionalmente selecionadas, a partir dos seguintes critérios:

— modalidade de ensino que oferecem (se profissionalizante, ou néo;
voltado & formacgdo de técnicos na drea industrial, comercial, magis-
tério, ou 29 grau comum);

— levamos em conta, também, a rede mantenedora da escola (particular
ou estadual); e

— localizagio geografica (bairros periféricos, mais centrais ou de elite].

Para alunos e egressos das escolas selecionadas, construimos um questio-
ndrio do tipo que denominamos “Enquete Socializadora”, onde, atra-
vés de questdes abertas, os respondentes sentem-se também desafiados
a refletir sobre 0 mundo do trabalho; 2 escola; suas condicdes de vida;
suas aspiraghes; expectativas e dificuldades.

— Finalmente, é nossa intenciio voltar a um numero reduzido dessas
escolas jd visitadas (que serdo escolhidas a partir da andlise dos dados
colhidos junto a seus alunos e egressos) e efetuar "Estudos de Caso™’,
elegendo o processo de ensino como objeto de analise.

Observando o ato pedagdgico em sua organizagio formal que se defi-
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Em aberto, Brasilia, ano 3, n. 19, mar. 1984
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ne pela andlise de suas condigGes materiais, sua organizacdo curricular,
suas atividades extraclasse; e apreendendo-o em sua dindmica ou con-
teddo que se define na interagdo professor/aluno, na estrutura de poder
da escola, na divisdao técnica do trabalho, nos valores que transmite, e
nos espacos que abre para a aquisicdo do legado cultural existente e
para a reflexdo critica da sociedade — imaginamos poder fechar o cir-
culo de nossa investigacdo para propor alternativas vidveis para a refor-
mulagao do ensino de 29 grau.

Por que nos interessa estudar a escola de 29 grau?

No debate dos desacertos que permeiam o sistema educacional brasi-
leiro, a escola de 19 grau tem sido o centro de atencdes dos educadores
e pesquisadores. Mesmo dentre aqueles que se dedicam ao estudo da
universidade, constata-se significativa porcentagem de pesquisadores
que investem no ensino superior com o objetivo de descobrir, via
capacitacdo de recursos humanos, uma alternativa para a melhoria do
ensino de 19 grau.

Tal convergéncia de interesses parece-nos perfeitamente justificdvel,
na medida em que consideramos o ensino de 19 grau como a porta
de entrada para qualquer proposta mais ampla de democratizacdo do
ensino. Além disso, reconhecemos a magnitude de problemas que se
instala nesse nfvel de ensino. Problemas que — diga-se de passagem —
tém sido exaustivamente denunciados mas estdo longe de serem solu-
cionados. Sendo assim devemn continuar presentes no rol de nossas
preocupacoes, principalmente porque a busca de alternativas para so-
luciona-los é inadiavel.

No entanto, ndo podemos deixar de levar em conta que as mazelas que
afligem o ensino de 19 grau ndo podem ser solucionadas e explicadas
apenas pelos fatores conjunturais e restritos a escola ou ao sistema de
ensino. Tendo sua origem nos males estruturais da sociedade brasileira,
também atingem o ensino de 29 grau, com igual ou maior intensidade.

Além disso, a expansdo quantitativa do ensino de 29 grau, observada
nas Gltimas décadas, tem contribuido para o aparecimento de proble-
mas adicionais.

No plano socio-politico, a coexisténcia de um aumento de oportuni-
dades educacionais a nivel médio e da presenca de uma consideravel
parcela da populacdo excluida de todo acesso a educa¢do cria condi-
¢oes particularmente complexas no gue diz respeito a vigéncia de uma
ordem democratica. (Rama, 1978}

No plano econdomico, o aumento da oferta de escolarizagdo média estd
acelerando processos de desvalorizacdo do ‘““diploma’’ de 19 grau como
condicionante para o ingresso no mercado de trabalho, mesmo que seja
em ocupagGes manuais ndo-especializadas.

A todos esses aspectos, acrescenta-se o fato de que estamos ainda sob
o impacto de uma reforma que pretendeu atribuir a esse nivel de ensino
um carater terminal e diretamente voltado para a formagdo de técnicos
de nivel médio. Dai decorrem as criticas, perplexidades e dissensos dos
educadores que preferem investir em andlises macroestruturais, sem a
preocupacdo especifica de desvendar mediacdes e definir o papel que
essa escola deve ocupar na relagdo "Escola-Trabalho"'.

Acreditamos que a escola (seja ela de 19, 20, ou 39 grau) esta relacio-
nada ao mundo do trabalho. Isso ndo significa dizer que admitimos
uma relacdo linear entre escola e trabalho, o que seria limitar o papel
da escola, concebendo-a apenas como uma agéncia de adestramento
onde o dominio de técnicas ganharia primazia sobre as atividades vol-
tadas para a formacgdo integral do aluno. Além disso, seria no minimo
uma ingenuidade, pois com isso terfamos que admitir uma racionalidade
do mercado de trabalho que ndo existe na economia, cujo cardter
ciclico dificulta a previsdo quantitativa e qualitativa de recursos hu-
manos.

Sabemos perfeitamente que as supostas necessidades do mercado de
trabalho, em termos de escolarizacdo, ndo existem. Geralmente, é a
oferta dos sistemas escolares em todos os graus que vai determinar a
escolaridade requerida para o desempenho desta ou daguela ocupacdo.

Isso, por outro lado, ndo implica em fazer o racioecinio inverso e-eximir
a educagdo de qualquer responsabilidade pela formacgdo profissional.
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Especialmente porque a maioria dos jovens (70%) que freqiienta —em
Sdo Paulo — a escola de 29 grau ¢ de alunos do curso noturno: j4 inseri-
dos no mercado de trabalho.

Além disso, nfo podemos confundir a relagSo entre escola e emprego &
escola e trabalho. Mesmo gue a escola ndo tenha autonomia para garan-
tir que o aluno consiga determinada ocupacdo profissional, ela:

- & vista como um bem social voltado 4 ascensdo profissional;

— desde o primeiro dia em que ensina o ‘aluno a ler, escrever, contar,
solucionar problemas etc., ela o estd qualificando para o mundo do
trabalho.

Mais do que isso, acreditamos ser a escola uma das oportunidades para
capacitar o aluno a compreender o trabalho enquanto categoria social
— @ histbrica, desde que exista nessa escola a preocupacio de levd-lo a
entender as formas diferenciadas de vivenciar as relagbes de produgo
no sistema capitalista e as desigualdades delas decorrentes. Assim, o
significado do trabalho nfo deve limitar-se 4 descricio de atividades ef
ou tarefas previstas para o desempenho desta ou daguela profissio,
como acontace nos Livros Diddticos do Programa de Informacdo Profis-
sional que estamos tendo a oportunidade de analisar.” Parece-nos igual-
mente insuficiente explicitar apenas os diferentes campos de atuacio
profissional; as caracteristicas pessoais requeridas para o exercicio de
determineda profissiio; ou mesmo o codigo de ética a ser respeitado
por profissionais de diferentes 4reas. Mais do que isso, torna-se impres-
cindivel recuperar a concepelio do trabalho em sua dimensdo real, so-
cial e histérica para que se possa aquilatar sua importincia no desen-
volvimento da humanidade. A compreensio do significado social do
trabalho concentra uma das muitas possibilidades, para o aluno de 20
grau, de auto-identificarse como sujeito histbrico; e, conseqients-
mente, capacitar-se a rever suas condicBes reais de subsisténcia, ques-
tiond-las e pensar em agir no sentido de transformd-las,

* Em pesquiza que estd sendo financiada pelo CNPq e da qual participam Marlle-
re D. Orth & Dagmar Zibas.

Com essas preocupacdes iniciamos nosso trabalho e estamos em con-
dighes, no momento, de analisar até que ponto as intencbes de demo-
cratizaciio do ensino de 29 grau e profissionalizacio se tornaram rea-
lidade. Temos também alguns dados de alunos frente a essa mesma
problemdtica.

A andlise dessas guestBes implica em rever alguns dos pressupostos da
Lei n® 5692/71, especialmemte agueles que dizem respeito ac au-
mento das oportunidades educacionais para todos e & implantagio do
ensino profissionalizante para o 29 grau.

A PROBLEMATICA

Ma realidade, o ensino profissionalizante no Brasil reporta-se aos idos
de 1800 quando os Arsenais de Guerra existentes desenvolviam-se para
vérios of(cios.

Em 1834, o Arsenal de Guerra do Rio de Janeiro tinha 200 jovens
aprendendo os mais diversos of(cios. Eles eram admitidos com a idade
de 8 a 12 anos e aprendiam, além do oficio, desenho & as primeiras
letras,

Aos 1 anos, recebiam certificado de mestre numa especialidade qual-
quer, eram contratados como operdrios efetivos e passavam a receber
soldo. As atividades dos aprendizes eram controladas de perto por um
pedagogo (de prefer@ncia chefe de familia ou sacerdote maior de 40
anos) auxiliado por um guarda e dois serventes para cada grupo de 50
alunos.

Esses alunos deveriam ser necessariamente orfios, indigentes expostos
na Santa Casa de Misericérdia, ou filhos de pais reconhecidaments
pobres, (SENAC, 1946/1981)

Em 1909, o Governo Nilo Pecanha fundava as Escolas de Aprendizes
Artifices em todas as capitais brasileiras, direcionadas também, ainda
dessa vez, para os "filhos dos desfavorecidos da fortuna” (Decreto n?@
7 566).

Ermn sberto, Brasilis, anc 3, n, 19, mar. 1084
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Ma década de 40, com a aprovacio das Leis Orgdnicas dos Ensinos In-
dustrial, Secunddrio, Comercial, Normal e Agricola, se eleva definiti-
vamente o ensino profissional ao grau médio e se cristaliza, inclusive
no plano legal, uma dicotomia para esse nivel de ensino: o ensino se-
cundédrio “com a finalidade de formar individualidades condutoras™ e
o ensino profissional para formar trabalhadores.

A primeira tentativa para romper essa dicotomia data de 1950, quando
sE procura assegurar, primeiro, a possibilidade de os alunos do primeiro
ciclo de qualguer ramo terem acesso ao segundo ciclo secunddrio {Lei
n® 1076/50) &, depois, a igualdade de acesso ac vestibular (Lei nQ
1 821/53).

Ma década de 60, novas tentativas foram efetuadas, através da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Macional (Lei n® 4024/61). Desta
vez, foram criados outros dispositivos, aumentando a autonomia das
gscolas e dos estados em relacdo ao ensino industrial, tentando-se, tam-
bém, reduzir o ohjetivo de imediata e estreita profissionalizacdo do 19
ciclo, ou propondo-se reestruturacBes do ensino secundaria.

Sem diwida, foram tentativas voltadas para romper a tradicional dico-
tomia entre o ensino “técnico”, destinado ds classes subalternas, e o
“*scadémico’’, destinado a elite e & classe dirigente.

Mo entanto, foram solucbes conciliatérias, insuficientes para diminuir
a funcdo propedéutica do ensino secundério. 1sso porque tinham como
modelo um curso secunddrio assentado numa caracteristica de continui-
dade, opondo-se, pois, ao cardter de terminalidade atribuido em 1971
ao 29 ciclo. Ou seja, todas as tentativas aventadas sempre foram volta-
das & equiparaco dos cursos téenicos ao propedéutico secunddrio, ate-
nuando-se as peculiaridades dos primeiros e removendo-se, gradual-
mente, as barreiras entre eles e a Universidade,

Mas o que aconteceu em 1971, ao promulgar-se com a Lei n@ 5 692/
71 a “profissionalizacdo universal &8 compulstria a nivel de 29 grau”,
foi uma reviravolta de 180 greus, na medida em que, praticamente,
pretendia-se uma equiparacio formal do curso secunddrio aos cursos

técnicos. “"Ou seja, transformouse o modelo humanistico/cientifico
por um cientifico/tecnolbgico ao optar-se pela profissionalizacdo uni-
versal e compulséria a nivel de 29 grau” (Cury, 1982). Este aspecto
— ponsiderade, por muitas, como © “mais revoluciondrio”™ da Lei em
questiio — passou a ser amplamente discutido nos meios educacionais
e em outros setores da sociedade brasileira, praticamente no dia se-
guinte & sua publicacio.

Até 1971, os que conseguiam concluir a antiga 4@ série ginasial pode-
riam, grosso modo, optar por uma de duas alternativas basicas: freqiien-
tar o curso profissionalizante onde, ao final de trés anos de escolarida-
de, estariam legalmente habilitados a exercer uma profissdo; ou, entdo,
adiar esta “auspiciosa’ situacio para mais tarde, e freglentar (por mais
4 ou 5 anos) um curso superior.

Meste Gltimo caso, a alternativa seria freqlentar um curso colegial pro-
pedéutico, que deveria encaminhar seus concluintes as Faculdades de
Engenharia, Medicina, Direito, Filosofia, Ciéncias e Letras, etc.

Mantinha-se, pois, a dicotomia tradicional do ensino de nivel médio:
para uns, 3 oferta de algum curso de uma especialidade de escola téc-
nica reconhecida e a possibilidade da obtengfio de um diploma regis-
trado na forma da lei; para outros, a oferta de cursos “académicos”,
desvinculados do mundo do trabalho e voltados & preparacBo de seus
alunos para o ingresso na Universidade.

Tendo em vista a muuanca radical de concepcio de ensino de 29
grau, o qual apds 1971, deveria qualificar para o trabalho todos ague-
les que o freglentassem, muitos estudiosos tém tentado responder que
razoes teriam levado 3 adocio de um dispositivo como a profissionali-
zacdo universal e obrigatéria a nivel de 29 grau.

Mos limites desse trabalho, vamos retomar, em termos exiremamente
gerais, apenas as explicagdes mais freglentemente encontradas para es-
sa transformacdo.
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Possiveis ExplicacBes

A proposta da profissionalizacio universal e compulsbria a nivel de 29
grau (Lei n® 5692) foi criada em 1971, numa fase de expansdo acele-
rada da economia do pafs.

Como lembra Luis Antonic Cunha, o modelo de desenvolvimento
adotado pelo governo a partir de 1964, na medida em que objetivava
a efetiva modernizacio do pafs e a definicio de sua maneira especifica
de participar na economia internacional, teve como conseqléncia
{entre outras) a atribuicdo ao sistema educacional da funco de preparar
recursos humanos para a absorcio pelo mercado de trabalho.

O surgimento de grandes empresas @ conglomerados econdmicos multi-
plicava a existéncia de espacos ocupacionais de niveis mais elevados, nas
empresas plblicas e privadas. A educacdo escolar passou, pois, a ser vis-
ta como via privilegiada de acesso a hierarquias ocupacionais e, principal-
mente, de mobilidade vertical em seu interior. {Salm, 1980}

A principio, os mais beneficiados nesse processo foram os egressos do
curso superior. Dal as grandes pressdes das classes médias urbanas a
demandar mais educacfio de nivel superior. 'O governo®atendeu a es-
sas pressdes, seja ampliando vagas até esgotar a capacidade ociosa das
universidades piblicas, seja ampliando as estruturas fisicas dos ‘campi’
universitdrios, seja diminuindo o rigor para a criacdo e o reconheci-
mento de escolas particulares” (Salm, 1981). No entanto, logo comega-
fam a surgir os primeiros sintomas de distorgio e de saturacfo. Torna-
va-58, pois, imperioso controlar o fluxe de demanda pelo nivel superior
cujos egressos j§ comegavam a conviver com dificuldades de absorgio
no mercado de trabalho e conseqilente desvalorizagiio profissional.

A idéia mais vidvel parecia ser a criagio de cursos técnicos de nivel mé.
dio com dup!:u objetivo. Um, voltade & qualificaciio profissional do ado-
lescente (muitos deles provenientes de zonas rurais e despreparados

" Consultese a Reforma Universitdria de 1968 (Lei ng 5 540/68),

e e

Em sbarto, Brasilia, ano 3, n. 19, mar, 1984

para enfrentar a racionalidade e organizacdo do trabalho nas grandes
empresas), e outro, destinado a favorecer o que Luis Antonio Cunha
chama de uma “politica de contencio™ de matriculas no ensino su-
perior.

“Imaginava-se que a crescente demanda de ensino superior fosse de-
vida ao conteldo ‘geral’ listo &, ndo profissionalizante) do ensino
médio, o que obrigava seus concluintes a procurarem naquele uma
habilitagio profissional. De modo que, s¢ o ensino médio passasse
a ter um conteGdo profissional, muitos estudantes nio seriam obri-
gados a demandarem escolas superiores (pois jd teriam uma habilita-
¢do) enquanto gue outros, jd trabalhando, teriam seu impeto dimi-
nufdo pelo fato de poderem, com mais trangiilidade, financiar novas
tentativas. Deste modo, a politica educacional passou a atribuir
ao novo ensino médio profissional uma fungdo contenedora.’”
(Cunha, 1975)

Cedo, porém, surgiram dificuldades, as quais, perdurando até hoje, tém
motivado inlGmeras polémicas acerca do ensino profissionalizante a
nivel de 29 grau.

As Dificuldades, as Criticas e as Controvérsias

E sabido que uma profissionalizacdo eficiente ndo pode ser improvisada,
Para poder realmente existir, deve contar com recursos humanos espe-
cializados, instalacbes apropriadas, equipamentos, laboratérios em fun-
cionamento, em engrenagem administrativa que |he dé apoio, e outros
tantos requisitos.

Ora, quando se propde, em 1971, a profissionalizac§o a nivel de 29
grau, nada disso seria possivel, J& que ndo havia (como ndo ha, até
hoje} condigBes de suportar o dnus financeiro da implantagio eficien-
te, universal e compulsiria do 29 grau profissionalizante. Isso impli-
cava — e implica — num aumento de quase 60% em relagdo ao custo/
aluno de um “‘colegial comum®. “E mais, se a transformacfo fosse para
uma vaga de curso agricola, o aumento custo/aluno seria de 607%..."”
(Leite e Savi, 1981)
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Além disso, a classe dominante no tinha (e nBo tem) interesse em pre-
parar seus descendentes para o exerclcio de atividades manuaiz ou para
squelas consideradas como inferiores no setor da produciio industrial,
agricola e nas dreas comerciais ou de prestacio de servigo. Ao sistema
de ensino néo cabia o papel de apressar o processo histérico e romper
a dualidade inerente & estrutura social vigente, portanto objetiva e dife-
rencial, entre trabalhadores intelectuais e bragais.

Meste sentido, pode-se afirmar que a proposta do ensino profissionali-
zante prevista pela Lei n® 5692/71 foi irrealista. Tal fato, em Gltima
instdncia, revela a enorme distincia que existe, no Brasil, entre os
textos legais e a realidade. Em conseqiéncia, a essa contradigdo entre
o que dispGe a Lei e a prética educacional, o ensino profissionalizan-
te estd produzindo os frutos jé previstos em 1874: falsificacio grossei-
ra de suas finalidades, desqualificacSo e fracasso.

Buscando Solugbes

Onze anos se passaram @ perguntamos: o que tem sido feito para resol-
ver os problemas decorrentes desta proposta invidvel?

No plano que chamarfamos de mais “acad@mico”, existe muitos estu-
dos e polémicas tebricas que, em termos proporcionais, ultrapassam
de muito os trabalhos empiricos.

Com respeito aos debates, tdém sido realizados muitos encontros nacio-
nais, congressos de que participam basicamente secretirios de educacdo,
conselheiros, técnicos, especialistas,

Em relacSo as solugles concretas, tém sido utilizados o5 mesmos meca-
nismas: decretos, resolugdes, pareceres, portarias, etc, Enfim, instru-
mentos legais elaborados em gabinete, repetindo a orientacdo dominan-
te no Brasil, qual seja propor mudangas educacionais de cima para bai-
xo, via legislagio.

Nesse sentido, concordamos com Carlos Roberto Jamil Cury quando
afirma que: “Os métodos de organizaglo burocrética, por mais efica-
zes que se pretendam, tornam-se ineficientes por nSo contarem com 3

efetiva participaciio dos interessados, ou por ignorarem virios mean-
dros do cotidiana”,

Isso ndo significa descartar a participagdo de um grupo de especialistas
atento s necessidades e as expectativas da populagio. Também ndo
significa desmerecer o valor de estudos tedricos. Significa, apenas, di-
zer que uma integracio entre especialistas e aqueles que serSo necessa-
riamente afetados por deliberages reformistas |professores, diretores,
pais, alunos) s& produz ganhos reciprocos. Além disso, significa acredi-
tar que as reformas sdo mudangas conjunturais que DCOrrem em es-
truturas concretas jd existentes. Dal, e sob pena de incorrermos no
risco de mudar por mudar, torna-se indispensdvel recorrer a dados
emplricos guantitativos que concentrem a possibilidade de desvendar
4reas criticas, pontos de estrangulamento, acertos e desacertos deste
ou daguele nivel de ensino,

E pois, na contradi¢io que se estabelece entre as condigbes objetivas
do processo educacional e as expectativas de seus participantes, gue po-
deremos vislumbrar caminhos para eventuais reorientacbes do ensino
de 29 grau.

Sendo assim, vamos comegar por identificar o que realmente acontece
com © ensino de 20 grau e o que pensam alguns de seus alunos, quando
a propdsta & democratizd-lo e transformd-lo em profissionalizante.

Devido 3 limitaco de recursos humanaos e financeiros, os dados que ire-
mos relatar estio restritos & realidade do municipio de Sdo Paulo.
Seria interessante ampliar essas informagBes com a realizagio de novas
pesquisas de dmbito muito maior. No entanto, # preciso |evar em conta
que a snalise do gue ocorre com o 2¢ grau na cidade de S3o Paulo (pe-
las proprias caracteristicas desse municipio) concentra grandes possi-
bilidades de fornecer orientaches para estudos mais abrangentes a serem
dessnvolvidos a niveis estadual e nacional.

Além disso & preciso considerar que os dados censitdrios®a serem apre-
sentados sSo provenientes de trés fontes principais:

* Quendo recorrermos 8 “fales’’ o opiniBes de slunos, estaremos trabalhando
com dados amostrais.
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a) ProjecBes avancadas para 1982, feitas a partir dos dados do Censo de
1980 (Projeto de Pesquisa O/D, Populagdo do Municipio de S3o Pau-
lo por microdrea, COGEP, 1982).

b) Levantamento de Dados de Educacdo, Secretaria de Educacdo do Es-
tado de SSo Paulo, 1981.

¢} Mapa de Movimento referente ao periodo de janeiro'a margo de
1982 das escolas de 29 grau do municipio de Sio Paulo, Secretaria
de Educacio do Estado de Sdo Paulo.

Trabalhamos, pois, com dados atualizados e bastante abrangentes jd
que se referem ao universo da populacio residente na cidade de Sdo
Paulo, bem como a todas as escolas existentes em 1982 para o ensino
de 20 grau desse municipio.

Apds um levantamento in'icial. procuramos agrupar os dados em uni-
dades de andlise mais especificas, na tentativa de estabelecer relagSes
entre delegacias de ensino, subdistritos e escolas da capital.

Em nosso entender, esses procedimentos, embora trabalhosos, tendem
a superar algumas das dificuldades identificadas em pesquisas anterio-
res. Por um lado, concentraram a vantagem de minimizar as limitacSes
rnfl‘lufrm:m a generalizacdo dos resultados, guando as informacgles amos-
trais s30 parciais e nem sempre representativas,

Por uutro lado, permitem o conhecimento da realidade num nivel de es-
pecificidade bastante desejdvel para uma cidade como a de S&o Paulo,

onde existern sansiveis contradicdes entre os diferentes conglomerados
urbanos dessa grande metrapale.

OSDADOS

A cidade de 580 Paulo com os seus 8 959 744 habitantes, divide-se em
65 subdistritos cujas caracteristicas urbanas, sociais e econdmicas sio
bastante diversificadas. De um lado, os “bairros de elite”, arborizados,
eminentemente residenciais, com todas as condicBes de infra-estrutura,

————

onde a oferta de bens materiais e culturais ¢ generosa. No extremo
oposto, os bairros periféricos, verdadeiras “cidades-dormitdrio”, cada
vez mais ilhados e distantes dos pdlos centrais {devido a grande especula-
¢lo imobilidrial e onde seus moradores sfo privados das condigbes mini-
mas para viver satisfatoriamente: rede de esgoto, dgua encanada, ilumi-
nacdo, pavimentagio, existéncia de hospitais, creches, escolas, transpor-
tes, etc. Espremidos entre pdlos opostos, os bairros ditos de “classe mé-
dia”, de grande densidade demogréfica, onde a populagdo residente em
garal s& sacrifica para pagar aluguéis de custo muito elevado,

Até bem pouco tempo, poderiamos pensar que os candidatos ao ensino
de 29 grau seriam apenas jovens de "classe média”™ ou de elite j&§ que os
menos privilegiados abandonam a escola nas primeiras séries escolares.
Hoje, sabemos que a demanda por esse nivel de ensino, por parte de
jovens provenientes de bairros periféricos, tem aumentado a cada ano.
E exatamente para estes jovens que nossa atenc3o se volta com redobra-
do cuidado,

Inseridos no mercado de trabatho, pleiteando cursos noturnos depois de
enfrentar énibus superlotados, a md remuneracio, a fome e o cansago,
sdo verdadeiros “alpinistas sociais’, sobreviventes de um sistema onde
muitos de seus pares ficam pelo caminho. Como se isso ndo bastasse,
ao teritar o ingresso no ensino de 29 grau, deparam-se com dificuldades
adicionais: nem sempre conseguemn ingressar na escola efou curso que
realmente desejam. Em verdade, aspiram uma escola gratuita, profissio-
nalizante e de “'boa qualidade'’,

Gratuita porgue sabem ndio poder arcar com as mensalidades cobradas
pelas escolas particulares; profissionalizante porque, por outro lado,
acreditam que obter uma qualificaco, um diploma de técnico vai lhes
permitir “arranjar melhores empregos”’, “custear seus futuros estudos™,
ou mesmo ‘‘ser promovido no emprego atual e com iso poder contri-
buir melhor para o orcamento familiar®’. Por outro lado, como estdo a
um passo da universidade, almejam nela ingressar. Voltam, pois, a plei-
tear as mesmas escolas téonicas vistas agora como duplamente vantajo-
sas: possibilitam uma profissionalizacio mais rapida ac mesmo tempo
em gue conseguem colocar seus egressos na faculdade.

Em abarto, Brasilia, ano 3, n. 19, mar. 1984
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Ao final da 38 série, em geral, estSo decepcionados. Sentem-se despre-
parados para enfrentar o vestibular das universidades plblicas e reco-
nhecem ndo estar em condigfes de receber o “prémio de consolagdo”,
pois niio poderdo pagar uma faculdade particular.

O que esses alunos nSo percebem € que ensino gratuito e de boa quali-
dade em todos os niveis & direito de todos. Ndo percebem, também, que
em ditima instdncia, é isso que estdo pleiteando: seja para serem “bons
técnicos”, seja para terem direito so acesso 3 possibilidade de freqien-
tar o ensino superiofr.

Por outro lado, é preciso considerar que, enquanto os alunos-=sujeitos de
nossa pesquisa solicitarm um ensino pdblico de melhor gualidade, outros
tantos reivindicam algo anterior. Ou seja, solicitam pura e simplesmente
a existéncia de maior nimero de escolas pdblicas de 20 grau na periferia
de Sdo Paulo.

Sabemos perfeitamente que ndo basta construir escolas para garantir
a permanéncia do aluno dentro delas. No entanto, ndo podemos nos es-
quecer que a existéncia de escolas proximas aos locais de moradia chega
a ser, muitas vezes, condigo fundamental para que os alunos possam
frequenta-la.

Dois exemplos corroboram o gue acabamos de afirmar.

O primeiro deles diz respeito 3 “fala” de alunos de cursos noturnos
de escolas de periferia, os quais, quando solicitados a responder por-
que estio nessa escola e nfo em outra, foram undnimes em afirmar:
“porque é a Unica que existe perto de minha casa”. Em geral, traba-
lham o dia todo em bairros mais centrais, mas nfo procuram escolas
préximas ao local de trabalho porque se assim o fizerem teriam que
enfrentar novas dificuldades. Um deles nos disse: “"se eu estudasse per-
to do meu trabalho chegaria em minha casa no dia seguinte. No ho-
rério em gue as aulas terminam (por volta das 11 horas da noite) fica
dificil tomar trem ou metrd que param de circular & meia-noite e os
anibus ‘nesse hordrio passam a cada duas horas. Fora o perigo que se
corre de ser assaltado”™,

kit ————————— e
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Mesmo assim, a tradicional Escola Té&cnica Camargo Aranha, por exem-
plo, é procurada por um ndmero (1 840 em 1982) de alunos muito
maior do que o nimero de vagas que oferece (aproximadamente 500).
S50 alunos também provenientes de periferia que se submetem a exa-
mes de selecio em Matemdtica, Portugués, etc. NSo selecionados,
voltam a procurar, ou sfo remanejados para as escolas periféricas menos
cotadas, onde a concorréncia é menor,

Poderdo, talvez, conseguir mais um ‘bico”, sobrecarregando-se com
horas extras para custear seus estudos em escolas particulares noturnas,
em geral complacentes e de qualidade duvidosa.

Por outro lado, podem simplesmente optar por abandonar os estudos,
j# que, devido aos altos pregos cobrados, as escolas particulares estdo,
a cada ano, perdendo alunos. Em 1981, 30% dos matriculados na rede
privada transferiram-se para escolas oficiais. Em 1982, 50 no primeiro
semestre a evasdo foi da ordem de 34%, informa o Sindicato dos Esta-
belecimento de Ensino de S8o Paulo. (Folha de S. Paule, 26/09/82, p.
30) lsso porque os aumentos continuaram e o descontentamento é ge-
ral. Aqueles que mudaram o filho de escola lamentam a baixa gualida-
de e a precariedade de alternativas oferecidas pela rede piblica. Outros
impSem-=e hdbitos espartanos — deixam de viajar, jantar fora, fre-
gientar cinemas e teatros, reduzem os “supérfluos”, mandam embora
a empregdda — e reservam até 40% do or¢amento familiar para pagar
a escola dos filhos (cf. citagdo anterior).

Face a essa situacdo, achamos extremamente oportuna a mobilizagdio
popular ocorrida em uma das regiSes do municipio de 530 Paulo, a
qual, em nosso entender, deveria servir de exemplo s demais regides,
igualmente afetadas pela crise que se instala no ensino piblico metro-
politano.

Referimo-nos 3 iniciativa tomada por representantes do Centro de
Clubes de M&es sediado nos bairros de Perus, Pirituba e Jaguara, que
se organizaram na tentativa de se fazer ouvir pelas autoridades, com o
objetivo de expor seus descontentamentos e reivindicagfes. Esses re-
presentantes procuraram o Secretdrio de Educacfo do Estado de SSo
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Paule, nSo apenas para reivindicar mais escolas de 29 grau, como tam-
bém para solicitar um aumento de instalac8o de cursos profissionalizan-
tes de 20 grau em escolas de rede oficial j existentes na regido. (Folha
de 5. Paulo, 18/05/1982, p. 18)

Tal caréncia foi constatada em pesquisa que o centro desenvolveu em
48 escolas da rede estadual e municipal, sendo consultados, nfo apenas
diretores, professores e alunos de 62 4 B2 série do 19 grau, mas também
moradores de 70 vilas num total aproximado de 2 500 pessoas. Segundo
o Centro do Clube de M#es, a pesquisa constatou que o nimero de esco-
las de 29 grau é insuficiente para atender a demanda de concluintes do
19 grau. Por isso, muitos deles sio obrigados a interromper os estudos,
vidveis apenas em bairros distantes, devido & incompatibilidade entre o
hordrio de trabalho e o de entrada em aulas. De acordo com os dados
da pesquisa, 86,5% dos alunos da 87 série do 19 grau consultados pre-
tendem cursar o 29 profissionalizante, pois, conforme explicou uma
das representantes do centro, poderdo ter posteriormente acesso 3 uni-
versidade e, a0 mesmo tempo que estudam, terSo condicdies de obter
um trabalho melhor remunerado e custear, com isso, sua escolaridade
futura, bem como auxiliar no orgamento doméstico de suas familias.

Iniciativas como essa tornam-se muito importantes se analisarmos os
dados a saguir.

A regifio onde foi realizada a pesquisa caracteriza-se por ser um conglo-
merado urbano de periferia com uma concentragio razoavelmente
significativa de jovens em idade escolar (48 095} o que representa apro-
ximadamente 7% do total de jovens de 15 a 18 anos residentes em Sio
Paulo. Nessa regido, aproximadamente 60% da populagio tem um ren-
dimento mensal que ndo ultrapassa 5 saldrios minimos regionais. L4
existem (em 1982) apenas 11 escolas estaduais de 20 grau e 2 particula-
res, Do total desses 48 095 jovens entre 15 e 18 anos residentes no lo-
cal, apenas 10% (5 016) estdo matriculados nas escolas estaduais exis-

tentes e 1,25% (B01) nas particulares. Em suma, 88,7% est3o fora da
escola de 29 grau,
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Distorces graves, também, se encontram na Zona Leste sob a jurisdi-
¢do da 9% Delegacia de Ensino & que compreende os subdistritos de
Cangaiba e Ermelino Matarazzo. Numa regifo em que aproximada-
mente 63% da populacfo ganha até 5 saldrios m(nimos, existem apenas
6 escolas estaduais de 29 grau e nenhuma particular, As escolas exis-
tentes contam apenas com 3 774 alunos, o que corresponde 4 pequena
propergdo de 13,1% dos jovens de 15 a 18 anos, do total de 28 647 resi-
dentes nessas localidades (ver Tabela 1).

Nio é nada melhor a situacfio dos subdistritos de Capela do Socorro
& Parelheiros na Zona Sul {182 Delegacia), onde o total de 56 346 ado-
lescentes, 90,5%, ndo estfo matriculados nas escolas secunddrias. Nesses
bairros registram-s¢ apenas 5 117 matriculas escolares, numa populacio
onde 70f% tem uma renda familiar de até 5 saldrios minimos [ver Tabe-
la 1),

Como jd dissemos, S8o Paulo é uma cidade contraditoria. Trabalhemos,
pois, com suas contradigdes.

Nos elegantes bairros dos “Jardins™ (132 Delegacia), destinados a classe
média alta e elite, existe, igualmente, uma razodvel concentragdo de jo-
vens da idade entre 15 e 1B anos (46 986) representando um percentual
equivalentg a mais de 6% da populaglio total de jovens residentes em
Sao Paulo. No entanto, para esses jovens a oferta de escolas & generosa.
Existern 55 escolas particulares na regifo e 9 estaduais.

Evidentemente, aqui nos "Jardins' as coisas s8o diferentes. Apenas 15%
da populacio recebe uma remuneracio mensal de até 5 saldrios mini-
mos; & a maioria absoluta, 71% (33 421), dos jovens de idade entre 15 e
1B anos freqlientam a escola de 29 grau (Tabela 1). Se, por um lado, é
compreensivel que a rede particular de ensino procure investir em locais
que |hes garanta retorno, por outro lado ndo podemos admitir a inexis-
téncia das mesmas 55 escolas, agora piblicas e gratuitas, nos bairros
carentes.

Poderiamos continuar apontando outros exemplos vélidos também para
outros pdlos periféricos. Todavia, preferimos registrar que, em sintese,
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TABELA 1 — Namero de escolas, porcantagem da faixa salarial,
de S8o Paulo, com s indicagiio das respectives dalegac

niimero de jovens e de alunos de 29 grau, distribu(dos
ins dbe ensino As quais estio circunscritos.

pelos 55 subdistritos do municipio

Delegacies Populaclio % de pewsoas Escolas Esteduais Escolas Particulares Subtotais
da Subdistritos de 16 — 18 rectbendo N N? de slunos N NT de alunos
Bnsino Bros ath 5 SM matriculados matriculados Escolas Aluncs
Brasilindia, Pirituba,
13 Vila Jaquara, Jaragud, 49,095 58,7 11 5016 2 601 13 5.617
Perus
Casa Verde, Liméo,
78 Nossa Senhora do O, 36.442 514 15 10.439 8 2.292 23 12.731
Vila Nova, Cachoeirinha
38 Santana, Vila Guilherme 41.108 427 11 8.534 16 6.025 27 14.559
Vila Maria
43 Tucuruvi 39.656 509 13 8.861 a8 3.6554 21 12416
53 Alto da Mooca,
Belenzinho, Bris, 22.158 348 13 12.885 21 16.186 34 28.0M
Mdéoca, Pari
g3 Vila Prudente 50.760 478 a8 5.787 12 5.364 20 11.151
78 Tatuapé 356.564 453 g9 6.495 14 5.418 23 12913
Vila Formosa
ga Penha, Vila Matilde 36.043 50,7 13 10.830 7 2.365 20 12.995
g2 Cangaiba, 28.647 626 6 3.774 - - 6 3.774
Ermelino Matarazzo
108 530 Miguel Paulista 48,808 671 8 4.586 4 2910 12 7.496
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Dei i Populaglo % de Escolas Estaduais Escolas Particulares Subtotaiy
da Subdistritos de 15 — 18 recabendo N? de slunos N? de alunos E |
ensino ANOE wté G SM N matriculados N matriculados scolas Alumon
113 Guaianazes, |taquera 46297 771 9 5.122 4 2,080 13 7.202

Barra Funda, Bom Retiro,
128 Lapa, Perdizes, 30.122 296 15 0.989 11 14.847 56 24,836
Santa Cecflia, Santa Ifigénia

Bela Vista, Consolagio,
Jardim América,

138 Jardim Paulista, 46.986 154 9 8923 55 24.498 64 33.421
Pinheiros, Vila Madalena,
Vila Mariana,

Cerqueira César

Butants,

143 Ibirapuera, 43.771 189 14 12.085 24 5.515 38 17.600
Indiandpolis,

158 Aclimacdo, Cambuci, 29.182 29 9 10.510 25 11.000 3 21.510
Ipiranga, Liberdade, Sé

168 Jabaquara, Sadde 49.189 + 40,0 10 10.217 15 7.908 25 18.1258

178 Campo Limpo, 65.774 58,1 16 71.729 20 9.658 3s 17.386
Santo Amaro

183 Capela do Socorrg, 56.346 69,4 14 4956 3 161 17 5117
Parelheiros

Totais 762.039 203 146.538 279 120.382 482 I 266.920
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existern 762 039 jovens de 15 a 18 anos residindo no municipio de Sio
Paulo. Estio matriculados, nas escolas de 29 grau, estaduais e particula-
res, apenas 35% desse total. Dentre estes alunos matriculados {266 920),
apenas 146 530 estdo na rede oficial, guantidade que corresponde a
19% dos jovens de 15 a 18 anos. Ou seja, os estabelecimentos mantidos
pelo poder pablico estadual ndo chegam a cobrir sequer 206 das neces-
sidades da populagio em idade de fregiientar o 29 grau. Essa constata-
cdo se torna mais grave quando se considera gue isto ocorre em plena
zona metropolitana do estado mais desenvolvido da Federagio.

Apesar dessa incontestdvel realidade, ndo se justifica o raciocinio de
muitos educadores quando admitem gue de pouco adianta repensar
o ensing de 29 grau, jd que — guantitativamente falando — ele serve a
uma minaria.

Mas, ao contrario, acreditamos ser extremamente importante democra-
tiza-lo, adequando-o 3s necessidades e expectativas daquales que o fre-
glientam, especialmente os que dentro dele sfo os mais sacrificados:
os alunos que estudam e trabalham e estdo nos cursos noturnos,

Para tal, a nosso ver, € preciso levar em conta o que esses alunos neces-
sitam. Ma medida em que reivindicam cursos profissionalizantes, vamos
comegar por identificar qual é o leque de modalidades de tais cursos
que se oferece aos jovens paulistanos.

As alternativas dos cursos profissionalizantes, tal qual listadas nos Ane-
xos do Parecer 45/72, ultrapassam a uma centena. Todavia, no munici-
pio de S3o Paulo, existemn, efetivamente, apenas 39 modalidades de tais
CUrsos.

E, nessa oferta, destaca-se a participacio da rede particular de ensino.
A ela cabe o oferecimento de 37 HabilitagSes Plenas, enquanto que a
rede estadual limita-se a oferecer somente 16.

E ela também que assume com exclusividade 23 HabilitagGes Plenas %
enguanto que a Rede Estadual apenas duas.**

Verifica-se duplicidade de acBo de ambas as redes em 14 Habilitagdes
Plenas: Técnico em Contabilidade; Secretariado; Magistério; Assistente
de Administragio: Publicidade; EdificagBes; Eletrdnica; Eletromeca-
nica; Mecdnica; Redator Auxiliar; Decoracdo; Enfermagem; Desenho
de Comunicagdes; Eletrotécnica,

No entanto, é preciso levar em conta que essa diversificacio de ofertas
representada, seja por 37 modalidades de ensino na rede particular, seja
pelas 16 da rede estadual, é apenas aparente,

Mesmo as escolas particulares gue, 3 primeira vista, parecem estar preo-
cupadas em colocar & disposicio dos alunos uma gama bem variada de
cursos profissionalizantes, em verdade, centralizam suas ofertas em, ba-
sicamente, cinco modalidades de ensino: Técnico em Contabilidade
(oferecida par 116 unidades escolares, dentre as 279 escolas particulares
existentes); Técnico em Secretariado {oferecida por 87 escolas): Técni-
co Assistente de Administragdo (oferecida por 78 escolas); Magistério
(oferecida por 50 escolas) e Técnico em Eletrdnica {oferecida por 32
escolas) (ver Grafico 1).

A presenca das demais Habilitagdes Plenas ndo chega a ser significativa,
L'mas, como as de Técnico em Publicidade, Edificagdes e Quimica sdo
oferecidas por pouco mais de 10 estabslecimentos de ensino. Qutras,
como as de Técnico Téxtil, Enfermagem ou ainda em Programagio de
Sistemas existemn em apenas uma, duas ou trés escolas isoladas (ver Gré-
fica 1).

A situacio se torna mais grave quando se analisam os dados referentes &
rede estadual de ensino. Nesta, a dnica oferta significativa em termos de

Tradutor-intérprete; Patologia Clinica: Quimica: Processamento de Dados: Tu-
rismo; Programagfo de Sistemas; Petroguimica; Agrimensura; Artes Graficas;
Estatistica; Telecomunicacbes; Agropecudria; Comercializacio @ Mercedologia;
Desenho de Construgio Civil; Desportos; Farmdcia; Protese Dentdria; Metalur-
gia; Pldstica; Servicos Bancdrios: Téxtil: TransacSes Imobilidrias: Mecdnica de
Precisdo,

** Nutrigdo e Dietdtica; Economia Doméstica.
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cursos profissionalizantes refere-se & Habilitagio de Magistério, ofereci-
da por 45 das 203 escolas estaduais existentes no Municipio de Sdo Pau-
lo em 1982 {ver Gréfico 1). O nimero de escolas estaduais que ofere-
cem as demais modalidades de ensino técnico € inexpressivo,

GRAFICO 1 — NGmero de sscolas gus oferscem cade uma das habilitacSes plenas
gxistentes no monicipio de Slo Peuko
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Paralelamente, os dados relativos ao nimero de alunos matriculados em
cursos profissionalizantes de 22 grau do municipio de S8o Paulo, indi-

cam, igualmente, distorgBes entre as redes particular e estadual de ensi-
no.

Do total desses alunos (84 250}, cerca de B1% (68 225) estdio em esco-
las particulares, contra apenas 16 025 (19%) que procuram se profissio-
nalizar em escolas estaduais.

A HabilitacSo de Técnico em Contabilidade concentra o maior nimero
de matrfculas {21 575}, 0 que corresponde a mais de 25% dos aspirantes
4 formacio integral do técnico de nivel médio. Desses 93,3% estdo nas
escolas particulares contra apenas 6,7% que estudam na rede estadual
{ver Grafico 2). Outras Habilitagbes sfo procuradas por uma percenta-
gem de alunos bem menos significativa: Habilitagdo para o Magistério
com 10917 (13%) matriculados e distribuldos quase eqlitativamente
por escolas particulares (58,5%) e escolas estaduais {41 JB5%) : Técnico em
Secretariado com 11,7% das matrfculas, sendo que desses a maioria
absoluta {01%) estd na rede particular de ensino; seguem-se as Habilita-
coes de Técnico em Eletrdnica e Assistente de Administragdo, as quais
absorvem 11,3% e 9,8% das matriculas também predominantemente
efetuadas em escolas particulares (81,.8% e 91,1% respectivamente).

Observando-se o Gréfico 2, cabe indagar se essa maior concentragdo de
matriculas nos cursos técniceos anteriormente referidos pode ser explica-
da por um real interesse da clientela pelas correspondentes dreas econd-
micas,

£ muito provdvel que isso ocorra simplesmente porque sdo essas as cin-
co HabilitagBes que estdo efetivamente 3 disposicio da clientela desejo-
sa de obter uma qualificago profissional ac términe do curso de 29
grau.

Assim sendo, ao invés de correcio de anomalias existentes, constatam-
se novas distorcBes via saturacio do mercado pela existéncia desigual de
opcles profissionalizantes,

Com efeito, as verdadeiras opgies podem estar mascaradas pelas op¢hes

— e ————— =
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GRAFICO 2 — Nomero e porcentagem de alunos matriculados em cada uma das habilitagSes plenas existentes no municipio de Sio Paulo,

TECNICO EM SECRETARIADD

TECNICO EM ELETRAMNICA

TECHICO ASSISTENTE DE ADMINISTRACAD
TECNICO EM MECANICA

TECNICO EM EDIFICACOES

TECNICO EM PUBLICIDADE

TECNICD EM PROCESSAMENTO DE DADOS
TECNICO EM ELETROTECNICA

TECNICD EM QUIMICA

TECNICO EM PATOLOGIA CLINICA
TECHNICO TRADUTOR INTERPRETE
TECNICO REDATOR AUXILIAR

TECNICO EM NUTRICAD E DIETETICA
TECNICA EM DESENHO DE COMUNICACAD
TECNICO EM PROGRAMACAD OE SISTEMAS
TECNICO EM AGRIMENSURA

TECNICO EM ELETROMECANICA

TECNICO EM MECANICA DE PRECISAD
TECNICD EM DECORACAD

TECNICO EM TURISMO

TECNICO EM ARTES GRAFICAS

TECNICD EM ENFERMAGEM

TECNICO TEXTIL [

TECNICO EM PETROQUIMICA

TECMICD EM TELECOMUNICAGOES

TECNICO EM COMERCIALIZACAD E MERCADDLOGIA
TECNICD EM DESENHD DE CONSTRUCAD CIVIL
TECNICO EM PLASTICOS

TECMICO EM AGROPECUARIA

TECHICO EM LABDRATORIO DE PROTESE DENTARIA
TECNICO EM ECONQOMIA DOMESTICA

TECHICD EM TRANSACOES IMOBILIARIAS

TECNICO EM METALURGIA

TECMICO EM DESPORTOS

TECMNICD EM ESTATISTICA

TECHICO EM FARMACIA

TECMICO EM SERVICOS BANCARIOS
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possiveis, dificultando a andlise das expectativas e aspiragSes dos alunos
e nos levando a concluir que a tho decantada “‘profissionalizacio a nivel
de 29 grau’’, ndo passa de um lamentédvel engodo, especialmente no que
diz respeito 3s escolas plblicas estaduais da cidade de S8o Paulo.

Em gue pesemn todas as tentativas efetuadas nos ditimos dez anos, no
santido de se contornar os problemas relativos & profissionalizacfo a ni-
vel de 29 grau, os dados atestam que a maior parte dos cursos profissio-
nalizantes caracteriza-se por habilitagBes que em nada diferem dos saus
equivalentes e tradicionais cursos técnicos existentes antes da Lei n?
5 692/71.

Iss0, sem divida, tende a agravar a situacio dos egressos desses cursos.
Além da pouca diversificagiio que lhes & oferecida em termos de guali-
ficagio profissional, adiciona-se o fato de que as HabilitagGes significa-
tivamente disponiveis ndo lhes garantem a insergdo no mercado de traba-
lho na drea de sua formacgdo, uma vez que se trata de habilitagGes pro-
fissionais sabidamente saturadas.

Mesmao assim, constata-se uma expressiva demanda por tais cursos, que
é representada basicamente por uma clientela que se scbrecarregs com o
anus financeiro e sacrifica-se estudando 3 noite,

Ora, se por um lado, sabemos gue os cursos noturnos ainda sfo uma ne-
cessidade primordial em nosso pafs, por outro lado ndo podemos dei-
xar de lamentar o fato de que esses cursos deixam muito a desejar em
termos de qualidade de ensino,

Sendo assim, & muito provdvel que os egressos de cursos profissionali-
zantes noturnos estejam muito aguém das exigéncias inerentes a um de-
sempenho profissional critico e competente.

Finalments, resta refletir que ainda hd muito a ser feito quando a tarefa
é repensar o curso de 29 grau, principalmente se considerarmos que essa
escola &, em geral, vista como um bem social indispensivel para a inser-
cio no mercado de trabalho e a ascensdo profissional,

A guisa de conclusdo vamos reproduzir algumas falas de nossos sujeitos
gue reiteram o que acabamos de afirmar e sfo mais eloglentes do que
nds: “estou no 29 grau porque eles (os patrdes) preferem os estudados’’,

Pateticamente, uma jovem balconista, proveniente do interior e sem fa-
milia declara estar "fazendo o 29 grau para ser alguém e nfio cair na
vida"",

Outros, para fazer o 29 grau, mobilizam toda uma fam/lia e contam
com uma parcela de sacriffcio de cada um dos elementos da unidade fa-
miliar: "parei de trabalhar para poder concluir o 20 grau. No que eu
possa viver sem trabalhar, mas todos 14 em casa — meus pais e meus
irméos mais velhos — decidiram me ajudar para que su possa estudar e
depois retribuir’,

Depois dessas falas quero compartilhar com todos algumas de minhas
inquietacles: o que esses alunos esperam de nds educadores, técnicos
e pesquisadores? O que poderemos fazer para satisfazer pelo menos em
parte tantas esperancas e expectativas?

Espero que nosso trabalho possa vir a se concretizar como uma oportu-
nidade para o delineamento de alternativas (adequadas e realistas) volta-
das ndo apenas para @ melhoria de qualidade tdcnica do ensino de 29
grau, mas também assentadas na clara intengio de transformar esse ni-
vel de ensino em mais uma chance para o aluno desenvolver-se enguanto
ser historico, saber refletir e compreender o ensino profissional, a esco-
la @ o mundo do trabalho de uma maneira cientifica e competente.

Para isso ¢ necessério lutar para que todos os alunos, e nflo apenas os
provenientes de elite, tenham direito ao acesso e real aquisicio do lega-
do cultural existente,

Além disso, € indispensdvel ensind-los a superar a visio idealizada que
desenvolvem acerca da escola e do trabalho para que possam compresn-
der e desvendar os mecanismos que produzem e sustentam as desigual-
dades e contradigdes sociais.

Em aberto, Brasilia, ano 3, n. 19, mar, 1984
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Acreditamos que essa compreensdo configura-se como o primeiro passo
para que o aluno possa desenvolver sua consciéncia social e tracar metas
voltadas para a superacdo das desigualdades sociais e assentadas nas ne-
cessidades, ideais e aspiracbes da maioria. Inclusive da maioria dos jo-
vens de 15 a 1B anos que, na cidade de $3o Paulo, estio fora das escolas
de 29 grau, sejam elas técnicas ou propedéuticas.
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