COMISSAO PRO-INDIO, S#o Paulo. A questdo da educacdo indigena
S&o Paulo, Brasiliense, 1981.

A constatacdo das condicbes de isolamento em que ocorriam “as
experiéncias com educacdo formal em &reas indigenas no Brasil', as
"poucas oportunidades de trabalho conjunto entre as universidades,
de um lado, e os indigenistas e missionarios, de outro", e a inexisténcia
de uma orientacdo e filosofia definidas com relacdo a educagdo
indigena por parte do o6rgdo oficial - a Fundagdo Nacional do indio
(FUNAI), tornaram oportuna a realizacdo de um debate mais amplo
para exame da questdo da educacdo e, principalmente, dos direitos
dos povos indigenas.

Nesse sentido, promovido pela Subcomissdo de Educacdo da Comis-
sdo Pro6-Indio/SP, foi realizado, em dezembro de 1979, em S&o Paulo,
o | Encontro Nacional de Trabalho sobre Educagdo Indigena que
objetivava, fundamentalmente, "a identificacdo de problemas comuns
as varias experiéncias”, entdo existentes, e "a busca de caminhos para
a construgdo de uma educacdo formal adequada as necessidades reais
dos povos indigenas do Brasil".

A presente coletanea relGne artigos e relatos de experiéncias concretas
apresentadas no Encontro por profissionais de diversas éareas, com-
prometidos com a concepcdo de uma educagdo “para os indios", que
atentasse para a preservagdo de sua identidade étnica e envolvesse a
participacdo direta dos grupos indigenas. Tratava-se, portanto, subs-
tancialmente, da questdo dos direitos dos povos indigenas, ou seja, ©0
"direito a condugdo de seu proprio destino, ao acesso as informagdes
cruciais a sua sobrevivéncia, a decisdo sobre medidas que os afetam
diretamente e a obtencdo, garantia e respeito a um territério adequado
as suas necessidades”, traduzida na conquista de sua liberdade,
sempre considerando sua especificidade e seu direito, como minoria

étnica, de “"serem diferentes".
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RESENHAI

O ponto de partida dos debates foi a distingdo entre educacéo
indigena, concebida como pratica educativa peculiar a cada povo indi-
gena e desenvolvida como "meio de controle social interno de cada
grupo” e a educagdo para o indio, que "envolve agentes estranhos a
cultura" e obedece a orientagdo bésica da crenca na sobrevivéncia ou
no desaparecimento do indio na sociedade nacional.

Reconheceu-se a necessidade do desenvolvimento de propostas edu-
cacionais alternativas, que propiciassem novas perspectivas para a
educacdo, ou seja, de um chamado indigenismo alternativo, desvincula-
do do paternalismo autoritario da orientacdo oficial (estatal e missionéria)
caracterizada pelo desrespeito, pela dominagdo e conseqllente des-
truicdo dos povos indigenas.

Outro ponto discutido foi a relagdo educagdo/ alfabetizagdo-escola em
grupos indigenas. A alfabetizagdo, enquanto “necessidade gerada
pela situacdo de contato"e "ndo necessariamente vinculada a escola”,
pode desempenhar papéis distintos de acordo com a forma com que é
operacionalizada. Assim, quando empregada como forma de subs-
tituico da educacgdo tradicional, age como fator de divisdo social e de
desestabilizagdo da identidade do grupo. Ao objetivar a minimizagédo
das interferéncias na educagdo tradicional, atua como fator de auxilio

ao indio no “seu relacionamento com a sociedade envolvente".

Ja a escola, considerada como uma ‘“instituicdo estranha as socieda-
des baseadas na oralidade" funciona, basicamente, como veiculo da
dominacdo das populagdes indigenas. Assim, considerou-se a neces-
sidade de um questionamento por parte de professores que atuam em
escolas criadas segundo a orientagdo oficial, no sentido do desenvol-
vimento de wuma “"acdo educativa mais ampla® que ndo reduza
"educacdo a escola e escola a alfabetizacdo" e que possibilite um
"enfrentamento global' dos problemas com que cada povo indigena se
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depara ", a partir da discussdo com o proprio grupo para a definicdo de
conteddos mais especificos, adequados "as suas necessidades mais
reais e imediatas".

Salientou-se, ainda, a importdncia de que se faca uma ideologizacédo
positiva da escola, ndo a encarando como “"uma panacéia para todos os
males™: os do indio, como meio de ascensdo de seu status e os do
civilizado, como forma de alivio de sua propria consciéncia, porém
como uma maneira de contribuir para a “eliminacdo da opressdo em
que vivem as sociedades indigenas", ndo privilegiando " a leitura e a
escrita, mas a recuperagdo da autonomia”.

Nesse sentido, o0s participantes do Encontro, considerando as medidas
de descentralizacdo estabelecidas, na época, pela FUNAI, que con-
tribuiram ainda mais para o agravamento do problema do indio,
apresentaram propostas de estratégia para uma educagdo pré-indio, a
saber: organizagdo de um ‘“"esquema de coalizdo de forgas'para evitar
a descentralizagdo do 6rgdo oficial; dendncia de ‘“iniciativas oficiais ou
privadas" que contrariem "os direitos das populagbes indigenas";
cobranca de uma ‘“coeréncia da FUNAI"; exigéncia de que o indio seja
ouvido e respeitado nas decisdes que envolvam seu proprio destino;
apoio a toda iniciativa tomada pelos povos indigenas em defesa de
seus direitos e Iuta "pelo reconhecimento da especificidade da
educagdo indigena, através de uma ampliagdo dos debates sobre a
probleméatica  educacional e organizagdo de encontros nacionais,
regionais ou centrados no problema especifico de diferentes etnias".

Do ponto de vista pedagdgico, foram discutidas questdes relativas ‘a
definicdo dos métodos de trabalho a serem empregados em uma
escola indigena. Em primeiro lugar, houve a discussdo em torno da
lingua a ser utilizada na alfabetizagdo de grupos indigenas. Nesse
particular, surgiram duas correntes opostas: uma que defende o uso da
lingua materna na alfabetizagdo como meio de preservagdo da lingua
indigena através da escrita e outra que defende a alfabetizagdo em
portugués como forma de "arma de defesa dos indios na situagdo de
contato com o0s brancos". Reconheceu-se, apesar de nado ter-se
chegado a um consenso, que a definicdo da lingua a ser utilizada na
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alfabetizacdo deve examinar a especifidade de cada situacdo concre-
ta, evitando generalizacbes de férmulas e métodos, e considerar “"as
necessidades objetivas decorrentes do tipo de contato vivido", o "grau
de aculturagdo do grupo”, além de ‘“exigir a efetiva participacdo da
comunidade no processo de escolha da lingua".

Com relagdo a técnicas e materiais didaticos foi defendida a idéia de
que "a escola ndo deve concorrer com a socializagdo tradicional ou
substitui-la“, mas pode constituir-se em um ponto de encontro para
"discussdes mais amplas sobre a realidade do grupo". Sugeriu-se,
além disso, a adolescéncia como fase ideal para o inicio da alfabe-
tizagdo e freqiiéncia a escola, quando os contelidos e os "processos de
socializagdo" préprios de cada grupo jA se acham de certa maneira
internalizados.

Enfatizou-se, também, a importancia da elaboragdo do material
didatico pelos préprios indios como atividade a ser desenvolvida na
escola, para sua melhor adequacdo a realidade e necessidades
indigenas.

Ficou evidente, através dos varios depoimentos, que a expectativa dos
professores e dos indios em relagdo a escola difere essencialmente, na
medida em que o dominio oral e escrito do portugués surge, para 0s
grupos indigenas, como instrumental de defesa e recurso em situagdes

de contato.

Com relagdo ao professor, mesmo que, como indio, pertenca a aldeia,
sua simples presenca ja constitui uma forma de interferéncia na vida
do grupo, na medida em que, tendo sido preparado segundo a
orientacdo oficial, valoriza elementos estranhos a cultura, utlizando a
cultura e a lingua indigenas apenas como " 'ponte' para a cultura e a

lingua  nacionais".

Como balango geral do Encontro, ficaram diversas sugestdes quanto a
formas de atuagcdo a serem empreendidas, a partir da discussdao e
constatacdo dos problemas relativos a questdo da educacdo indigena.
Deste modo, foi sugerida a realizacdo de reunibes mais freglientes, a
nivel nacional e regional, além da formacdo de grupos de trabalho que



reunissem educadores indios e ndo indios e outros profissionais
ligados a area para discussdo e busca de solugdes praticas para os
problemas. Decidiu-se, também, pelo envio de solicitagbes concretas
as entidades de apoio & causa indigena, na medida das necessidades
enfrentadas, a nivel local, pelas pessoas envolvidas com a educagdo
indigena, e alertou-se para a necessidade de que estes 6rgdos
promovessem cursos de real interesse para a formacdo dos professores
e monitores de comunidades indigenas.

Destacou-se, finalmente, a importdncia e o significado da possibili-
dade de divulgacdo do material através desta coletinea e do seu
recebimento a nivel da prépria localidade, bem como do registro das
experiéncias "como forma de romper o isolamento em que sdo levadas
a efeito" e da realimentacdo dos ‘“esforcos quase individuais dos
educadores”.

Segue-se o0 relato de experiéncias concretas de alfabetizacdo e
educagdo de grupos indigenas levadas a efeito nas Regides Norte,
Centro-Oeste e Sul do Pais.

Observa-se como preocupagdo basica comum a todos os depoimentos
a preservacdo e revitalizagdo dos valores e da cultura indigenas,
através da concepgdo de uma escola sempre vinculada e adequada ao
contexto de vida do grupo e ao momento histérico vivido por ele, que
atue com um minimo de interferéncia na vida tribal propriamente dita.

Além disso, a escola deve constituir um espago auxiliar de conscien-
tizacdo, de discussdo e "tomada de posigcbes frente a problemas
enfrentados" nas situacdes de contato com o mundo dos brancos,
servindo basicamente, portanto, como instrumento de libertacdo dos
povos indigenas.

O documento final, sintese das questdes discutidas por ocasido do
Encontro, evidenciou a necessidade de um debate mais amplo que
possibilitasse uma revisdo e uma reformulacdo da politica indigenista
oficial, reflexo do "modelo politico-econémico instituido no pais”, que
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"tem servido, sistematicamente, como instrumento de dominacdo e
destruicdo dos povos indigenas".

Neste sentido, a educacdo institucionalizada serve de meio de
dominacdo ideolégica, na medida em que "desconhece a realidade de
processo educacional préprio das sociedades indigenas", "garantia da
preservacdo de sua identidade étnica diferenciada”.

A partir da constatacdo da instabilidade da situacdo, agravada por
medidas de descentralizagdo administrativa tomadas pelo 6rgédo
tutelar, os participantes do Encontro concordaram quanto ao: ) res-
peito pela opinido dos indios nas decisGes que envolvem seu proprio
destino; 2) reconhecimento da especificidade da educagdo indigena e
3) apoio a "toda e qualquer iniciativa organizada pelos povos indigenas
para defesa de seus mais legitimos direitos".

Fazem parte, ainda, desta coletdnea, quatro artigos que abordam
questdes relacionadas com a educacdo indigena.

Em Educacdo popular: contribuicdo ao debate da educacgéo do indio,
Carlos Rodrigues Branddo faz um relato de suas experiéncias com
Educacdo Popular em meios rurais do pais.

Segundo o autor, toda forma de educacdo levada a "outros" (incluidas
ai as minorias étnicas e as maiorias de subalternos como o0s povos
indigenas e os povos colonizados) por agentes com alguma espécie de
vinculo com o poder surge como uma forma de ‘“invasdo cultural,
simbdlica, ideolégica”. Esta forma de invasdo torna-se ainda mais
evidente em projetos de educagcdo de grupos indigenas, quando o

"outro invadido" é "um préprio outro mundo de vida e de cultura".

Embora reafirmando a presenca inevitdvel da educacdo e da escola em
qualquer tipo de sociedade como meio de preservacdo de valores
culturais, o autor ressalta o carater de "quadrificacdo" do ato de ensinar,
na medida em que restringe e delimita "modos de pensar, de criar, de
agir e de participar da vida, da cultura e da sociedade ", de maneira que
atendam interesses de grupos minoritarios dominantes.
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O autor chama a atengdo, ainda, para o fato de que os técnicos em
educagdo, incluidos ai os educadores de grupos indigenas, quando
comprometidos com programas de orientacdo oficial, ndo levam em
consideragdo a organizacdo e a estrutura social j& estabelecidas da
comunidade que se propdem a educar ou "transformar®, tendendo pelo
caminho da substituicdo daquilo “"que é do colonizado por aquilo que,
sendo do colonizador, moderniza o colonizado e torna-se um subal-
terno  mais produtivo".

Também as experiéncias com Educagdo Popular, mesmo quando o
educador "se imagina politca e pedagogicamente colocado ao
lado" das minorias étnicas ou dos subalternos, assumem, por vezes,
caracteristicas de invasdes culturais ao transmitir a lideres comuni-
tarios valores externos opostos aos seus e provocar ndo s6 o choque
cultural como também conflitos sociais profundos.

Estas idéias ndo pretendem defender, segundo o autor, a perpetuagdo
das estruturas sociais arcaicas s6 por pertencerem ao povo, mas alertar
para o fato de que todo o trabalho que objetive o esvaziamento ou
destruicdo de elementos culturais caracterizadores de sua identidade
ndo contribui para sua organizagdo politca e conseqiliente luta pela
libertacéo.

Desta maneira, o0 autor considera que a educagdo popular deve ter
sempre a preocupacdo com o desenvolvimento de um trabalho politico,
além de pedagdgico e -cultural junto as minorias étnicas e maiorias de
subalternos, que "abra caminhos para a conquista de sua propria
liberdade”.

Em Politica Linglistica e Educagdo para os Povos Indigenas, Aryon D.
Rodrigues faz uma revisdo da politica linglistica no Brasil, defensora
histérica do portugués como Unica lingua oficial e nacional e que
sempre manteve uma posicdo de indiferenca e desconsideracdo as
minorias linguisticas.

Segundo o autor, o ponto de partida para a reversdo desta atitude de
injustica, no caso especifico das minorias indigenas, foi a promul-
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gacdo, em 1966, através do Decreto n.° 58 824, da Convengédo n.° 107
da Conferéncia da Organizagdo Internacional do Trabalho, que tratava
da “protecdo e integracdo das populagbes indigenas e outras po-
pulacdes tribais e semitribais de paises independentes".

Jd a criacdo da Fundacdo Nacional do indio (FUNAI), em 1968,
proporcionou o incentivo a estudos e trabalhos que fundamentassem
programas efetivos de educagdo para os povos indigenas, o0 que
vinha sendo feito anteriormente, sempre sob uma 6ética bilinglie, pelos
missionarios do Summer Institute of Linguistics (SIL).

Este modelo de ensino consistia na "utilizacdo da lingua materna dos
indigenas para a alfabetizagdo e para o ensino elementar basico, no
ensino oral da lingua dominante ou nacional... e na utilizacdo desta
Gltima para o ensino mais adiantado".

Em 1973, foi promulgado o Estatuto do indio que estabelecia, entre
outras coisas, 0 respeito a tradicdo cultural dos povos indigenas,
estendia a populagdo indigena "sistema de ensino em vigor no pais" e
determinava que a alfabetizagdo fosse feita na lingua materna e em
portugués, "salvaguardado o wuso da primeira".

Em 1974, a FUNAI firmou convénio com o SIL visando a expansdo de
"projetos de documentagdo linguistica, elaboracdo de materiais
didaticos, (...) treinamento de monitores bilinglies" e a “producdo de
literatura nas linguas indigenas e de ensino bilingue".

Deste modo, a politica indigenista e linglistica oficial pareceu dar, em
poucos anos, um grande passo, principalmente no que dizia respeito
ao reconhecimento do direito dos povos indigenas "a ter o ensino
basico na lingua que melhor dominam®.

Entretanto, a suspensdo do convénio com o SIL apés o término de sua
vigéncia constituiu, segundo o autor, um retrocesso no desenvolvimento
de “"uma politica linglistica mais humana"... que assegurasse "a suas
minorias étnicas e linglisticas o respeito ao direito de viver em suas
terras, de acordo com seus usos e costumes, educando-se e comuni-
cando-se em sua lingua materna".



No artigo intitulado Arte na Escola Xavante: um Instrumento Peda-
gbégico, Helena de Biase apresenta uma proposta de atividade
desenvolvida durante o processo de alfabetizacgdo de meninos do
grupo  Xavante.

A idéia béasica consistia na criacdo de material para manuseio em aula
que utilizasse matéria-prima da propria regido e contasse com a
participacdo direta dos alunos na sua confecgdo.

Desta maneira, a autora descreve 0s passos para a elaboracdo de
carimbos com letras do alfabeto, feitos com caules de buriti colhidos
pelos préprios alunos, como atividade integrante da aula.

Segundo a autora, a experiéncia propiciou ndo sé a aproximagao
escola/alunos, mas, principalmente, a aproximagdo de dois mundos
culturais em wuma ‘“trajetéria de trabalho, criagdo e descobertas...".

No dltimo artigp que compde esta coletanea, Maria Elisa Ladeira
discute Sobre a Lingua da Alfabetizagcdo Indigena, a partir da
enumeracdo dos principais argumentos utilizados pela corrente de
profissionais que defende, em relagdo a alfabetizacdo bilingiie dos
grupos indigenas brasileiros, a aprendizagem anterior da lingua
materna indigena a do portugués, como forma de valorizagdo da
cultura e como um direito de toda a minoria étnica de ser alfabetizada
em sua prépria lingua.

Com base nestes argumentos, a autora questiona a respeito do sentido
da aprendizagem da escrita em sociedades baseadas na oralidade,
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como no caso dos indigenas brasileiros, condenando "a visdo etno-
céntrica que se tem da escrita, como a melhor, sendo Unica, maneira
de se transmitir saber".

A alfabetizacdo colocada como necessidade béasica tem sido, segundo
a autora, uma tentativa de ‘integrar o indio a vida nacional’, na medida
em que apropria sua propria lingua através da escrita. Para Maria Elisa
Ladeira, os indios exigem a alfabetizagdo no portugués apenas como
instrumento na situacdo de contato com a sociedade dominante.

Concluindo, a autora considera a alfabetizagdo como uma questédo
fundamentalmente politica, em que ndo deve haver qualquer espécie
de imposicdo, e defende a idéia de uma "escola semi-analfabeta”, nao
aquela "detentora do saber letrado”, "mas um lugar onde os indios, na
medida de seus interesses e necessidades, possam apropriar-se da
lingua do branco". Desta maneira, os indios ndo precisam aprender
seus proprios mitos e costumes através da leitura, ndo havendo razdo
nenhuma, portanto, para a alfabetizacdo em sua lingua materna.

A coletanea relGne, finalmente, um levantamento bibliografico de
artigos (apresentado por indice alfabético de autores, indice por pais e
indice por tema especifico, além de resumos de todos os textos) sobre
o problema da Educacdo Indigena publicados na revista mexicana
América Indigena.

A segunda parte desta secdo traz um
preliminar de titulos sobre
(Ana Luiza Fleck Saibro)

levantamento  bibliogréafico
Educacdo Indigena publicados no Brasil.
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