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INTRODUGCAO

O tema Educag3do e Politica tem recebido os mais diversos tratamentos,
especialmente por parte dos educadores que tém tecido alguma critica
aos rumos da educacdo brasileira nos anos de autoritarismo obscurantis-
ta do regime militar brasileiro.

O contetdo dessas criticas era dirigido ou a submissdo dos objetivos da
educagdo escolar a concepcao de Estado e sociedade, ent3o ressaltados
nas politicas de governo, ou & submissdo da educacdo politica dos edu-
candos a ideologia de seguran¢a nacional, passando pela critica & parti-
cular concepcao de neutralismo que a educacdo escolar deveria manter
face aos problemas politicos da sociedade brasileira. Sob qualquer des-
ses aspectos de referéncia, a critica denunciava as tentativas de trans-
formar a educagcdo em aparelho de inculcagdo ideolégica, de uniformi-
zar a concepgdo de mundo dos dirigentes do Estado na consciéncia
dos educandos ou de converter essa consciéncia em indiferenca em rela-
¢do a vida politica nacional e & propria participacdo do cidaddo nos po-
deres de decisdo.

O valor da critica pode ser considerado importante, pois manteve, mes-
mo nos anos mais fechados do regime, uma chama acesa em torno da
importancia da discussdo politicado ato educativo.

Ao trilharmos, nesse momento, novos caminhos para a reconstrucdo
da educagdo nacional temos, no entanto, de fazer uma revisdo da ex-
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tensdo, do sentido e da dimensdo do processo de formacdo politica
contidos no ato educativo. E, para contribuir para o debate, preten-
demos, aqui, discutir a questdo por dentro do processo pedagogico e
ndo mais a sua margem. Sem desconsiderar a importancia da discus-
sdo teérica das relagdes entre a educacdo e a politica, gostariamos de
propor ao leitor verificar o modo como pode a escola desenvolver,
organizar e ampliar a consciéncia politica dos educandos a partir da
propria pratica pedagbgica, enquanto atividade especifica da vida da
escola, desde os seus niveis mais elementares até os niveis superiores
de educacdo escolar.

A EDUCAGAO POLITICA COMO PRATICA COTIDIANA DA
ESCOLA

Ndo pretendemos tracar novas teses sobre a relacdo entre a educag@o e a
politica, mas, simplesmente, demonstrar que a educagdo politica pode
ser direcionada na préatica cotidiana do processo educativo.

Encontra-se bastante generalizada entre os educadores a concepgao de
que, devendo a educacdo escolar preparar o cidaddo — crianga, adoles-
cente ou adulto — para a vida social, torna-se indispensavel que o ato
pedagogico privilegie a formagdo de sua consciéncia de cidadania.

Essa concepc¢do sugere uma estranha dire¢cdo para o ato de executar tal
papel pedagbgico: acredita-se, freqlientemente, que essa tarefa deve ser
cumprida pelo acréscimo de agdes pedagbgicas proprias, mediante dis-
ciplinas, contetidos e educador especifico para o atendimento do obje-
tivo. Julga-se, por ai, que devem ser introduzidos contetdos de politi-
ca, de filosofia, de sociologia, ou entdo politizar o ensino de Historia,
Geografia, indicando-se as atividades comemorativas e do centro civi-
co como o meio mais adequado para a formacgdo da consciéncia poli-
tica do educando.
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Digo que essa diregdo € estranha pelo fato de que ela tende a fragmen-
tar e isolar o processo de formacao da consciéncia. Além disso, atribui-
se a uma atividade especial da educacéo escolar o cumprimento de uma
tarefa que deve ser de toda a educacdo escolar e de todos os que mili-
tam no processo educativo. Considerando-a isolada ou especializada, o
que se produz serd, nada mais, nada menos, do que uma erudicado sobre
a politica, inviabilizando a incorporagdo do politico no todo do proces-
so educativo. Desta forma, divide-se mais ainda o trabalho dos educado-
res e impede-se a escola de tratar, de modo global e seqgundo um critério
de totalidade, o processo de formagdo do cidaddo. Por isso, gostarfamos
de simplificar nossa discussdo para que possamos examinar, por dentro
da vida escolar e ndo por uma via obliqua, a formacdo politica do cida-
dao.

PRIMEIRO MOMENTO DA EDUCAGAO POLITICA:
PLANEJANDO O ENSINC

Convido o leitor a imaginar comigo uma situagdo concreta que pode
ocorrer em qualquer escola, dos grandes centros urbanos aos pequenos,
da periferia urbana ou rural. Nessa determinada escola, os professores
se renem para realizar o planejamento das atividades que serdo desen-
volvidas durante o ano letivo. Partem do pressuposto fundamental de
que o objetivo da educacdo escolar é a preparacdo das criancas para o
exercficio pleno de sua cidadania. Tal objetivo, para eles, tem um signi-
ficado bastante concreto: devem, através dos processos educacionais,
preparar os alunos intelectual, cientifica e profissionalmente para com-
preender a realidade social, econdmica, polftica e cultural em que vi-
vem e, 40 mesmo tempo, preparé-los para uma participacao efetiva no
processo de mudanca dessa realidade.

Sabem que este processo de participacdo se da, de um lado, a nivel in-
dividual, na medida em que os individuos adguirem conhecimento da
realidade e se habilitam para enfrenté-la. E, de outro, a nivel do grupo
social, pela interferéncia organizada dos individuos para mudé-la, uma
vez que o conhecimento produz alteragGes nos modos de sentir e de
inserir nessa realidade. Por isso devem trabalhar o educativo com a cer-
teza de abordar uma acado cuja natureza se articula diretamente com a
realidade vivida pelos educandos, pois essa articulagao, aliada a uma

dada concepgdo de mundo, direciona a agdo dos homens. Logo, a edu-
cagdo escolar ndo pode ser pensada como algo neutro em relacdo ao
mundo, mas como algo que produz, na sua propria dinadmica, cami-
nhos diferenciados para a agdo social concreta em funcdo de interesses
e necessidades dos praprios educandos.

Por isso, os educadores nessa escola estdao conscientes de que, quando
um individuo se prepara, de maneira adeguada, para o exercicio de uma
atividade profissional, ele produz uma primeira mudanga na sua relagao
com o mundo do trabalho — ao adquirir novas habilidades profissionais,
ele tanto pode mudar de trabalho e de emprego, como pode reivindicar
condigbes mais adequadas de trabalho e de salério, para o que ele
encontrar-se-a melhor preparado.

Isso se ajusta a concepcgdo de que o ato educative é composto de um co-
nhecimento (saber) e de agoes resultantes desse conhecimento (fazer) —
devendo o educando, ao aprender, incorporar o novo saber na sua acio
diaria. Se a crianga aprende a importancia da higiene e da natureza na
conservacao, preservacdo e desenvolvimento de condigdes superiores de
vida humana, esse conhecimento pode leva-la a uma mudanca individual
de comportamento frente as exigéncias de higiene e conservagdo da na-
tureza. Ent8o, ele passa a lavar as maos, tomar banho, manter a roupa
limpa, beber agua filtrada ou fervida.

A partir desse nivel de agdo individual, ela realiza a passagem para o nf-
vel social. Se as condigdes adequadas de limpeza, dgua encanada, esgoto,
coleta de lixo, se acham ausentes do seu local de moradia ou bairro, a
consciéncia da necessidade e o conhecimento do dever do poder ptbli-
co de supri-los pode levar a uma outra agdo, agora coletiva e organizada:
a acdo sobre os orgdos dos poderes plblicos para dotar o seu bairro das
condicdes aprendidas como necessarias.

Assim, no plano social, a consciéncia da necessidade da limpeza publica,
da conservagdo da natureza, do uso de técnicas e do conhecimento
cientifico como formas para melhorar as condicdes de vida na cidade,
pode levé-la a articular outros grupos na vila e na cidade, para forcar o
poder plblico e outras instancias institucionais da sociedade a comba-
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terem a poluigdo e dotarem a cidade de dgua encanada, esgotos, manu-
ten¢do de pragas, jardins e outros logradouros publicos. Este nivel de
acdo ja ndo mais progride apenas no plano da iniciativa individual, mas
compreende, necessariamente, uma acdo social. Ao atingir esse nivel de
consciencia da necessidade da mudanca de uma realidade social, tendo
como suporte novas formas de participacdao que atingem objetivos para
além da possibilidade dos individuos, ja estamos entrando no plano po-
Iitico. Por tal caminho, a crianga vai aprender que, em nfvel mais com-
plexo, uma determinada realidade economica é a responsavel pela situa-
¢do de miséria da maioria da populagdo. Isso deve exigir, por conse-
queéncia, profundas alteragdes nos processos de organizagdo da socieda-
de politica.

Vé-se que, por tais desdobramentos do trabalho educativo, se conduz o
educando a compreender e a perceber que a possibilidade concreta de
mudanca se acha condicionada a mudancas de governo, de orientagao
politica, de orientagdo economica. Ela progride na sua compreensdo
a um plano mais elaborado de organizagdo e de participagdo social. E
na esteira desse processo pode-se chegar, inclusive, a elaborar um co-
nhecimento da realidade mundial, na medida em que entende que as
condiges de vida do homem sdo afetadas pelas condices de organi-
zagdo economica e social e pela absorgdo e utilizagdo do conhecimen-
to cientifico, da técnica e da cultura mundiais. O aprendizado dessa
possibilidade pode levar a crianga a compreender a importéancia da cién-
cia, da técnica e do conhecimento universal.

O que se pode extrair dessas licGes? Parece dbvia a conclusdo, de que,
a formacao do cidaddo ndo significa, Unica e exclusivamente, a forma-
¢do de uma pessoa capaz de circular e conviver no seu ambiente restri-
to, mas inclui a possibilidade da crianga compreender a sua realidade
iocal, o modo e as condigBes de vida da sociedade em que vive, até
atingir a visdo das condigdes universais e da cultura mundial. Esse é o
processo objetivo que os educadores de nossa escola hipotética pas-
saram a ter no momento em que se reuniram para organizar a ativida-
de educativa que deveriam desenvolver com suas criancas.

Examinando, de outro lado, como poderiam realizar esse processo, os

educadores compreenderam que eles detém a posse e os instrumentos
convencionais do processo educativo: material didatico, livros, um cur-
riculo, um programa de ensino, um calenddrio escolar, uma sala de
aula e a sua capacidade de estabelecer um relacionamento pedagégico
com os seus educandos. Estes sdo os instrumentos que se encontram
disponiveis e &8 mao dos educadores para realizar essa tarefa anterior-
mente dimensionada.

No @mbito das suas atividades, assumem que devem ensinar algumas coi-
sas e, através delas, levar as criancas a compreensdo da realidade e & par-
ticipacdo nesse processo de mudanca. Este ensino se dé através da orga-
nizacdo de atividades pedagégicas ao longo do ano, em torno de algu-
mas disciplinas: a alfabetizagdo, o ensino da Lingua, da Historia, das
Ciéncias, da Geografia, da Educagdo Artistica, da Educacdo para a Sau-
de e de outras atividades que se desenvolvem na escola durante o ano
letivo: Compreendida assim a tarefa da educacdo escolar, tendo-se claros
os objetivos da formagdo do cidaddo através da atividade pedagdgica e
supondo-se que esse ensino postula uma articulacdo do conhecimento
aprendido com a agdo concreta para a mudanga da realidade individual
e social surge, entre esses educadores, uma outra indagagdo: qual seria o
ponto de partida para levar as criangas do nivel de compreensdo da rea-
lidade social e imediata até a realidade mundial e mediata?

O PONTO DE PARTIDA:
UMA METODOLOGIA QUE E UMA POLITICA

Os educadores dessa escola descobriram outra coisa importante: o pro-
grama de ensino que eles deveriam planejar ndo poderia se circunscre-
ver, a priori, nos conteldos registrados em seus textos diddticos. Aqui
encontravam material de apoio para o seu trabalho, mas ndo poderiam
reduzir a atividade pedagogica aos limites desses textos. Mesmo porque,
se o0 ponto de partida se acha na realidade vivida pelos educandos, eles,
educadores, ndo poderiam ignorar essa realidade que os alunos vivem e
conhecem, apesar desse conhecimento ainda estar no nivel de “senso
comum®”, e portanto fragmentado, parcial e circunstancial. O processo
educacional ndo pode ignora-io se deseja abrir a potencialidade do edu-
cando para conhecer, de modo organizado e critico, essa realidade,
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bem como orienta-lo em agdes concretas para transformd-la. Logo, a
elaboragdo do plano de trabalho pedagégico ndo é anterior, nem esta a
margem do proprio trabalho pedagogico. Eles sdo concomitantes e cor-
relatos.

Pois bem. Resolveram mudar o processo do planejamento. Decidiram
por iniciar as aulas questionando os proprios alunos sobre o que eles fa-
ziam, como viviam, como sentiam o mundo vivido e quais eram as ex-
periéncias que julgavam importantes em sua propria vida. Passaram a
ouvir dos alunos a sua experiéncia de trabalho, a visdo que eles revela-
vam das relagdes de trabalho dos seus pais, as atividades realizadas pelos
membros das familias, o proprio trabalho que muitas dessas criancas de-
senvolviam no dia-a-dia ajudando a mée e o pai na tentativa de consegui-
rem algum dinheiro. Essas criangas manifestavam, também, sua
experiéncia com a natureza. Eram capazes de falar a respeito do sol, do
vento, da chuva, das drvores, dos prédios, da cidade, da alimentacdo, de
outras criangas, do transporte, do énibus, dos carros, do barulho, de
uma fala que eles ouviam a respeito da vida politica, das inddstrias, das
pessoas ricas, dos fazendeiros.

Os professores comegaram a discutir como utilizar esse material vivo na
organizacdo do seu trabalho escolar. E descobriram que esta era a maté-
ria-prima através da qual eles poderiam elaborar todo o processo de en-
sino. O professor de alfabetizagdo ndo iria buscar frases feitas em carti-
Ihas ou em livros distribuidos por uma editora e, sim, a partir das falas
dos alunos, iria construir o processo da propria alfabetizagdo. Essas fa-
las diziam do mundo, da natureza, da vida social, da vida politica, da
vida cultural. Conquanto de forma simples e ndo elaborada, elas se
constituiriam em matéria da alfabetizagdo bem como no desenvolvi-
mento do ensino da lingua portuguesa. E na medida em que as falas
continham uma visdo do préprio mundo vivido pelas criancas, elas
também poderiam ser a matéria da educagdo para a satide, o ponto de
partida para as atividades de educagdo artistica. Mas ndo s6 o grupo de
professores descobriu que as falas constituir-se-iam na referéncia para o
ensino de Ciéncias, de Histéria, de Geografia. Os professores, juntamen-
te com a supervisdo, a orientacdo e a direcdo da escola resolveram, en-
tdo, transformar essa matéria-prima baseada na vida dos proprios alu-

nos no contetido do seu ensino, e comegaram a trabalhar com os alunos
a partir dessa realidade. Puderam, neste sentido, ir construinde um pro-
cesso educativo por uma via bastante diferenciada, descobrindo depois
de algum tempo, que eles ndo precisavam procurar a chamada integra-
¢do entre as disciplinas porque a mesma estava se dando no proprio
processo pedagogico, ja que ele se desenvolvia em fung¢do da matéria
gue estava sendo trabalhada: a realidade vivida, sentida e explicitada pe-
los alunos. Tomada essa realidade como ponto de partida, unificava-se
o objetivo do ensino de Portugués, de Matematica, de Histéria, de
Geografia, de Ciéncias, de Educagdo Artistica e de Educagdo para a
Satde. Descobriram, desta forma, que na medida em que o objetivo
trabalhado é o mesmo, a inter-relacdo entre as disciplinas ocorre natu-
ralmente. E puderam, a partir dessa matéria-prima, ajudar os alunos a
compreenderem, de modo mais elaborado e mais amplo, a realidade por
eles vivida, pois passavam da simples fala do mundo para a discussdo
do processo e do sentido do trabalho, da vida social, da vida politica,
da importancia da absorcdo dos conhecimentos cientificos e técnicos,
das diferencas das profissdes, das diferencas entre os diversos instrumen-
tos de trabalho e ¢ valor que esses instrumentos tém em funcgdo da di-
versidade do trabalh *, da importancia da acdo politica e da agdo organi-
zada da sociedade. Os alunos ampliavam a compreensdo da realidade
por eles vivida e, a partir dessa abertura para o mundo, se tornaram ca-
pazes de realizar uma interferéncia nessa realidade. O ensino de Portu-
gués, de Historia, de Geografia, de Ciéncias, de Educagdo Artistica, de
Educagdo para a Salde foram sendo trabalhados a partir da realidade
gue os meninos conheciam e podiam explicitar.

As relacdes do homem com a natureza, as necessidades da satide e as
condigbes mais adequadas para que uma vida sauddvel pudesse ser via-
bilizada eram tratadas no cotidiano da escola. A importancia da agdo
coletiva na transformacgdo das condigdes objetivas da vida do homem
e do poder ptblico como responsavel pelo suprimento das necessidades
mais amplas de toda a sociedade, as diferencas na organizagdo social da
cidade e na propria organizacdo urbana, as necessidades de controle da
poluigdo, a importancia do homem no processo de construgdo do social
tornaram-se os temas freglentes do debate e da discussdo nessa escola,
Os professores foram descobrindo, a medida que iam trabalhando nessa
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direcdo, que estavam ensinando os conteldos exigidos nos programas
de Portugués. de Matematica, de Histéria, de Geografia, de Ciéncias.
E, ao mesmo tempo, a partir desta forma de trabalho, os alunos iam
compreendendo a importancia da transformagdo da sociedade, a neces-
sidade da participacdo do homem nessa transformacfo, a importancia
de cada individuo, isoladamente, em grupo ou de forma organizada,
para produzir agdes que resultem em transformacoes na sociedade.

E, a medida que os educadores passavam de uma andlise simples que
eles faziam de si mesmos e do mundo vivido para a compreenséo nédo
s6 dos processos que determinam o seu comportamento e o modo de
ver esse mundo, como também das relagdes sociais, econdmicas e cul-
turais que determinam o modo de ser da realidade, isso os impulsionava
para o entendimento da historicidade do real vivido. E que, sendo histo-
rica, a realidade era, essencialmente, uma produgdo humana que poderia
ser mudada e transformada. Demonstrando que a mudanga que ocorre
ao nivel individual, a partir da acdo isolada e singular de um cidadao,
recobre o interesse e a necessidade individual, jd4 que as mudancgas que
recobrem a necessidade social dependem da acdo organizada e coletiva
de intervencdo nas instituicdes publicas e na vida politica, descobriram
que, através dessa nova metodologia, estavam oferecendo aos alunos
uma forte educacdo politica. E aprenderam que a educagdo é politica
quando é capaz de conduzir o educando a uma visdo ampliada do real
vivido e das formas adequadas para a sua transformacdo.

Ha de se descartar, por aqui, a tradicional concepgdo de que a forma-
¢do da consciéncia critica do educando se faz através de conteldos
formalizados e relativos a disciplinas especificas, como Filosofia, So-
ciologia, Historia ou Geografia, como se a consciéncia critica resultas-
se de conhecimentos formais ou de atividades promovidas com essa
finalidade. Tal concepg¢do tende a dividir o trabalho pedagogico entre
contetidos ‘‘cientificos’’, contelddos “profissionais e técnicos’’ e contel-
dos “‘criticos’. A partir dessa diviso de trabalho entre os educadores,
cada um tende a assumir a propriedade de sua tarefa, descompromis-
sando-se pela totalidade do ato educativo. Ha de se considerar que o
desenvolvimento da consciéncia critica se faz pelo conhecimento, ana-
lise e acdo sobre a realidade vivida e isso ndo é propriedade de nenhum

conteldo em particular, nem responsabilidade que pode ser subdividida
no processo pedagdgico.

A EDUCACAO E POLITICA ENQUANTO TOTALIDADE

Retornemos ao imagindrio deste trabalho e vamos pensar nas licGes que
ele nos indica:

19) O processo educativo ndo pode se dar de maneira fragmentada,
como tem sido desenvolvido na escola tradicional. De um lado o
professor de Portugués, do outro o professor de Histaria e do outro
o de Geografia, o de Ciéncias, o de Educagdo para a Salde, e assim
por diante. Na medida em que cada programa de ensino organiza os
seus contetdos isoladamente descobre-se, ao longo do processo,
que se esta fragmentando a atividade educativa. Fragmentada, ela
nao consegue dar unidade ao processo educacional no interior da
escola. A tentativa tradicional para superar essa programacdo tem
sido a de procurar solugdes criando mediadores para a integragéo
das atividades curriculares. Cria-se um servigo de supervisdo que,
freglienternente, tem por objetivo integrar as atividades que estdo
sendo desenvolvidas na escola. De outro lado, tenta-se resolver os
problemas pelos caminhos burocrédticos reunindo-se os professores
para discutirem, em conjunto, os programas que vio desenvolver,
para buscar o modo de articulacdo entre o ensino das varias discipli-
nas. E, a partir daf, procura-se integrar o professor de Portugués
com o de Historia, o de Histéria com o de Geografia, o de Matemd-
tica com o de Ciéncias e assim por diante, sempre procurando criar
um mediador formal que integre as atividades curriculares.

2%) O ensino deve estar adequado & realidade das criangas. Esta cons-
ciéncia de adequacdo do ensino a realidade é bastante generalizada.
No entanto, quando se procura dar conteiidoc a essa proposta, o
modo fragmentado de trabalhar o ensino produz solugdes igual-
mente inadequadas. Freqlientemente, realizam-se pesquisas a res-
peito da vida social, economica e cultural das criancas, bem como
elaboram-se tabelas e quadros, procura-se discutir os interesses da
““comunidade” e tenta-se montar, de maneira artificial, um progra-
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ma de trabalho a partir das pesquisas assim efetuadas. Isto conduz
a busca do ajustamento do ensino ao nivel das criangas, rebaixan-
do-se o nivel do ensino. Julga-se que ensinar a crianga da zona rural
significa ensina-la a fazer as coisas que sdo feitas na zona rural: cria-
se uma horta na escola para ensinar os meninos a plantar, a colher e
a comercializar os produtos e, nas periferias urbanas, organiza-se o
ensino de um determinado tipo de assisténcia a salde e as familias,
etc.

Ora, estas perspectivas sdo extremamente artificiais e ndo podem
ser justificadas do ponto de vista pedagdgico, filos6fico ou politico.
Quando se busca a integracdo das atividades curriculares deve-se
atentar para o fato de que esta integragdo s6 ocorrera quando o
objeto que estiver sendo trabalhado na atividade pedagdgica unifi-
car o processo pedagogico, Ora, se o programa de ensino trata das
relagdes do homem com a natureza, ndo é necessario procurar for-
mas de integracdo entre as vdrias disciplinas para ressaltar essa rela-
¢cdo. Se se parte da natureza vivida pelos alunos, ela podera ser tra-
balhada tanto pelo professor de Portugués, quanto pelo professor
de Ciéncias, de Matematica, de Educagdo Artistica, de Educacdo
Fisica, e assim por diante. Da mesma forma, se a cidade ou o mu-
nicipio é o contetdo trabalhado num determinado momento, € ele
que estabelece os canais de integracdo entre as varias disciplinas.
Se os professores de Portugués de Historia, de Ciéncias, de Edu-
cacdo para a Saude, de Educacdo Artistica considerarem a vida da
cidade ou da zona rural com seus problemas e a percepgdo que os
alunos tém dessa realidade como referéncia para o ensino, se a to-

talidade da tarefa planejada pela escola se dirigir 8 melhor com-

preensdo dessa realidade, entdo a integragdo dar-se-4, normalmente,
e os alunos, além de compreenderern melhor a sua relagdo com o
mundo vivido, poderdo incorporar os novos instrumentos do co-
nhecimento elaborado no interior dos contelidos para ampliar a
transformacdo dessa realidade, A esse nivel, sua consciéncia poli-
tica estara sendo desenvolvida no desenrolar do processo da edyca-
¢do escolar.

39) Toda a atividade educativa é politica. N3o se exigird um grande es-
forco intelectual para que compreendamos que, assumida a fungio
da educacdo escolar como a de formar o educando para o pleno
exercicio da cidadania, toda a atividade educativa se encontra um-
bilicalmente comprometida com uma funcéo politica.

Tal fungdo pode ser, entretanto, descaracterizada do processo educativo
que, ignorando o universo vivido pelo educando, se propde apenas a
realizar uma transferéncia de saberes dos educadores ou do material di-
datico para os alunos. Se o saber, o conhecimento, tarefa fundamental
da educacdo escolar, é importante, ele sé6 o é na medida em que promo-
ve no educando a capacidade de estabelecer novas relagSes com a reali-
dade vivida. Sem essa articulacdo com o real, o saber se dissolve em aci-
mulo de informacdes mais ou menos eruditas, descoladas do modo de
existéncia dos educandos e dos educadores, gelatinosa frente a vidae a
Histdria. Incapaz de ampliar e organizar a consciéncia critica dos edu-
candos, essa educagdo se converte em inutilidade formal, ainda que re-
cheada de discurso sobre a importancia e o valor do conhecimento cri-
tico e de intengdes proclamadas de se fazer uma educacdo politica.
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