ANOTAQGES SOBRE A QUESTAO PEDAGOGICO-DIDATICA
E APOLITICA DA EDUCACAO*

José Carlos Libaneo* *

H4, efetivamente, uma questdo pedagdgico-didatica que pode ser desta-
cada do conjunto das discussGes em torno do ensino publico e gratuito,
dos movimentos sociais, dos processos democraticos de participagdo so-
cial, da politica de formacdo de professores, da luta por melhores con-
dicSes de trabalho e de remuneragdo dos professores? Qual é o estado
da discussdo acerca da prética politica e da especificidade da prética
escolar, ou melhor, quais sdo as possibilidades de superagao das concep-
¢oes de educacdo como atividade estritamente técnico-pedagbgica e de
educagio como atividade estritamente sociopolitica?

As dificuldades de abordagem da quest3o sdo notérias e tém sido evi-
denciadas nos debates sobre a reformulagdo dos ‘cursos de Pedagogia e
licenciatura, na discussdo sobre o conteddo de uma educagdo popular e
nos movimentos em torno da escola pablica e gratuita. O cerne da ques-
tao parece estar localizado em trés posigGes distintas: 1) entender o es-
sencial da educacdo enquanto pratica politica, mas considerando-a
como pratica global da sociedade, valorizando-se mais os condicionan-
tes sociais e suas formas extra-escolares, atribuindo-se pouca importan-
cia ao especifico pedagégico da escola; 2) entender o essencial da edu-

* Transcrito de LIBANEQO, José Carlos. Democratizagdo da escola piblica; a pe-
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cagdo enquanto atividade exclusivamente escoiar e, assim, valorizar ape-
nas os componentes técnico-pedagdgicos, sem apreender sua dimensdo
politica; 3) entender o essencial da educagdo enquanto atividade peda-
gogico-didatica, assumindo sua fungdo politica, ou seja, assumindo o
componente pedagdgico como especifico da educagdo escolar, assegu-
rando sua vinculagdo com a totalidade do social. Um aspecto relevante
nessas posi¢des é que a primeira costuma ser sustenta por intelectuais
e/ou militantes politicos sem formagdo na area de Pedagogia e/ou sem
prética escolar especifica no ambito do ensino de 1% 2%graus, ou com
pratica escolar sem formagdo pedagbgica ou formacdo deficiente; a
segunda procura garantir o especificamente pedag6gico, mas falha por
ndo captar as implicagdes politicas dos componentes técnico-didaticos
do trabalho escolar, devido a sua restrita bagagem de conhecimentos
da area das Ciéncias Sociais; a terceira pretende superar o reducionismo
implicito nas outras posigoes.

A problematica ndo é recente, havendo indicios de que ela j& se fazia
presente no infcio da década de 60. A nao-correspondéncia entre o
pensamento pedagdgico de cientistas sociais e de educadores foi anali-
sada num artigo antolégico de Luiz Pereira, publicado em 1962 (“Nota
critica sobre o pensamento pedagogico brasileiro™). Enquanto os cien-
tistas sociais avancavam na explicitagdo da natureza das conexdes entre
educacdo e sociedade, salientando as determinacgGes sociais sobre a ins-
tituicdo escolar, os educadores restringiam suas preocupagoes intelec-
tuais aos aspectos técnico-pedagdgicos da escola por acentuada influén-
cia do pensamento escolanovista de cunho pragmatista. Entretanto, o
fortalecimento da tendéncia pela “sociologizacdo” do pensamento pe-
dagbgico provocou nos educadores diferentes reacdes: uns cairam no
desalento face 3 inelutdvel dependéncia da educagdo frente &s forcas
bem mais poderosas da sociedade, outros persistiram em suas posigoes,
enquanto outros ainda se “converteram’ a tendéncia da “sociologiza-
¢ao”, mas se ocuparam em formular respostas para a articulagdo educa-
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¢do/sistema social global no ambito da organizagdo escolar. O autor
mencionado conclui pela colaboracdo interdisciplinar entre cientistas
sociais & educadores: estes, assimilando o conhecimento acumulado
pelas Ciéncias Sociais e agueles, preocupando-se com a problematica es-
pecifica do pensamento pedagogico.

O movimento em defesa da escola publica, que perdurou até o ano de
1961, envolvendo educadores liberal-tradicionais, liberal-escolanovistas
e socialistas, teve caracteristicas de mobilizagdo politica e representou
um momento alto na histéria da educacgdo publica brasileira. Mas os
debates foram travados em torno de aspectos globais da politica edu-
cacional — expansdo do sistema publico de ensino, democratizagdo de
oportunidades educacionais, com referéncias genéricas a modificagGes
nos conteidos e na organizagdo escolar —, sem entrar no mérito de mu-
dancas especificamente pedagogico-didaticas.

Por outro lado, ainda na primeira década de 60, surgiram os movimen-
tos de educacdo popular, empenhados em articularem-se com os interes-
ses populares e com um projeto de transformacdo social. Embora o
objetivo mais amplo desses movimentos tenha sido a educagdo de adul-
tos, estes representam a primeira investida mais efetiva de “politizagdo’
da educacdo, no sentido de identificagdo da préatica pedagbgica com a
pratica politica. A recorréncia das idéias que nortearam esses movimen-
tos, no final da década de 70, agora realimentadas pelas teorias critico-
reprodutivistas, contribuiu para consolidar a tendéncia de sobrepor as
questtes pedagogico-didaticas os aspectos sociopolfticos, inclusive pela
rejeicdo da escola publica oficial em favor de alternativas de educagao
popular @ margem do sistema oficial. Trata-se de um revigoramento da
“sociologizagao’” do pensamento pedagogico, retraido no perfodo
1964-78.

Ja por volta de 1980, apareceram educadores que, sem abrir méo dos
condicionantes sociopoliticos da educagdo, denunciam o carater me-
canicista das teorias critico-reprodutivistas e advogam as possibilida-
des do trabalho pedagégico-didatico, ndo apenas valorizando a escola
publica, mas também empenhando-se numa melhoria da qualidade es-
colar, enquanto instancia de difusdo do conhecimento.

Os diferentes enfoques da natureza do ato pedagdgico, ora como deter-
minado, ora como determinante do social ou, ainda, como mediador
entre o individual e o social, alimentam as discussdes atuais sobre a
educacgdo publica, sobre os cursos de Pedagogia e de formacdo de pro-
fessores, sobre a didatica, atingindo mesmo a questdo do estatuto epis-
temolégico da Pedagogia.

Antés de explicitar melhor as questoes da articulagdo entre o pedagogi-
co e o politico, da especificidade do pedagbgico e suas consegiliéncias
para o trabalho docente, faz-se necesséria uma breve referéncia s con-
cepcoes pedagdgicas implicitas nas posicoes mencionadas, e aqui ja se
parte da afirmacdo da importancia da dimensdo politica da préatica
pedagdgica, ou melhor, do pedagbgico enquanto ato politico.

Na tradicdo do pensamento pedagdgico liberal, entendido como mani-
festacdo dos interesses do capitalismo, convivem a pedagogia tradicional
e a pedagogia nova (a esta foi acoplada, por volta dos anos 70, a pedago-
gia tecnicista), A pedagogia liberal é denominada “ndo-critica’, porque
ndo leva em conta as implicagGes dos determinantes socioestruturais da
educagdo e, assim, sustenta a idéia de que a escola tem por funcdo pre-
parar os individuos, de acordo com suas aptiddes, para desempenhar pa-
péis sociais requeridos pela sociedade de classes. A versdo tradicional
da primazia a recep¢do passiva dos conhecimentos e entende a Pedago-
gia como conjunto de principios norteadores da prdtica escolar. A peda-
gogia nova, enquanto reacdo & anterior, valoriza a atividade e os interes-
ses naturais dos alunos, razdo principal por que ela acentua os aspectos
técnico-pedagbgicos do ensino; a inser¢do da pedagogia tecnicista no
corpo do escolanovismo passa a acentuar o carater de racionalizagcdo e
eficacia do ensino, preocupando-se com aspectos de rendimento do sis-
tema escolar como um todo e da atividade docente em particular.

A pedagogia liberal constitui, ainda hoje, boa parte da base te6rica nii-
nistrada nos cursos de formagdo de professores, através dos contetidos
de psicologia da educagdo, da didatica, e constitui a base do senso co-
mum gque norteia a organizagdo curricular da escola piblica. A medida
em que concebe o ato pedagdgico em si mesmo, separado das determi-
nagoes socioestruturais, reduz o processo educativo ao ambito do préti-
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co-técnico, ficando implicita a idéia de neutralidade dos conhecimentos
e técnicas. Por outro lado, o assédio e a insisténcia de muitos profes-
sores de discinlinas pedagégicas sobre os alunos, no sentido de conven-
cé-los dos aspectos sociopoliticos da educagdo, sem fazer a critica do
senso comum vem resultando na disseminacéo de “novidades” de cunho
pseudopedagégico. Ou seja, sobre um senso comum, quase sempre eclé-
tico, sao criticadas as técnicas didaticas, sem se saber quais sao e como
funcionam; sdo questionados conteldos desconhecidos ao mesmo tem-
po que se valorizam mais o relacionamento professor-aluno, a experién-
cia vivida no cotidiano, a rejeicdo dos contelidos sistematizados etc. O
resultado é a perda da consisténcia tebrica da formagdo profissional,
mantendo os alunos ao nivel do senso comum, causando assim a separa-
¢do entre o pedagbgico e suas vinculagBes com o polftico.

Em oposi¢do a pedagogia liberal, a pedagogia progressista inclui as ten-
déncias que concebem a educagdo como inserida no contexto das rela-
¢cGes sociais, onde convivem interesses antagonicos entre as classes so-
ciais fundamentais, e atribui-lhe assim finalidades sociopoliticas dentro
de um projeto historico-social de emancipagdo humana. Conforme os
objetivos e processos de formagdo que se adote, a pedagogia progressis-
ta tem se manifestado nas versGes libertadora (que se inspira no pensa-
mento pedagégico de Paulo Freire), e libertaria (que se inspira em pro-
postas autogestiondrias e/ou antiautoritarias) e na pedagogia dos con-
teldos culturais. Pedagogicamente, a primeira e a segunda versdes valo-
rizam mais o processo de ensino do que o produto, o modo de apropria-
¢do do conhecimento mais do que a aquisicdo propriamente dita, en-
quanto que a terceira valoriza a aquisicdo dos contetidos culturais, assi-
milados criticamente e reelaborados, como instrumento de elevacdo cul-
tural do povo.

Tais manifestagdes de pedagogia progressista ndo possuem tradicdo den-
tro do pensamento pedagdgico brasileiro; nem se pode dizer que te-
nham gerado préticas escolares diferenciadas em relagdo a pedagogia li-
beral. Entretanto, tém exercido uma influéncia marcante na agdo de
educadores, intelectuais e militantes politicos, interessados em propos-
tas educacionais voltadas para uma concepcdo de educacdo, enquanto
atividade emancipadora.

Embora a classificacdo das versbes anteriores tenha um caréater esque-
matico, sendo dificil estabelecer fronteiras de delimitagdo entre umas e
outras, tanto a pedagogia iibertadora quanto a libertaria se aproximam
na preponderancia que ddo aos aspectos sociopoliticos no tratamento
das questdes pedagbgico-didaticas, ndo apenas porque postulam a de-
pendéncia da educagdo dos condicionantes sociais, mas também porque
aceitam, tacitamente, que a educagdo vigente tem por fungdo a repro-
dugdo da sociedade de classes e, por conseqliéncia, o modo de produgéo
capitalista. Neste caso ambas as versdes incorporam idéias das teorias
criticas e das teorias reprodutivistas.

Nao é possivel fazer aqui uma anélise, em separado, das imbricagdes en-
tre as versoes libertadora e libertéria e destas com as teorias critico-re-
produtivistas, mas vou expor alguns pontos de convergéncia.

1) A escola cumpre o papel preponderante de aparelho ideolégico do
Estado, pela inculcagdo da ideologia burguesa, pela formagdo da for-
¢a de trabalho e pelas formas de controle social (burocracia, divisdo
"técnica do trabalho, técnicas did4ticas manipuladoras).

2) Sendo uma instituicdo a servigo dos interesses das classes dominan-
tes, trabalha contra o proletariado; conseqgilientemente, a educacgdo
deve organizar-se fora do sistema escolar oficial, no seio das organi-
zacOes operérias e dos movimentos populares autdbnomos. Esta seria
a inica forma de educacde “popular”.

3) O pedagdgico é entendido como critica de todas as imposi¢des e me-
canismos sociais que obstaculizam a plena emancipagdo e libertagdo
humanas; o pedagégico especifico, assim, perde relevancia face 4 de-
nincia dos fatores opressivos da sociedade global: as relagbes de
poder nas institui¢es sociais e nas relagbes humanas, a tenocracia,
as ideologias ocultas e os interesses implfcitos. Os processos escola-
res especificos sdo substitufdos pela educagdo politica permanente,
assumida pelas forcas progressistas latentes na sociedade, ou seja,
a educacao se dé pela participagdo nas lutas sociais.

4) Onde sdo desenvolvidas atividades de cunho escolar (educacio popu-
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lar @ margem do sistema publico-oficial), estas devem centrar-se nos
processos de participacdo grupal, por meio de debates-dialogos a res-
peito da experiéncia vivida, sem preocupagdo com 0s conhecimen-
tos sistematizados. Excluem-se, portanto, os conteldos culturais
tradicionais, orientacOes didaticas previamente elaboradas, avaliacdo
do rendimento escolar, relacdes tradicionais professor-aluno, valori-
zando-se, em contrapartida, os processos de discussdo espontaneos,
os mecanismos de deliberagdo coletiva, a troca de experiéncias sobre
a pratica imediata.

5

Nao se levando em conta o especificamente pedagbgico, portanto o
ato pedagogico e o ensino como decorréncia, nega-se-lhe o carater
de objeto possivel de ser cientificamente tratado dentro de sua au-
tonomia relativa. A Pedagogia nao é considerada como ciéncia, de-
vendo ser estudada a partir da perspectiva de outras ciéncias, prin-
cipalmente das sociais.

Na pratica, estas posicoes refletem, de um lado, a desvalorizacio da es-
cola pablica e certo desprezo por suas funcoes de ensino, em favor da
educagao “popular”’, informal, assistematica, ignorardo que é a escola
plblica que as camadas populares procuram e reivindicam para a edu-
cacdo de seus filhos; de outro lado, ao centrar a8 mobilizacdo pela edu-
cagao nos seus aspectos sociopoliticos globais, perdem-se de vista os
aspectos pedagdgico-didaticos especificos. E o que se vé pelas bandei-
ras defendidas pelas organizagdes de professores: ensino piblico e gra-
tuito, verbas para a educacdo, melhores condi¢des de ensino, organi-
zacao sindical etc. Ndo se trata, evidentemente, de negar importancia
a luta politica; antes, de articuld-la com os fatores especificamente pe-
dagoagico-didaticos: a melhoria do ensino das escolas, a adequagao meto-
dolbgica as caracteristicas dos alunos, a transmissdo dos contetidos. Per-
manecer somente nos aspectos extra-escolares para defender os interes-
ses populares, sem chegar ao interior da escola, é um esfor¢o politico
em vdo.

A pedagogia critico-social dos conteldos culturais, por outro lado, en-
tende a escola pablica como instancia de difusdo de conhecimentos e,
como tal, como instrumento de luta das classes populares no processo

de sua emancipacao. Pretende resgatar a funcdo historica da escola — o
ensino — e compreendé-la enquanto atividade mediadora entre o indi-
vidual e o social, entre o aluno e o mundo social adulto entre o aluno e
a cultura social acumulada. Nesse papel mediador, ao mesmo tempo que
afirma a determinacao socioestrutural da educagdo, afirma, também, o
especificamente pedagégico: a transmissdo do saber escolar enquanto
meio de elevagdo cultural supde, simultaneamente, sua reelaboracdo cri-
tica por parte do aluno, razdo pela qual importa articula-lo com as con-
digdes concretas de vida e com as disposi¢Ges socioculturais decorren-
tes. O nlcleo central das preocupacdes da pedagogia dos contelidos é:
como trabalhar, pedagogicamente, com as matérias de estudo, a partir
da experiéncia social concreta, trazida pelo aluno de seu meio social de
origem? Ou seja, quais as agoes pedagdgicas concretas, através das quais
se efetua a mediagdo entre o saber escolar e as condigdes concretas de
existéncia dos alunos? Nesse caso, a definicdo de uma teoria pedagégica
e a formulagdo de principios didaticos norteadores para auxiliar os pro-
fessores e enfrentar as situacoes didéaticas especificas sdo fundamentais.

Eis, em sintese, o quadro atual da questdo pedagégica em geral, e do tra-
balho docente em particular. Dentro da pedagogia liberal, o enfoque
tradicional concebe a pedagogia enguanto conjunto de enunciados uni-
versalmente validos, assentados na cultura estabelecida; o enfoque es-
colanovista-tecnicista restringe-se as consideragdes de ordem préatico-téc-
nicas, considerando a educagdo separada do contexto social mais amplo
que a determina; ambas concebem a educacdo como fendmeno estrita-
mente pedagbgico, portanto, autdnomo face as determinacdes sociais.
Dentro da pedagogia progressista, distinguem-se diferentes versoes: uma,
que privilegia o enfoque sociopolitico estrito, ndo valorizando os aspec-
tos pedagogico-didaticos, mesmo quando se trata da prética escolar;
outra que, entendendo a importancia do dominio dos conte(idos esco-
lares pelas camadas populares como instrumento de emancipagdo po-
Iitica, reconhece o efeito decisivo de praticas pedagogicas para atingir
esse objetivo, valorizando, assim, o especificamente pedagbgico, sem
perder de vista suas vinculagoes com os fatores sociopoliticos.

As consideracOes a sequir pretendem estudar a questdo pedagogica, ndo
para isold-la do conjunto das demais praticas sociais, mas, ao contrario,
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situa-la dentro de um enfoque globalizador e buscar ai a especificidade
ou autonomia — certamente relativa, da Pedagogia. Ou seja, inserir os
processos pedagogico-didaticos especificos em suas relagdes dialéticas
com a sociedade e suas contradictes.

A pedagogia progressista dos contetdos culturais, num esfargo de sin-
tese superadora, pretende o confronto dos conteldos representativos
da cultura com a experiéncia concreta dos alunos, do que resulta um
conhecimento reelaborado. Entendida a escola democratica nestes ter-
mos tem-se, de um lado, a heranc¢a cultural historicamente acumulada,
transformada em saber escolar; de outro, alunos cuja cultura de origem
estd separada desse saber, devido aos mecanismos de seletividade e
marginalizag3o social, Como mediador entre o aluno e a cultura (repre-
sentada pelas matérias de ensino) esta o professor. Que contelidos de-
vemn ser selecionados? Como se garante a apropriagao critica desses con-
telidos? Como resolver a questdo transmissdo/assimilacdo ativa? Como
interligar contedidos e condicGes sociais concretas de vida, sem ficar na
pura transmissao ou na simples constatagdo da experiéncia vivida?

A resposta a estas questdes pressupoe uma teoria pedagbgica e diretri-
zes diddticas orientadoras, com base numa concepgdo do conhecimen-
to voltado para a emancipagdo e libertagdo humanas e numa compreen-
s3o de escola na sua relativa autonomia e relativa dependéncia face a
sociedade.

A concepgao dialética da educagdo, da mesma forma que a pedagogia
liberal, concebe a prética educativa como uma atividade humana as-
sentada na interacdo social tendo em vista a transformagao do homem
em homem. Entretanto, em oposicdo a pedagogia liberal, pretende for-
mar um tipo de homem socialmente definido, para inserir-se no projeto
coletivo de transformagdo da sociedade. O processo educativo, assim,
pela mediagcdo do pedagbgico, associa-se as lutas concretas das camadas
populares, centra-se na analise das condigOes de vida, interesses e neces-
sidades concretas dos homens, assim como de suas contradigoes. A teo-
ria pedagbgica concebe, portanto, a educagao como vinculada a prética
social, na medida em que esta inserida no projeto historico-social de
emancipacdo humana. Mas tal teoria somente pode ser umadiretriz pa-

ra a pratica educativa enquanto resultar do conhecimento dessa mesma
pratica: ou seja, a pratica € o ponto de partida para a teoria que, revista,
retorna a pratica na forma de objetivos pedagbgico-didaticos conscien-
temente orientados.

Em sintese, reconhece-se ai uma correspondéncia entre a teoria e a pra-
tica educativa, a partir do pressuposto fundamental de que a agao peda-
gbgica se insere no movimento da pratica social coletiva — ou seja, 0s
homens, produzindo e agindo conjuntamente na producdo de sua exis-
téncia material. O projeto pedagdgico, no conjunto das lutas sociais, in-
clui tanto uma diretriz tedrica, como 0s meios de processar a pratica
escolar. Pedagogia e didatica se correspondem, mutuamente, a primeira
buscando na pratica educativa a compreensdo critica da sociedade, da
cultura, da geragao em desenvolvimento a partir de seus determinantes
histérico-sociais, constituindo-se na teoria da acdo educativa; a segun-
da, questionando a pratica educativa na sua intimidade, a fim de apreen-
der suas exigéncias concretas, e os determinantes que afetam os sujeitos
envolvidos (sistema de valores, linguagem, condigBes concretas de vida
e-de trabalho, motivacoes etc.), proporcionando elementos para a rea-
valiagdo das diretrizes tedricas.

Portanto, a referéncia a uma teoria somente se completa se ela for
subordinada a pratica escolar; € a pratica que apresenta os problemas
concretos para a elaboragdo teorica, de onde se retira a importancia do
“como” da préitica educativa, que é a didéatica. O professor, enquanto
mediador entre a teoria e a pratica, pelo trabalho docente, é o destina-
tario da teoria e ator da prética; dai precisar da teoria pedagdgica para
determinar o sentido de sua acao e da diddtica para embasar o aspecto
técnico dessa acao. Ou seja, tanto necessita de uma teoria para com-
preender as exigéncias concretas de sua pratica (compreensdo critica
das relagGes entre o processo educativo e a prética social global como de
diretrizes que orientem o modo do fazer pedagdgico (decisBes praticas
sobre a prétice). Requer-se, assim, o dominio da matéria que ensina
e das técnicas didaticas, sem o que nao terd flexibilidade para ade-
qua-las as circunstancias concretas e avalid-las frente aos objetivos de
uma educacdo emancipatoria,
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Nestes termos, como se configura o trabalho docente? Como se estru-
tura a tarefa de formacdo cultural e cientifica, a partir do entendimen-
to da cultura como expressdo das contradicdes e lutas concretas da so-
ciedade?

O ensino escolar, genericamente, visa a interligagdo entre transmisséo/
assimilagao do saber formativo. Especificamente, visa tornar acessivel
ao aluno o contetido do saber e de habilidades, por meio de procedi-
mentos didaticos que levem em conta as condigOes socioculturais dos
alunos, o assunto, e os efeitos formativos desses procedimentos. Ndo se
trata, portanto, apenas da transmissdo de conhecimentos, porque o
aluno é um ser ativo, que cria seu proprio meio e organiza sua propria
existéncia. O nlcleo da questdo pedagdgica estd na conciliagdo dialéti-
ca entre o primado da atividade do aluno na aquisicdo de conhecimen-
tos e o objeto de conhecimento transmitido pela mediacdo do profes-
sor. Nem se trata de auto-estruturacdo (somente a atividade do aluno),
nem de heteroestruturacdo (somente a atividade do professor), mas de
interestruturagdo entre sujeito e objeto de conhecimento.

O ato pedag6gico constitui-se, assim, de uma relagdo entre o aluno e as
matérias de estudo, mediadas pelo professor, a quem cabe garantir os
efeitos formativos desse encontro. Com isso se quer dizer que o ato pe-
dagdgico ndo se da ao acaso: ele exige um trabalho docente sistematico,
intencional, planejado, visando introduzir o aluno nas estruturas signifi-
cativas dos conteddos, selecionados em termos de finalidades formati-
vas; exige, além disso, que a assimilagdo seja ativa, embora ndo esponta-
nea. E preciso que se conhegam as disposigoes do aluno, em termos so-
cioculturais e psicologicos, a fim de que sejam conquistados seus inte-
resses, sua colaboragdo, sua aspiracdo a formagéo. E preciso , enfim, ndo
apenas que se valorize o significado humano e social da cultura, mas o
desvelamento das contradicdes sociais, atribuindo-se uma conotagio cri-
tica a transmissao do saber.

Ao fazer da experiéncia social concreta dos alunos a propria trama do
trabalho pedagogico, sobre a qual se introduz o contelido das matérias,
esta-se concebendo o conhecimento como atividade inseparavel da pra-
tica social. A atividade teodrica & o processo que, partindo da pratica, le-

va a "“aprender’” da realidade objetiva para, em seguida, aplicar o conhe-
cimento adquirido na préatica social, para transforma-la. A énfase na
aquisicdo dos conhecimentos ndo visa, portanto, ao acumulo de infor-
macgoes, mas a uma reelaboragdo mental que se traduzira em comporta-
mentos préaticos, numa nova perspectiva de agcao sobre o mundo social.
Da pratica para a teoria, para regressar a pratica: € um movimento de
continuidade do ja experimentado e aprendido; mas a continuidade é
reavaliada criticamente por meio da ruptura propiciada pelo conheci-
mento organizado, trazido pelo professor, o que realimentara novamen-
te a pratica e assim por diante.

A formacdo do professor, nessa perspectiva, pressupde duas diretrizes
basicas: 1) compreensdo da pratica educacional na totalidade do social,
ou seja, adquirir um método de pensamento que possibilite a reflexdo
sobre a realidade concreta, tendo em vista uma tomada de partido pelo
valor dos conhecimentos como condigdo para a emancipag¢do humana;
2) o conhecimento e o dominio dos processos pedagogico-didaticos que
constituem o trabalho docente; selecdo de conteldos, formas didaticas,
manejo de classe, conhecimento das disposi¢es do aluno etc.

Em termos praticos, trata-se de estruturar o contetido da Didatica Geral,
entendida como sintese dos fundamentos da pratica educativa (o que
dificilmente seria conseguido através de disciplinas isoladas como Filo-
sofia da Educacdo, Sociologia da Educacdo, Psicologia da Educagdo etc.),
de maneira a fornecer diretrizes que fundamentem uma atitude dialeti-
camente critica no tocante & realidade social e & pratica concreta. O
campo da Didética Geral ndo se confunde, portanto, com a pratica de
ensino, ou melhor, a Didatica Geral, enquanto provimento de conheci-
mentos tedricos e praticos, € indispensavel para que o professor realize
satisfatoriamente seu trabalho docente e crie sua propria didatica, fren-
te a situacdes pedagbgicas especificas. A prética de ensino é algo pes-
soal e intransferivel, depende de circunstancias objetivas imprevisiveis.

Em sintese, situar a questdo pedagbgica dentro de um enfoque globali-
zador e, assim, assumir suas relagdes dialéticas com a sociedade e suas
contradicdes significa entender a acio pedagogica, em geral, e o traba-
Iho docente, em particular, como elementos de mediagdo entre as con-

24




di¢Ges concretas de vida e de trabalho do sujeito da educagdo e sua des-
tinagdo social, pela apropriagdo de conhecimentos e habilidades. Nisso
a escola cumpre sua fungdo politica. A atividade mediadora do profes-
sor supde uma preparagao profissional na qual se articulam, indis-
sociavelmente, os conhecimentos tedrico-praticos originados da investi-
gagdo da prética e a prética de ensino concreta que se desenvolve no
cotidiano da escola em suas situagoes especificas e condigcbes objetivas.

A Didatica Geral se configura, assim, como:

1) teoria pedagbgica para orientar a pratica educativa e diretrizes pra-
ticas para a compreens3o das exigéncias concretas das situacoes de
ensino; de um lado, a proposi¢ao de fundamentos que possibilitem
aos professores a analise critica das situa¢tes concretas de ensino, na
sua contextualizacdo historica e social e assim garantir-se eficazmen-
te 0 encontro ativo do aluno com as matérias de ensino; de outro, o
provimento de conhecimento pratico de apoio ao trabalho docente;

2) a sintese do curriculo do curso de Pedagogia é disciplina indispensa-
vel na formacdo profissional do professor, nas licenciaturas.

Finalmente, entendido o ensino enquanto difusdo de conhecimentos e
sua reelaboragdo critica por parte de professores e alunos para elevar o
nivel cultural do povo e, assim, contribuir para sua inser¢ao num proje-
to historico-social de construgdo de uma nova sociedade, trata-se de es-
truturar o trabalho docente a partir das sequintes exigéncias:

1) articular a transmissdao de contedidos culturais e cient(ficos com a
experiéncia trazida pelo aluno de suas condicdes concretas de exis-
téncia material, para o gue se requer meios educativos adequados;

2) obter conhecimentos tedrico-praticos da Psicologia e da Sociologia e
de outras disciplinas auxiliares que proporcionem instrumentos para
a compreensdo e realizagdo do ato pedagdgico, convertendo-os em
elementos pedagogicos;

3) pesquisar a pratica de ensino dos professores em exercicio, a fim de

colher de sua experiéncia pessoal elementos de enriquecimento para
a teoria pedagogica adequada as caracteristicas da clientela majorita-
ria da escola publica;

4

—_—

selecionar os contelidos mais representativos e mais significativos da
cultura social acumulada que, sem perder de vista a qualidade, cor-
respondam mais diretamente a um saber instrumental, (teis tanto
para elevar as condigdes de vida, quanto para avaliar criticamente as
condicGes de origem, nega-las e supera-las;

5

—

propor procedimentos metodolégicos de transmissdo dos contetidos
que decorram da pratica concreta da sala de aula, associada a pratica
de vida, ou seja, tornar o meio social de origem e as desvantagens
culturais dos alunos o ponto de partida do trabalho docente:

6

—

desenvolver técnicas adequadas de comunicagdo docente e de manejo
de classe, partindo da idéia de educacdo voltada para o coletivo;

7

—

recuperar, das teorias de aprendizagem conhecidas, os elementos que
permitam a compreensdo dos processos mentais de aquisicdo de co-
nhecimentos e, das teorias do desenvolvimento, os elementos que
permitam conhecer melhor as predisposi¢des socioculturais e psicolo-
gicas e as caracteristicas de desenvolvimento das criancas provenien-
tes de meios sociais pobres;

8

—

ocupar-se com a didatica das matérias e seus pressupostos epistemo-
l6gicos;

9) desenvolver diferentes alternativas de pesquisa pedagégico-didética
na sala de aula;

10) favorecer aos professores condigdes de tomada de consciéncia dos
mecanismos geradores do fracasso escolar;

11) estruturacéio dos contelidos e de procedimentos didaticos que per-
mitam desvelar contradictes sociais.

Em aberto, Brasflia, ano 4, n, 26, abr,/jun. 1985
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s discursos e a mobilizacao pol itica em torno da escola publica e gratuita que os educadores empenhados na valorizac3o da escola adquiram uma
tendem a se tornar indcuos caso ndo sejam seguidos de intervencoes den- formacado pedagogica mais consistente e pesquisem situacdes pedagdgicas
tro das escolas, no dominio do pedagogico-didatico; para isso, € preciso reais, com suas exigéncias concretas, suas dificuldades e positividades.
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