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"Y entonces sabe por qué

se puede seguir sofiando,

se puede, se puede, se puede, se debe,
se debe, se debe, se puede, se debe™!

Introducgéo

Otema da relacdo educacdo e trabalho tem sido objeto de estudo e
reflexdo de renomados docentes e pesquisadores da area de cién-
cias sociais, da educacdo. Em certo sentido, trata-se de uma pro-
ducdo coletiva, que se expressa no empenho em aprofundar a
compreensdo da questao do trabalho e da educacao na sociedade,
nas lutas sociais e nos sistemas de ensino.’

Este trabalho integra a pesquisa FRANCO, Maria Aparecida Ciavattaet. ai. Are-
lacdo trabalho e educacédo: uma contribuigdo a sua recuperacéo histérica
no pensamento educacional brasileiro, UFF/INEP, em fase de conclusédo. E
uma versao revista do texto apresentado no painel "EducacédoeTrabalho", reali-
zado durante a XI Reunido Anual da Associagdo Nacional de Pés-Graduacéo e
Pesquisa em Educacgao - ANPEd, Porto Alegre, UFRGS, 25 a 29 de abril de 1988
Agradeco a Gaudéncio Frigotto e Maria Célia de Moraes os pertinentes co-
mentarios.

Professora da Faculdade de Educacédo da Universidade Federal Fluminense.

1 "Se pude”, letra y musica de Tereza Parodi.

2 Com o risco de omitir nomes, eu citaria: Miguel Arroyo, Gaudéncio Frigotto,
Paolo Nosella, Marcus Arruda, Carlos Minayo, Lucilia Machado, Maria Umbeli-
na C. Salgado, Acéacia Z. Kuenzer, Miriam Warde, Maria Laura B. Franco, Leila
de Alvarenga Mafra, Ana Lucia Magalhdes e demais pesquisadores do progra-
ma de pesquisa O ensino de 2° grau: caracterizagdo e perspectivas, financiado
pelo INEP.

Em Aberto, Brasilia, ano 7, n. 38, abr./jun. 1988.

Por isso, é possivel que, algumas vezes, repetirei 0 ja ouvido ou o
6bvio. De outra parte, ha, sempre, inimeras formas de se encami-
nhar uma reflexdo. Assim, muitas questdes ficardo abertas a ou-
tras abordagens. Até porque é o inacabado do discurso que o apro-
xima do real em constante transformacao de um lado e, de outro,
em permanente estado de obscuridade, principalmente quando
buscamos uma visdo prospectiva do presente, as bases e diretri-
zes da futura nova lei da educacao brasileira.

Cabe-me, aqui, abordar o tema trabalho e educacéo em relagéo ao
segundo grau, no horizonte desejado de uma nova lei da educacéo
nacional. Eu me permito iniciar com uma frase de Nosella que diz
em artigo recente: "Qual educador consciente aceitaria elaborar
programas didaticos" (eu diria, propostas de lei) "para um Estado
cuja relacdo com os educadores foi historicamente tdo desgasta-
da?" (Nosella, 1986:40). No entanto, como o préprio autor argu-
menta, e a vida o demonstra, a histéria existe. Nds estamos sempre
num tempo de historia, historia que é construida, inclusive, pela
forca do sonho e, sobretudo pelo trabalho, pela acdo dos homens.

E sobre o presente que toma forma, com muitas obscuridades e
alguma transparéncia, a partir do passado e em dire¢ao ao futuro,
0 que julgo que devam ser as bases de uma nova LDBEN. Até por-
que uma lei (diferente do Decreto-lei), se decide nos embates poli-
ticos. Ela é fruto de uma atividade coletiva. Com isto, queremosre-
conhecer o espago proprio da elaboragédo da nova lei (que ndo sdo
os gabinetes de Pandora do Governo), o Congresso Nacional como
parte da sociedade envolvida nas decisdes que |4 se tomam.

Num primeiro momento, discutirei a questédo das bases, dos fins e
dos direitos que devem antepor-se as diretrizes e ndo o inverso. A
seguir, refletirei sobre algumas diretrizes para o ensino de segun-
do grau que, entendo, devem pautar-se pela 6tica do trabalho e do



trabalhador. E, ai, tentarei esbocar a utopia de uma escola centra-
da no processo de trabalho, uma escola politécnica.

A questdo das bases, dos fins e dos direitos nas leis de
educacéao

Por que a Lei fala em diretrizes e bases da educacdo e ndo em ba-
ses e diretrizes? Aparentemente, tratar-se-ia do uso ja consagra-
do de uma expressao que, por questdo ritmica, soaria melhor, dire-
trizes e bases. No entanto, seja na ordem légica, quanto na ontol6-
gica, as bases precedem as diretrizes.?® As bases sdo os fundamen-
tos, as origens, e as diretrizes soem ser um conjunto de instrugdes
ou indicacdes para se levar a termo um plano, uma agéo.

Entendo que hd uma razao de ordem ideolégica para que se fale as-
sim. Tratar diretamente a questdo das diretrizes, como o titulo da
Lei anuncia significa, teoricamente, omitir a questéo das bases. E
as bases, neste caso, sdo os fundamentos da sociedade brasileira,
a formacd&o social que somos e sua estrutura econdmica nos mol-
des do regime capitalista de produc&o.* Omitir as bases significa
estabelecer lacunas sobre o que determina dialeticamente o mun-

3 Referimo-nos a ordem ontolégica em sentido diverso da nocdo de ordem me-
tafisica da filosofia classica e do sentido l6gico-ontolégico de Hegel. Referi-
mo-nos a uma ontologia histérico-materialista delineada em Marx. Sobre o
conceito de ontologia na filosofia marxiana, ver LUKACS, George. As bases
ontolégicas do pensamento e da atividade do homem In: EORSI, Istvan. The
story of a posthmous work (Lukacs Ontology) The New Hungarian Quarter
ley, XVI (581:106-108, Summer 1975. Trad. de Carlos N. Coutinho.

4 Trata-se de uma formacéo social histérica concreta articulada ao regime capi-
talista de producdo em escala internacional, de carater monopolista ou oligo-
polista, que se caracteriza pela apropriagdo do tempo de trabalho e reprodugéo
do trabalho assalariado; pela elevacdo continua da produtividade social do tra-
balho e pelo aprofundamento da divisdo social do trabalho: pelo crescimento
da escala de producéo e aceleragdo da acumulacao até os limites da crise. Esse
processo se realiza de forma desigual nos paises centrais ou de capitalismo
avancgado e nos paises periféricos submetidos a diversas formas de dominacédo
econdmica e politica. Entre outros, ver BRAGA, José Carlos de S. e MAZZUC-
CHELLI, Frederico. Notas introdutérias ao capitalismo monopolista. Revista
de Economia Politica, SP 1(2):57-65, abril-jun. 1981; SOUZA, Herbert V. de.
O capital transnacional e o Estado. Petrépolis, Vozes, 1985.
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do em que vivemos. E uma questéo ideoldgica porque a néo expli-
citacdo das bases sociais de superexplora¢cdo do trabalho e de
suas conseqiéncias nesta sociedade, € o modo proprio de viver a
guestado das diretrizes separadas de sua totalidade, daquilo que as
elucida enquanto tal. Entendo que a reversdo desse quadro impli-
ca, entre outras coisas, pensar a questdo das bases da educacéo
ndo como uma categoria hominal, abstrata, mas como o real con-
creto® que é a sociedade brasileira.

De um ponto de vista complementar a questdo das bases sociais
em que se fundamenta uma lei de educacao, estd a questdo dos
fins dessa educacdo. Os fins sdo concebidos como alvos a
alcancar para atender a necessidades que surgem da realidade da
vida humana. A explicitacdo dos fins implica o reconhecimento
de necessidades sociais que, nostermos de uma lei, se constituem
em direitos ou limites, ou em negacéo de direitos. A lei é uma codi-
ficacdo em conexdo com condi¢cées dadas na sociedade. Ora, €
interessante notar que nas primeiras leis de educacdo no Brasil,
nao se encontram nem a questao das bases, nem a questdo dos
fins, isto é, do reconhecimento de direitos mas, apenas, a questao
dos meios e dos deveres. Sdo leis que normatizam a organizagao da
escola. O que implica uma visdo parcializada da realidade codifi-
cada na lei, isto é, implica o ndo reconhecimento de direitos e a
ocultacdo das bases.

A Reforma Epitacio Pessoa (1901) é um extenso c6digo de normas
para os institutos oficiais de ensino. Ela reflete a extrema burocra-
tizacdo da instituicdo escolar e determina, por exemplo, o lugar fi-
sico de protocolo, do Diretor na tomada de posse. A Reforma Ri-
vadavia (1911) também é um extenso codigo de normas, sem f ina-
lidades, salvo os fins da "policia académica" que era "manter no
seio da congregacdo académica, ordem e moral" - coincidente-
mente, naquela época, "a questao social", a questado do trabalho e

5 Sobre este conceito, ver MARX, Karl. O método da economia politica.
In: . Contribuicédo a critica da economia politica. Lisboa, Estampa,
1977p. 228-240; KOSIK, Karel. Dialética do concreto. Rio de Janeiro, Paz e
Terra, 1978.



das condicdes de vida dos trabalhadores era "caso de policia". A
Reforma Carlos Maximiliano(191 5) apresenta um curriculo esco-
lar sem apresentar os fundamentos e os fins da educacéo que, na
realidade, estavam dados numa sociedade dualista e conservado-
ra, recém-saida legalmente do regime de trabalho escravo.

Refletindo as demandas sociais da época, a Reforma Jodo Luiz
Alves (1925) estabelece o concurso da Unido para a difusédo do en-
sino primario e formaliza que as associa¢gdes estudantis tém "fins
cientificos, literarios ou de assisténcia escolar". O aparecimento
dos fins ou finalidades da educacéo vai ocorrer com o avango das
forcas produtivas e das demandas sociais que, por via do trabalho
e da educacgdo, comecam a ser comedidamente reconhecidas a
partir dos anos 30 com as Reformas Francisco Campos e, depois,
com as Reformas Capanema nos anos 40, naturalmente dentro do
espirito ditatorial do Estado Novo.

E no auge das campanhas populares dos anos 50 e 60, com a
LDBEN (1961), que o codigo de lei vai explicitar, em titulos, os fins
da educagédo e o direito a educagéo que, entretanto, é expresso nos
termos da iniciativa privada, como "o direito da familia escolher o
género de educacdo” (...) (art. 2.9. Por isto, ndo podemos ignorar o
fato de que os fins expressos nas leis ndo sdo exatamente os fins
das demandas populares, mas, na tradicdo brasileira, sdo o fruto
da negociacao das elites. Sdo fins conservadores, quer pelo seu
contetudo, quer pelo seu carater abstrato, que, ndo admitindo a
presenca das bases, reconhecem necessidades e afirmam direitos
diversos dos reclamados pela populagéo.®

Coerentes com o tecnicismo de seu tempo, a Lei da Reforma Uni-
versitaria (1968) e das Reformas do Ensino de 1° e 2° Graus (1971

6 E possivel perceber no processo da atual Constituinte que as demandas popu-
lares sdo muito mais avancadas do que as propostas negociadas pelas elites.
De modo semelhante, as demandas de leis trabalhistas (jornada de trabalho,
férias, seguranca e higiene, trabalho do menor e da mulher) foram insistente-
mente reivindicadas nas primeiras décadas do século. Sua regulamentacéo,
entretanto, ocorreu a partir dos anos 30.
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e 1982), ndo falam em fins, mas em objetivos. Em relacdo aos dois
primeiros niveis de ensino, a lei prevé, entre outros, o objetivo de
"qualificacdo para otrabalho" (1971) e, depois, revendo-se o texto
da lei, o objetivo de "preparacao para o trabalho" (1971). Paralela-
mente, a lei sustenta a vinculacdo ao trabalho como elemento for-
mativo "para o exercicio consciente da cidadania", reafirmando as
bases de uma "cidadania regulada" pelo trabalho, isto é, pela regu-
Iam7entagéo de novas profissdes e/ou ocupacBes nos anos 30 e
40.

Mas, o que é mais importante, das contradigcdes desencadeadas
no bojo das tentativas de profissionalizacao universal e compulso-
ria gerou-se a resisténcia ao préprio processo e o alargamento da
consciéncia para o mundo do trabalho. De um lado, na pratica das
escolas e na critica dos educadores, desmistificam-se as artima-
nhas legais e os artificios da profissionalizacdo. De outra parte,
busca-se superar a visdo técnica da preparagédo para o oficio, pela
visdo historica do trabalho enquanto atividade fundamental do ho-
mem e enquanto estranhamento que a atividade laborai carrega na
sociedade capitalista. E essa consciéncia alargada das bases con-
traditdrias e alienantes da sociedade, dos fins e dos direitos do po-
vo que trabalha que deve sustentar as propostas de meios e de nor-
mas na nova lei.

As bases de nossa realidade educacional

As bases da educacéo estdo na ordem econdmica. 0 horizonte das
bases esta no avanco que se pretende nas relacdes econdmicas.
Gostaria de assinalar algumas questdes que parecem constituiras
bases da reflexdo que deve nortear a nova lei, quanto a questao
mais geral da educacdo como um todo e do segundo grau em parti-
cular:

« 0s problemas e dilemas sociais que dizem respeito as baixas
condicdes de vida do povo brasileiro devem ser resolvidos pela

7 Sobre este conceito, ver SANTOS, Wanderley G. dos. Cidadania ejusti¢a. Rio
de Janeiro, Campus, 1977, p. 74 e ss.
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intervencao do poder plblico através de politicas sociais con-
sistentes e prolongadas®;

pelas suas precarias condi¢des de vida, de educacao e de cons-
ciéncia como classe trabalhadora, o povo brasileiro se debate
no impasse desses dilemas, cada vez mais distantes de solucéo
pela malversacdo dos recursos publicos, que devem ser con-
trolados por instancias de organizacdes de base e entidades re-
presentativas (partidos, sindicatos, associac¢des profissionais,
de moradores, de bairro, cientificas, de pais, professores e alu-
nos);

a educacdao, definitivamente, deixou de ser ornato das elites di-
rigentes para ser um instrumento indispensavel de compreen-
sdo da realidade e de superacéo historica da ameaca a sobre-
vivéncia que representam as exigéncias da acumulacéo capi-
talista (a educacao, isto é, os sistemas de ensino e seus agentes
devem assumir o encargo dessa discussao)® ;

As mais graves destas condi¢des: fome, milhGes de desempregados e subem-
pregados, extrema concentragédo da propriedade agréaria, expulsédo das popu-
lagBes rurais para as cidades, crescente favelizagdo urbana, precarias con-
dicoes de saneamento, salde e educacéo, lutas pelaterra, abandono do menor,
dizimacdo e genocidio das popula¢des indigenas, discriminacéo racial, cor-
rupcéo do poder publico, anomia generalizada. FERNANDES, Florestan. A re-
forma educacional. Educagéo e Sociedade, 1X(28): 11-15, dez. 1987. De uma
populacdo de 125.189 milhGes de habitantes (dados do IBGE, 1984), 71,9%
estdo nas cidades e 45% constitui a populagcdo ndo branca (negros e pardos);
da Populagdo Economicamente Ativa (PEA), 66 % (mais de 25 milhdes) ganham
até 2 salarios minimos (hoje, piso salarial), o que é considerado a linha demo-
catéria da pobreza; 27% séo tecnicamente analfabetos; apenas 66,2% das ha-
bitacdes sdo servidas por rede geral de dgua e 46.1 % tem ligacdo de esgoto ou
fossa séptica; a mortalidade infantil € de 70 por 100 nascidos vivos (na Argenti-
na é de 36); apenas 54,9% dos empregados possuem a carteira de trabalho que
constitui um simbolo de cidadania e qualifica o trabalhador quanto a protegéo
pela legislacao trabalhista; os 50% mais pobres se apropriam de 1 3,6%daren-
da total do pais, os 10% mais ricos capturam 46,2% dessa renda, os 5% destes
capturam 33% e 1% destes capturam 13% JAGUARIBE, Hélio et al. Brasil,
2.000 — para um novo pacto social. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1986; FERRA-
RI, Alceu Analfabetismo no Brasil, tendéncia secular e avangos recentes. Re-
sultados preliminares. Cadernos de Pesquisas, FCC, (52), fev. 1985, p. 40.

Por exemplo, a divida externa e a divida interna ndo sédo problemas apenas dos
ministros do governo, mas de toda a populacgéo espoliada pela divida social e
politica contraida por interesses estranhos a maioria da populacao.
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a exigéncia de repensar o segundo grau implica uma andlise
cuidadosa das condi¢des do presente e das contradi¢cBes que
dai emergem. Leila Mafra e Ana Zuleima, em artigo recente-
mente publicado, identificam os processos de contencdo, pri-
vatizacao e diferenciacdo do ensino de 2° grau, o que ndo pare-
ce ser um fenémeno isolado mas, umatendéncia deste nivel de
eensino. Fazem também uma excelente sintese das contra-
dicdes atuais do segundo grau:

- expansdao do ensino e absorcéo de grupos sociais diferencia-
dos;

- contencdo do crescimento da rede publica;

- crescente privatizacéo;

- falta de recursos materiais e humanos suficientes para reali-
zar a profissionalizacéo;

- descaracterizagdo dos conteldos curriculares académicos
e técnicos que prevaleciam antes de 1971;

- retracdo dos quadros docentes e de funcionarios e conse-
glente aumento do namero de alunos por escola e por pro-
fessor;

- deterioracdo do aproveitamento escolar, aproximando as re-
des publica e privada:

- quedadaqualidade de ensino

- conflito de interesses entre as expectativas educacionais e
profissionais da clientela e o tipo de educacéo oferecida pe-
las escolas;

- resisténcia das escolas a proposta de profissionalizagdo e
gradual assimilacdo da necessidade de formac&o do jovem
para o mundo do trabalho;

- aprofundamento de um processo de diferenciagdo sem pre-
cedentes na histéria da educacao brasileira, de diversifi-
cacdo de tipos de escolas e de tipos de ensino;

- a acentuacédo de processo de diferenciacdo no acesso e na
distribuicdo do saber como formas de aumentar o controle
social através do 2° grau, sobre o acesso ao ensino superior
(Lischere Mafra, 1986).

Enfim, a recuperacéo e a reestruturacdo do segundo grau, hoje, é



uma exigéncia da recomposi¢cdo da prépria sociedade brasileira:
avanco significativo e organizado dos setores dominantes visando
preservar e ampliar o atendimento a seus interesses e privilégios e,
de outro lado, pressfes das organiza¢des dos trabalhadores e do
movimento social organizado.

A nivel da realidade especifica de um estado, a Bahia, a iniciativa
da Secretaria de Educacgdo traz fatos novos a merecer atencao.
Com o objetivo de atender a demanda educacional, viabilizou-se,
neste inicio de ano, o cadastramento dos candidatos ao 2° grau.
Em contraposicao a oferta estimada em cerca de 5.000 matricu-
las, cadastraram-se 14.000 excedentes para a primeira série do 2?
grau. Foram levantadas as seguintes hipéteses na tentativa de ex-
plicar essa explosdo de demanda:

e transferéncia de escolas particulares para as publicas devido a
liberacdo das mensalidades;

e o fato de néo terem sido construidas nem implantadas escolas
de 2° grau nos ultimos vinte anos;

« egressos que estdo voltando a escola de 2° grau, principalmen-
te ao curso de magistério, em busca de preparagdo para con-
cursos publicos;

e egressos ndo aprovados no vestibular em busca de mais co-
nhecimentos;

e cadastramento em duas unidades temendo falta de vagas;

e matricula motivada por passe-transporte e outros motivos.
(Magalhées et ai., 1988).

Mesmo supondo-se irregularidades no cadastramento, trata-se
de um quadro que indica a importancia social e politica deste nivel
de ensino que configura, na pratica da populacdo, um nivel de es-
colaridade basica e necessaria, principalmente nas areas urbanas.

Definindo fins e recuperando direitos na democracia

Tomando como ponto de partida que, num regime democratico,
deve haver maior participagcdo do povo na gestdo da coisa publica
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e no acompanhamento do que possam ser 0s interesses nacionais,
a educacao é um servico fundamental e deve ser publica, leiga,
gratuita, popular, assumida como um dever do Estado. A explici-
tacdo dos fins supde a recuperacédo e a reafirmacéo dos direitos.

Educacédo para todos

N&o se trata apenas de uma questdo de orcamento para a edu-
cacao mas, também, da base econémica da sociedade. Ao lado de
condi¢cdes dignas de sobrevivéncia, a educacao deve socializar e
instruir para a participagédo e o exercicio da cidadania plena.

Formacdo de homens publicos

A superacdo da modernidade excludente supde o dominio da cul-
tura, da ciéncia e das tecnologias que conformam a existéncia
atual.’® A educacdo cabe formar homens conscientes de sua rea-
lidade, com liberdade de pensamento e de expressao, capazes de
propor mudancas, capazes, inclusive, de reorientar a acao "pas-
teurizante" e perversa dos meios de comunicacao.

Superagdo do estranhamento politico

Recuperar o direito de opinar e participar. Desenvolver a pratica
politica enquanto atividade fundamental de convivéncia entre os
homens; superar as praticas autoritarias e populistas, desenvolver
formas de direcdo democraticas, populares e responsaveis; fun-
damentar a critica as politicas anti-sociais (agrarias, previdencia-
rias, econdmicas, educacionais etc), e formular politicas sociais
com base nos direitos e ndo no mero assistencialismo.

Preservacdo da natureza

A vida esta ameacada pela voracidade do poder de acumulagéo.

10 Com "modernismo excludente” refiro-me a produgao capitalista moderna, em
curso no pais, que exclui dos beneficios da cultura e da riqueza social a maioria
da populagao.
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Convivemos, em nosso pais, com praticas destrutivas da natureza
em nome da producdo de riquezas que beneficiam a poucos. A
educacdo deve ter entre suas finalidades a defesa da vida e do
equilibrio ecologico.

Recuperacdo da funcdo docente

O professor é o promotor, o coordenador e agente direto do pro-
cesso educativo na escola. A ele se deve proporcionar os meios pa-
ra realizar eficazmente seu trabalho e para aperfeicoar-se conti-
nuadamente.!

Em busca de diretrizes para a educacao do trabalhador

A recuperacao da presenca do sujeito nas discussfes sobre o ensi-
no de 2° grau, a presenca do trabalhador, parece ser uma inflexdo
importante no esfor¢co de romper o espaco de discusséo do interior
da escola para o &mbito da sociedade. Nao obstante a dificuldade
de captacdo dos interesses legitimos do jovem trabalhador no pro-
cesso de escolarizacdo, seu reconhecimento introduziu a possibi-
lidade de novos avanc¢os nos estudos. Houve como que um redi-
mensionamento da questdo educativa sob a 6tica do trabalho e de
quem trabalha.'?

De modo similar, a presengca ndo apenas de docentes mas,
também, de "alunos, funcionarios, representantes da comunida-
de, sobretudo representantes dos trabalhadores" nos debates le-
vados adiante pela Secretaria da Educacdo da Bahia, reveste as
conclus6es do encontro de um interesse especial para a reflexdo
sobre as diretrizes desejaveis para o encaminhamento do 2? grau.
Nas propostas finais registradas, defende-se a reverséo das bases
deficitarias do sistema, de uma situacdo proxima a insolvéncia,

11 Ley Federal de Educacién, 29 de noviembre de 1973. In: México. Universidade
Pedagégica Nacional. Politica Educativa en México. México, UPN/SEP,
1981.

12 Para citar apenas algunstrabalhos: INEP, 1 985; GOMEZ, Carlos M. etal. 1987;
FRANCO & FRANCO, org., 1988.
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com base na afirmacgéo do direito a educacgao. Sao definidos os se-
guintes "elementos de luta":

a) garantia de vagas paratodos que procurarem a escola publica e
gratuita de 2°. grau;

b) osrecursos publicos destinam-se as escolas publicas, isto é, as
instituicdes das redes oficiais de ensino, com fins de sua ex-
panséo e melhoria de qualidade. Que se assegurem novas for-
mas de financiamento para viabilizar esse nivel de ensino que,
por ndo ser obrigatério, ndo conta com recursos especificos;

c) assisténcia ao estudante de 2.° grau como forma de garantir a
permanéncia na escola publica e gratuita daqueles que provém
de familias de baixo poder aquisitivo, estudantes cujo acesso e
continuidade de estudos séo dificultados por razdes que vao
desde as questfes detransporte e alimentacgdo até a compra de
livros e materiais didaticos;

d) gestdo democratica das escolas de 2° grau através de elei¢cdes
diretas para dirigentes e conselhos paritarios no interior das
instituicdes;

e) modificagBes amplas na estrutura curricular e extin¢cdo/trans-
formacédo do Conselho Federal e Estadual de Educacédo (CFE e
CEE);

f) melhoria da qualidade do ensino e da competéncia dos profes-
sores;

g) construcdo de uma identidade do ensino de 2° grau, que supere
a fragmentacgédo através de um ensino politécnico, que tenha
por eixo a questéo do trabalho, "a articulacao saber e processo
produtivo, ciéncia e producdo, desenvolvendo uma visdo de
totalidade associada a uma competéncia especifica" (Op. cit.:
21-28).

Em busca da utopia de uma escola centrada no processo
de trabalho

Recentemente, o tema da utopia voltou a aparecer. Tempos de cri-
ses sdo0 tempos de utopias.™® E isto porque, diante dos impasses da

13 Refiro-me a crise estrutural permanente da acumulacéo capitalista e as conjun-
turas histéricas passiveis de conseqiiéncias graves.



realidade, ou o homem se acomoda com o risco de ser atropelado
pelos acontecimentos e ndo sobreviver a crise, ou tenta dar um sal-
to qualitativo nas alternativas de sua existéncia.

A utopia, por definicdo, "nenhum lugar”, estda num lugar que nao
existe. Ela coloca-se como algo de valor, algo desejavel do ponto
de vista da solugdo da crise. Se a utopia, o objeto do desejo, € um
lugar imaginario, os processos de vida sdo concretos e sdo essas
condi¢cdes concretas, permeadas de contradi¢cbes que constituem
o horizonte possivel da utopia. A utopia esta nos fins, esta em uma
sociedade transformada. E o "velho", como anuncia Gramsci, o
que ainda ndo morreu, sdo as condi¢des objetivas da légica do ca-
pital. A questdo que se coloca é como arrancar das condi¢cdes ob-
jetivas rebeldes um horizonte que esta nos fins? - fins que seriam
abstratos, idealistas se ndo levassem em conta essas condi¢cdes
objetivas e contraditdrias. Neste sentido, a utopia também pode
ser pensada como a negacao/superacdo do topus dominante, das
condi¢cBes objetivas de dominacéo.

Parte desse processo talvez seja, também, a discussao do neocon-
servadorismo e de seus desdobramentos. Entre estes, o pensa-
mento pessimista e nihilista que recende a um p6s-modernismo
importado, gerado em condi¢cBes concretas de desenvolvimento
econdmico, politico e social, diferentes das nossas. Parece certo
que, para nés, o pés-moderno seria a superagédo desta modernida-
de excludente (Frigotto, 1987). Malgrado os cem anos da chama-
da libertacédo da escraviddo, nés vivemos ainda um tempo de con-
quista, ndo apenas de nossa independéncia mas também e, talvez,
principalmente de nossa sobrevivéncia. Istotanto no campo social
mais amplo como no campo da educacao.

A reflexdo sobre as bases de nossa educagédo é parte do processo
de delineamento das diretrizes para o esfor¢co de humanizac¢éo do
homem brasileiro, oprimido e deprimido nas suas condi¢c8es de
trabalho e de saber. Do ponto de vista do ensino de 2? grau, a Si-
tuacdo esta a exigir ndo apenas uma extensao gquantitativa com-
pativel com esta etapa educativa que deve ser uma continuidade
da educacao basica. O 2° grau esta a exigira utopia de um salto de
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qualidade na sua perspectiva histérica. Se, nos anos trinta, revelou-
se a dimenséo do ensino técnico industrial, na atualidade é o tema
do trabalho que nucleia (para usar uma expressao feliz recuperada
por M. Warde), a questdo do segundo grau. O que, no meu enten-
der, ndo ocorre apenas por uma questdo de modismo, mas por
uma imposi¢éo concreta da problematica do trabalho nesta etapa
do capitalismo em processo de realizacdo da quarta revolugéo
industrial.

Trata-se de buscar um encaminhamento de solucdo a questéo
educacional neste nivel de ensino, que supere a no¢des caducas de
mera preparacdo de méao-de-obra ou formacéo para o mercado de
trabalho. Explico-me: ndo que essas dimensdes ndo facam parte
da realidade, mas, definitivamente, ndo podemos aceita-las como
guestdes norteadoras do segundo grau. Impde-se a busca do alar-
gamento da consciéncia no reconhecimento da realidade e na ca-
pacidade de atuacao para transformar as condi¢cfes de vida cultu-
ral e material. Trata-se de dizer ndo a légica empresarial (a légica
do capital) e buscar os caminhos possiveis de uma légica do traba-
lho no seu sentido pleno, no avanco da explicitacdo das contra-
dicbes dessa légica.

Vemos o tema do trabalho como a questdo fundamental a ser
equacionada no ensino de segundo grau ou do ensino médio, para
recuperarmos uma denominagdo mais proxima a tradicdo da edu-
cacdo brasileira. A utopia de uma escola centrada no processo de
trabalho tem por base a concepc¢éo de uma educacéo politécnica,
pensada segundo as especificidades da sociedade brasileira. Na
sua concepcao original, trata-se de combinar a educac¢do de ho-
mens plenamente desenvolvidos, capazes de realizar atividades
produtivas, de dominar os conhecimentos que lhes permitam o
contrgle dessa producéo e de assumir tarefas de direcdo da socie-
dade™™ .

14 MARX, Karl. O capital. Livro 1. vol. 1. Rio de Janeiro, Civilizagdo Brasileira,
1980.
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Isso significa conhecer o projeto de sociedade em andamento, as
tecnologias de sua area de atividade, os métodos concretos da
producao e sua relagdo com a sociedade. Para tanto, é necessario
desenvolver um alto nivel de educacédo béasica para todos, superar
a divisdo existente entre trabalho manual e trabalho intelectual,
superar as antinomias, trabalhar e aprender, escola e trabalho, for-
ma (ou método) e conteldo, teoria e pratica, formacao geral e for-
macdo especifica, terminalidade e continuidade (Castles e Wus-
tenberg, 1982).

Acacia Kuenzer coloca alguns objetivos do que seria essa escola
Unica do trabalho, como sintese superadora tanto do academicis-
mo classico, como do profissionalismo estreito (Kuenzer, 1988:
19-27):

e trabalhar o conhecimento cientifico-tecnoldgico e resgatar a
relagdo ciéncia e cultura através da tecnologia;

e trabalhar com contelddos que signifiquem a modernidade - o
que significa trabalhar com a mudanca e a transformacé&o (Ber-
man, 1987);

e desenvolver a aquisicdo histérico-critica dos principios gerais
e das habilidades instrumentais basicas em suas distintas mo-
dalidades;

« estabelecer uma nova forma de recorte e estruturagdo dos con-
tetdos a partir dos processos de trabalho - que ndo podem ser
todos os processos e trabalhos.

Kuenzer sugere, também, uma identificagédo das areas de trabalho
que supere tanto a organizacdo por area de conhecimento no sen-
tido da educacdo geral, quanto a organizagdo por areas especifi-
cas das ocupacBes no sentido da formacdo profissional. Estas
areas seriam definidas mais por critérios histéricos que levassem
em consideracao os estagios do desenvolvimento produtivo e das
relacdes sociais do pais e de suas origens. Poderiam ser critérios
desta categorizacdo: a funcédo social da area, sua abrangéncia, o
nivel de complexidade cientifico-tecnolégica, a atualidade, a per-
manéncia no tempo, a possibilidade de transferéncia de conheci-
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mentos e outros aspectos considerados de valor para os objetivos
propostos (Kuenzer, 1988: 19-27).

Para M. Warde, a questdo do que seja a educagdo politécnica esta
menos na definigdo a priori de areas e mais na articulagdo método
e conteudo, isto é, "em dispor todos os outros conhecimentos em
torno do conhecimento técnico que o estudante deve dominar, o
que é menos conhecer o que envolve um conhecimento especifico,
que eletem de dominar, e mais a clareza de quais s@o 0s processos
de producdo do conhecimento (..) A condi¢do chave de permitir
que, a partir de um tanto de conhecimento, o individuo seja capaz
de desdobrar este conhecimento, esta menos no montante que lhe
étransmitido e mais no fato de que, ao sertransmitido, ele se apro-
pria do processo de producdo desse conhecimento" (Warde,
1987).

Estes estudos encaminham uma discussdo que avanca lentamen-
te no sentido de adequar a realizagdo de uma escola politécnica na
situacao especifica da sociedade brasileira. Isto ndo ocorre, basi-
camente, porque a questdo ndo tenha sido formulada nos termos
da lei.’® Mas, porque as condi¢des estruturais do modo de pro-
duzir a existéncia e a educacdo em nossa sociedade avangam em
sentido diverso de uma superac¢éo da alienagéo do trabalho tanto
na vida, como na escola.

A pergunta que se coloca é, até onde a escola pode propor mu-
dancas se ndo se altera a estrutura social? E possivel viabilizar pro-
postas educativas superadoras das relagcfes de exploragéo do tra-
balho que constituem a base de organizacdo das sociedades capi-
talistas? A discusséo da possibilidade e dos caminhos desta trans-
formacdo ocupou largamente a praxis académica e politica ao
longo dos anos 60 e 70 na América Latina.

Os caminhos historicos percorridos abriram novas vias de debate
e de acdo. A almejada participacgéo politica pelo voto, num governo

15 Sobre a legalidade de experiéncias educativas, ver art. 64 da Lei 5.692/71.



democratico, através da representacéo, foi ampliada pela urgéncia
da solucdo de problemas do cotidiano. Refiro-me ao crescimento
das organizacbes da "sociedade civil", dos movimentos sociais
no campo e na cidade. Estasja ndo sao vistas como agdes isoladas.
Séo a forca do coletivo atuando no interior das contradi¢des de
classe, geradas num projeto de meia cidadania do trabalhador® |
via a modernizacgdo autoritaria e conservadora, para reproduzir a
dominacéo e viabilizar a acumulac¢édo do capital nacional etransna-
cional associados.

Os movimentos sociais ddo nova forma as demandas emanadas
das bases da sociedade. Teoricamente, eles encontram apoio no
pensamento de Gramsci. A observacdo da maior dificuldade para a
conquista do poder, nas sociedades capitalistas avancadas, o le-
varia a conceber uma estratégia mais complexa e de longo alcan-
ce, que tem seu centro na questdo da hegemonia e das aliangas de
classe. Por esse caminho, a classetrabalhadora néo pode se limitar
as acdes em torno da produgdo econdmica mas também deve
exercer a diregdo politico-cultural sobre o conjunto das forgas so-
ciais. Para tanto, deve dominar os mecanismos de reproducéo
global da fomacdo econdmico-social que pretende transformar.
Deve buscar o consenso das massas trabalhadoras pela superacgéo
do espirito corporativista, elevando-se a condi¢do de classe capaz
de unir os interesses nacionais dos trabalhadores."’

Este encaminhamento de discusséo da questao da escola politéc-
nica ndo nos conduz diretamente ao interior da escola, mas a orga-
nizacao da sociedade e, por ela, as instituicdes de ensino onde es-
tdo os principais agentes educacionais, professores e alunos. Nes-
te sentido, sua participacdo ndo implica apenas reformas pe-

16 Refiro-me a cidadania regulada pela posse da carteira de trabalho ou pelo
exercicio de uma profissdo e ndo pela posse plena dos direitos e beneficios
gerados pela sociedade moderna.

17 GRAMSCI, Antdnio. Concepcdo dialética da histéria. 4a. ed. Rio de Janeiro.
Civilizagédo Brasileira. 1981; GRAMSCI. A. Apud COUTINHO. Carlos Nelson.
Gramsci. Porto Alegre, L & PM, 1981, p. 52-60, grifo do autor.
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dagodgico-didatico-administrativas, mas também e, principalmen-
te, sua atuacgdo politico-profissional.

Evidentemente, consideracfes desta ordem podem ser descon-
fortaveis para a maior parte dos educadores treinados, longamen-
te, como categoria profissional, para as reformas educacionais. E
até porque a passagem da consciéncia de "missionarios" para a de
trabalhadores da educacdo supde multiplas mediagcdes mate-
riais e culturais. Mas sdo essas condi¢des concretas que embasam
a utopia do possivel nas distintas frentes de luta por uma socieda-
de justa, por uma nova lei da educacdo e uma nova escola.
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