EPISTEMOLOGIA GENETICA E PSICOGENESE: nogées fundamen-
tais para a sua compreensao e uso*

Agnela da Silva Giusta**

Introducéo

Tem-se falado muito de Epistemologia Genética, psicogénese, teoria
de Piaget e, mais recentemente, a expressdo construtivismo ganhou
popularidade e uma conotagdo quase magica. Entretanto, observa-
mos a auséncia de informacdes basilares sobre o campo de conheci-
mento que engloba tais expressdes. Este artigo pretende contribuir
para a superacdo da lacuna apontada, explicitando conceitos cuja
apreensao € indispensavel para o terreno da pratica.

1. O campo da Epistemologia Genética

A Epistemologia Genética, que tem em Piaget seu fundador e sua
expressdo maxima, constitui uma sintese nova e original no que diz
respeito as interpretacdes correntes acerca da formacao dos conheci-
mentos. A novidade se expressa em termos de conteddo, de método
de investigacao e de visdo de trabalho cientifico no mundo atual.

Comecando pelo aspecto do contelido, pode-se afirmar que Piaget,
ao contrario dos epistemologos neopositivistas, os mais fiéis ao sen-
tido literal do termo epistemologia (teoria da Ciéncia), ndo se interes-
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sou apenas pelo conhecimento cientifico. A razdo disso situa-se no
fato de que para ele, a explicacao das formas de conhecimento, tipi-
cas da ciéncia contemporanea, sé é possivel recorrendo-se a génese
dessas formas e aos caminhos percorridos. Na verdade, esta posicao
delineia-se logo que Piaget formula a questédo basica do seu projeto
académico: Como os conhecimentos se ampliam? Ou, como se passa
de um estado de menor conhecimento para um estado de maior
conhecimento?

Com uma indagacdo do género, ndo surpreende que Piaget tenha
conduzido suas pesquisas na dire¢do de uma analise que conciliasse
a perspectiva sincrénica e a perspectiva diacrdnica. Distanciou-se,
portanto, da analise direta e intemporal, empregada pelos neo-posi-
tivistas, como a Unica via para captar a estrutura da ciéncia, e entrou
firme na andlise histérico-critica, que abrange as formas de conheci-
mento hoje tidas como caracteristicas do conhecimento pré-cienti-
fico, mas que, do ponto de vista cognitivo, ndo se podem negligen-
ciar, porque foram preparadoras dos progressos ulteriores.

Na tentativa de responder ao que havia indagado, Piaget (1967b, p.
65) utiliza-se dos métodos por ele designados de epistemolégicos
genéticos, os quais

"procuram compreender 0s processos de conhecimento
cientifico em funcdo de seu desenvolvimento ou de sua
prépria formagao, comportando uma sociogénese do co-
nhecimento, relativa ao seu desenvolvimento histérico no
seio das sociedades e a sua transmissdo, e uma psicogé-
nese das nocgOes e estruturas operatorias elementares
gue se constituem no curso do desenvolvimento dos indi-
viduos (porém de individuos cada vez mais socializados
com a idade)..."

A citacdo que acaba de ser feita condensa o amplo espectro da Episte-
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mologia Genética. Definindo os métodos epistemoldgicos genéticos,
Piaget precisa, ao mesmo tempo, os conteldos que a compdem,
numa clara demonstragédo de que método e contetdo se constroem
conjuntamente. Os conteldos estdo, pois, ligados a duas frentes de
pesquisa: uma relativa a sociogénese e, a outra, a psicogénese do
conhecimento.

Sociogénese € a expressdo cunhada por Piaget para significar o estu-
do dos conhecimentos, enquanto empreendimento da humanidade
em seu conjunto, através de esfor¢co dos intelectuais que consegui-
ram captar as demandas por um novo saber e encarnaram as motiva-
¢des e as possibilidades do fazer ciéncia.

Como o conhecimento &, na perspectiva de Piaget, um processo em
permanente devir e ndo um estado definitivo, a sociogénese assen-
ta-se na historia das idéias, das ciéncias e das técnicas. Devemos
ter presente, no entanto, que ndo é a uma histoéria como sucessao
de fatos que se faz, aqui, aluséo. E, sim, a uma histéria como fonte
a ser interrogada para prover o epistemologo dos elementos neces-
sarios a compreensdo das crises atravessadas pelo conhecimento,
dos motivos dos avancos, das interrelacdes entre os progressos da
ciéncia e a formacgéo do sujeito do conhecimento, e demais proble-
mas que interessam diretamente ao pesquisador-epistemélogo. Des-
ta maneira, a sociogénese desagua numa espécie de sociologia histd-
rica do conhecimento, conforme expressdo usada por Piaget, pois
procura elucidar a construcdo das idéias que sdo transmitidas de
geracdo a geragdo e que apresentam o dinamismo préprio a toda
construcao sécio-historica, com seus retrocessos e progressos, seus
obstaculos e desvios de rota. Para tornar mais evidente esta cono-
tacdo da sociogénese, recorremos as palavras de Piaget (1973b, p.
137), quando afirma:

"a sociologia histérica dos conhecimentos deve, por
exemplo, tomar posicdo a respeito dos fenbmenos téo
decisivos como o milagre grego e a decadéncia grega
no periodo alexandrino, e vemos imediatamente como
este ultimo problema, em face do qual as ciéncias do ho-

mem ndo poderiam permanecer mudas, apenas pode re-
solver-se comparando os fatores econdmicos e sociais
ao desenrolar interno dos conceitos e principios..."

A pesquisa sobre a psicogénese é de suma importancia. E comple-
mentar a da sociogénese, porque estuda a formagdo dos conheci-
mentos ao nivel do sujeito, focalizando portanto, momentos anterio-
res ao estabelecimento das estruturas cognitivas que propiciam as
elaboracdes cientificas, uma vez que o ponto de partida de qualquer
ciéncia foi fruto de um pensamento ja formado. Assim, a Epistemo-
iogia Genética passa a abranger a Psicologia Genética, a fim de preen-
cher as lacunas da sociogénese. Esta consegue realizar a pesquisa
sobre a formacdo dos conhecimentos nas diversas civilizagdes, che-
gando, inclusive, a demonstrar as diferencas de niveis alcancados
por elas, mas nada diz sobre o desenvolvimento dos processos cogni-
tivos que tornam possiveis tais conhecimentos. Além de comple-
mentar a sociogénese, a psicogénese, pela possibilidade de ser estu-
dada pela via da experimentagédo, eleva a Epistemologia Genética
ao estatuto de uma disciplina cientifica, libertando-a das amarras da
especulacao.

A esta altura cabe perguntar: Como foi possivel dar impulso a um
projeto tdo ambicioso e tdo rico como o da Epistemologia Genética?

A resposta estd associada a uma outra caracteristica desta epistemo-
logia: a interdisciplinaridade.

E sabido que o vertiginoso progresso dos conhecimentos findou por
justificar uma extrema divisdo do trabalho intelectual, retirando do
filosofo as condi¢Bes de teorizar sobre as ciéncias, mesmo porque
sua qualificacéo profissional o afastou, sumariamente, de qualquer
cultura cientifica. O lugar que ele, por muitos séculos, ocupara com
legitimidade — por ter uma formacao filosé6fica aliada a uma forma-
¢ao cientifica — ou permanece vazio ou é, entédo, ocupado pelos cien-
tistas que, desenvolvendo as qualidades do fil6sofo, assumem a res-
ponsabilidade de tratar as questdes de fundo que Ihes sdo peculiares.



Instaura-se, entdo, a era das epistemologias internas e regionais. So-
bre isto Piaget (1967a, p. 51) assim se expressa:

"O fato novo e de consequiéncias incalculaveis para o fu-
turo é que a reflexdo epistemolégica surge cada vez mais
no interior mesmo das ciéncias, ndo mais porque determi-
nado cientista de génio, a exemplo de Descartes ou Leib-
niz, abandona, por algum tempo, seus trabalhos especia-
lizados e dedica-se a construgdo de uma filosofia, mas
porque certas crises ou conflitos se produzem em conse-
guéncia da marcha interna das constru¢cfes dedutivas ou
da interpretacdo dos dados experimentais, sendo neces-
sario... submeter a uma critica retroativa os conceitos,
métodos ou principios utilizados, de maneira a determi-
nar seu proprio valor epistemolégico. Em tais casos, a
critica epistemoldgica cessa de constituir uma reflexao
sobre a ciéncia: ela torna-se entdo um instrumento de
progresso cientifico, enquanto que organizacdo interior
dos fundamentos e, sobretudo, enquanto que elaborados
por aqueles que fardo uso destes fundamentos e que sa-
bem, pois, do que eles precisam, em lugar de recebé-los
de fora, a titulo de presente generoso, mas pouco utiliza-
veis e as vezes atravancadores..."

Apesar de reconhecer a impossibilidade de o fildsofo executar a tare-
fa concernente aos problemas de fundamento das ciéncias, Piaget
ndo nega a necessidade e a possibilidade de uma epistemologia geral
que resgate a teorizacdo sobre o saber cientifico em sua totalidade.
Admitindo que as ciéncias enfrentam ainda problemas ja levantados
pelos filosofos mais antigos, problemas que muitas vezes transpdem
as fronteiras das especializagdes cristalizadas, Piaget encontra a saida
para abordéa-los na constituicdo de uma equipe interdisciplinar, que
passou a ter existéncia formal com a criacdo, em 1955, do Centro
de Epistemologia Genética, vinculado a Universidade de Genebra.
Esta foi uma solugdo viavel porque, armada contra o idealismo de
uma unidade do conhecimento, passando por cima das especifici-
dades das varias ciéncias, evitou, desde logo, que a interdisciplina-
ridade fosse entendida como confusdo de tarefas ou dissolugdo dos
objetos préprios a cada disciplina. Ficava, assim, preservada a autori-
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dade dos especialistas que, na equipe, conscientes de suas limita-
¢bes, desempenham o papel de contribuir para a construcdo de uma
Epistemologia geral, ajudando a descobrir o0s mecanismos comuns
as diferentes ciéncias e apresentando os problemas com que se de-
frontam e que ndo podem ser resolvidos sem a cooperacdo de outras
areas. Isto significa que ndo se tem em mira uma simples soma de
resultados trabalhados regionalmente, ou seja, de resultados prove-
nientes do exame dos fundamentos das disciplinas tomadas de forma
isolada. Na idéia de progresso do conhecimento esta explicita a meta
de ultrapassagens disciplinares e a realizagdo das sinteses que forem
possiveis, procedendo-se a uma "...reorganizacdo dos dominios do
saber, por trocas que consistem, na realidade, em recombinacdes
construtivas” (Piaget, 1973b, p. 141).

Em face do exposto, é licito declarar que Piaget, pelo que se tem
noticia, foi o primeiro teérico a por em pratica, no Ocidente, um sen-
tido de trabalho cientifico dos mais avangados: producao coletiva,
realizada por especialistas associados, que colocam na mesa os resul-
tados de suas pesquisas e os obstaculos que enfrentam no interior
dos seus campos de investigagdo. Isto facilita uma articulagdo orgéa-
nica entre os diferentes ramos do conhecimento e o tracado de proje-
tos de pesquisa em torno de problemas reais, cuja solugdo incide
no progresso geral do conhecimento e do patrimdnio cultural.

Pode-se supor as dificuldades na conducdo desse tipo de projeto,
considerando que ele se desenvolveu em uma sociedade que supe-
restima a formacao e o trabalho individualistas e que tem obrigado
as instituicbes académicas, concebidas como compartimentos estan-
ques, a se distanciarem cada vez mais de projetos coletivos. O mérito
de Piaget estd tanto no vigor e persisténcia com que lutou contra
as barreiras mencionadas, quanto na atitude democratica que man-
teve, na qualidade de coordenador da equipe.

Tal atitude era consciente, como prova a citagcdo seguinte:
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"O critério de éxito de uma disciplina cientifica é a coope-
racdo dos espiritos; e, desde a minha 'desconverséo' da
filosofia, eu estava cada vez mais persuadido de que toda
producdo puramente individual era maculada por um vi-
cio redibitério; e que, a medida em que pudessem vir
a falar do sistema de Piaget, isso seria um sinal convin-
cente do meu fracasso". (Piaget, 1969, p. 35).

Fizemos referéncia aos cientistas do programa sociogenético e aos
psicologos responsaveis pela pesquisa psicogenética. Resta a men-
¢do aos ldgicos que vieram a se integrar a equipe, participando das
duas dimens8es do projeto: da sociogénese, assumindo a Epistemo-
logia da Légica e da psicogénese, pela necessidade imperiosa de
formalizacdo da teoria. A formalizacdo, terceira frente de trabalho
da Epistemologia Genética, foi também a UGltima a ser sistematica-
mente incorporada. A partir de entdo sdo formalizadas as ac¢fes e
operagOes da inteligéncia: as agdes sensoério-motoras assumem a
forma de estruturas de grupo; as operagdes ldgico-matematicas con-
cretas, de estruturas de agrupamento; e as operacdes hipotético-de-
dutivas passam a ser expressas por duas estruturas de conjunto:
a rede da légica das proposi¢des, que abarca a combinacao de obje-
tos ou de dados experimentais e o grupo das quatro transformacdes
(grupo INRC), que sintetiza em uma s6 estrutura as duas formas de
reversibilidade, que, até entdo, atuavam separadamente (a inversdo
e a reciprocidade).

A trilha seguida pela Epistemologia Genética e as realizagGes conse-
guidas, levam-nos a acreditar no que Prigogine, poeticamente, afir-
ma:

"O tempo hoje reencontrado é também o tempo que néo
fala mais de soliddo (...) Chegou o tempo de novas alian-
¢as, desde sempre firmadas, durante muito tempo ignora-
das, entre a histéria dos homens, de suas sociedades,
de seus saberes e a aventura exploradora da natureza."
(Prigogine, Stengers, 1984, p.15 e 226)

A Psicogénese

N&o temos a pretenséo de circular pela obra, cuja vastiddo acabamos
de esbocar. A limitacdo pessoal forca-nos a explorar basicamente
0 campo da psicogénese. Centrar-nos-emos, assim, no estudo do
processo que resulta na formacgdo das estruturas cognitivas e que
constitui a base das aprendizagens conceituais com as quais a escola
lida. Essas estruturas sdo, para Piaget, ao mesmo tempo estruturadas
e estruturantes e representam as possibilidades do sujeito, enquanto
ser cognoscente, num dado momento de suas relagbes com o mun-
do; e, como tal, comportam uma formacao progressiva.

O conceito de estrutura exposto foi formulado a partir dos trabalhos
de autoria de Piaget e das investigacdes que incorporam contribui-
¢Oes dos especialistas do Centro de Epistemologia Genética. Esses
trabalhos forneceram os elementos necessarios a sustentacéo do que
Piaget (1976) qualifica como a idéia nuclear de sua teoria: a de que

"o conhecimento ndo procede nem da experiéncia Unica
dos objetos nem de uma programagao inata pré-formada
no sujeito, mas de constru¢fes sucessivas com elabora-
¢bes constantes de estruturas novas".

As construgBes sucessivas a que Piaget se refere sdo resultantes da
relacdo sujeito X objeto, relacdo esta na qual os dois termos néo
se op6em, mas se solidarizam formando um todo Unico. As acdes
do sujeito sobre o objeto e deste sobre aquele sdo reciprocas, garan-
tindo a construcdo do conhecimento e das estruturas do conheci-
mento. Vé-se, pois, que, para Piaget, o sujeito constitui com o meio
uma totalidade e que é, portanto, passivel de desequilibrio em funcéo
das perturbacdes do meio. Isto o obriga a um esfor¢co de adaptacéo,
de readaptacdo, no sentido de restabelecer o equilibrio.

Ao desenvolver a idéia nuclear a que nos referimos anteriormente,
Piaget vale-se de uma terminologia prépria, considerando as disci-
plinas que tratam do mesmo assunto. Tran-Thong (1981, v.1, p. 22)
fala acerca disso e, para expressar a necessidade de esclarecimento



de determinados termos usados por Piaget, transcreve um pequeno
recorte de uma conferéncia proferida por B. Inhelder, onde se |é:

"a concepcao do desenvolvimento mental, tal como po-
demos compreendé-la a partir dos trabalhos de Piaget,
é de certa maneira desconcertante, ndo quanto aos fatos,
mas quanto a terminologia... que ndo é corrente em Psico-
logia".

0 esfor¢co de compreensédo dos conceitos basilares da Epistemologia
Genética, movido pela necessidade de apropriacdo da teoria para
fins pedagogicos e, portanto, praticos, justifica a coragem para con-
testarmos o trecho aspeado'.

N&o concordamos que a concepcdo de Piaget sobre o desenvolvi-
mento mental seja desconcertante quanto a terminologia e ndo quan-
to aos fatos. Piaget jamais encarou fatos como dados brutos e se
seus estudos e pesquisas assumem a feicdo de uma teoria €, sobre-
tudo, pela organizacdo dos dados sob a forma de um todo coerente.
E preciso, pois, dizer que a terminologia de Piaget, adjetivada como
desconcertante, expressa um contetdo peculiar que tem como esteio
a Biologia. Assim sendo, ndo se trata simplesmente de esclarecer
termos, mas de esclarecer os fundamentos biolégicos de que Piaget
se serve, na tentativa de elaborar uma explicacdo para o que tem
sido "o problema mais central do conhecimento: o da adaptacéo
ou da adequacdo cognitiva das estruturas hereditarias ao mundo ex-

terior".2

Tomamos o termo aspeado em seu carater polissémico. Ele tem o significado do
que esta entre aspas, mas significa, também, maltratado. Esta Gltima acepgdo é muito
pertinente, para nés, que supomos ter sido indevida a utilizagdo que Tran-Thong faz
da citagdo N&o conhecemos a conferéncia, mas temos motivos para duvidar de que
B. Inhelder, renomada colaboradora de Piaget, tenha deixado passar a idéia de que
a novidade da teoria em apreco se restringe a uma mera questdo semantica.

Piaget (1873a, p. 311). Todas as referéncias extraidas deste livro foram avaliadas de
acordo com as ressalvas que Piaget faz, a seu contetdo, em Adaptacion Vital y Psico-
logia da la Inteligencia Seleccién Organica y Fenocopia Também servimo-nos dos
debates de Piaget em Piatelli — Palmarini (1983) e do livro de Ramozzi — Chiarottino
(1984)
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Os avancos da Biologia testemunham a passagem por diferentes so-
lucBes para tal problema.

No ponto de partida Piaget descarta a solu¢cdo segundo a qual o pro-
cesso adaptativo se da por pura acomodacao, ou seja, pela acédo ex-
clusiva do meio. Descarta, também, a tese do preformismo, que faz
coincidir adaptacéo e atuacéo de estruturas ja programadas no siste-
ma genético, as quais assimilam o meio, sem deste sofrer nenhuma
influéncia formadora.

Afastando-se dessas duas posi¢Oes, por julga-las insuficientes, Piaget
vai ao encontro da sintese de Waddington, um tertium que se apro-
xima de uma solugdo mais plausivel, na medida em que sai do impas-
se da linearidade, que caracteriza 0os antagonismos precedentes.

Para Waddington o proprio sistema genético ja é produto da adapta-
¢do, entendida como equilibrio entre a acomodacéo as circunstancias
impostas pelo meio e assimilagdo, as estruturas do genoma, dos
efeitos decorrentes das trocas efetuadas entre o organismo e o mun-
do exterior.

Esta concepcéo de que as estruturas do genoma incorporam as varia-
¢bes produzidas pelo ambiente a partir do poder de organizacdo que
tais estruturas invariavelmente apresentam, traz para a linha de frente
0 conceito de epigénese.

A epigénese, resultado da interacdo entre a atividade sintética do
genoma e o meio, consiste, pois, na equilibracdo progressiva entre
a assimilagcdo e a acomodacdo. Disto decorre uma visdo de genétipos
e fendtipos ndo mais como realidades destacadas e opostas, uma
vez que as variacdes fenotipicas sdo encaradas como as melhores
respostas do sistema genético as pressdes externas.

Piaget vai mais longe, ainda, ao constatar que, em certos casos, pode,
inclusive, haver a substituicdo de um fendétipo por um gendétipo da
mesma forma. A esta nova estruturagdo ele da o nome de Fenocopia.
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Séo ja famosas as experiéncias de Piaget sobre fenoc6pias, mas os
geneticistas adeptos da pré-formagédo reagem incisivamente contra
a ocorréncia de tais fenémenos®. Por isso, convém precisar o que
é, para Piaget, a fenocopia:

"um processo biolégico pelo qual (..) o fenétipo modifica
0 meio interior e modifica os niveis superiores do meio
epigenético e entdo as variagbes ou as mutacdes que po-
dem produzir-se no genoma serdo selecionadas, nédo pelo
meio exterior mas por esse meio interior ou epigenético
que vai canaliza-las na mesma dire¢do da conduta ja ad-
quirida pelo fendtipo; por outras palavras, haveria uma
reconstrugdo genética ou génica de uma aquisicao feita
pelo fenétipo” (Piatelli — Palmarini, 1983, p.82).

Neste sentido, pode-se falar de fenocépias como neoformagfes com-
pativeis com os genes, mas ndo determinadas por eles. Estas neofor-
magcOes passam, entdo, a fazer parte do conjunto dos possiveis forne-
cido pela hereditariedade.

Piaget justifica seu interesse pelo conceito de epigénese em funcéo
da amplitude que ele comporta ao englobar os trés grandes fatores
do desenvolvimento: a programacao relativa ao genoma, as imposi-
¢bes do meio e a equilibragdo ou auto-regulagéo.

A epigénese implica, assim, uma nova concepc¢éo de equilibrio que
passa por um processo de construcdo das formas, a homeorrese,
e chega a um estado de equilibrio final ou homeostase.

Na homeorrese, embora se trate de um processo dindmico de trans-
formacgGes, a tendéncia ao equilibrio ndo é prejudicada. Havendo des-
vio com relagdo aos creodos, ou caminhos necessarios a serem per-
corridos pelo desenvolvimento, entra em cena um jogo de regulacdes
complexas que sdo responsaveis pela integridade do organismo, en-
guanto sistema.

3 A este respeito ver os debates de Piaget com geneticistas em Piatelli — Palmarini
(1983).
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As regulagbes podem, de um lado, exercer-se sobre o resultado de
um processo, acatando-o, ou compensando e corrigindo o erro, se
for o caso. Tem-se, entdo, um controle retroativo. Por outro lado,
podem, também, desempenhar seu papel agindo sobre o préprio
processo em andamento, ou sobre a prépria agdo, apresentando,
portanto, um carater antecipador.

A interrelagdo do sistema genético com o meio esta implicada na
equilibragdo. Segundo Piaget (1973a, p. 34).

"...a0s sistemas 'abertos', ndo s6 em trocas mas ainda
em possibilidade de trocas, corresponde um meio alarga-
do. Ora (...) esta extensdo crescente (ndo dizemos regular)
do meio s6 pode ser solidaria, de maneira indissociavel,
com os sistemas de regulac¢des. Com efeito, ou a extenséo
é letal para o individuo ou para a espécie, ou entdo é
adaptativa e a adaptacdo é uma equilibracdo. Esta equili-
bracédo, cada vez mais extensa, ndo tendo nada de comum
com a moldagem, como a adaptacdo de um liquido ao
recipiente, nem com um simples balanco de forcas, sup&e
0 ajuste permanente entre a acomodacdo as situacoes
e a assimilagdo, que conserva o funcionamento, sendo
0s mecanismos reguladores inerentes e ndo acrescenta-
dos a estas trocas com um meio cada vez mais extenso".

A partir do que foi sintetizado, é possivel compreender que a equili-
bracdo ou regulacdo ndo é um fator que se superpde aos demais
na construgdo das estruturas, participando da prépria construgdo na
qualidade de mecanismo causai. Ela garante a continuidade entre
a homeorrese (enquanto processo) e a homeostase (estado de equili-
brio final), assegurando, portanto, a solidariedade entre a transfor-
macao e a conservagao.

Piaget, através das investigacdes que empreendeu, procurou desco-
brir os isomorfismos entre as estruturagdes bioldgicas e as estrutu-
racBes cognitivas tendo, como foi dito, se encaminhado na direcao
de Waddington e daqueles que aportavam nas mesmas formula¢cdes
ou em formulagdes similares.



No que se refere aos problemas tipicamente cognitivos, Piaget, apoia-
do em experiéncias, tem defendido a hipétese de que o proceso epi-
genético que conduz a construgdo das estruturas mentais € compa-
ravel, de maneira bastante estreita, a epigénese embrioldgica. Isto
quer dizer que o processo de fenocopia nao é exclusivamente orga-
nico. Ao contrario, € um fenémeno que ocorre, com mais chances
de éxito, no campo das formac8es cognitivas, porque, para estas
formacdes, a importancia do meio torna-se mais decisiva, uma vez
qgue os conhecimentos tém por fungdo atingir o proprio meio.

Se existem, de fato, isomorfismos entre a epigénese em nivel das
estruturacdes cognitivas e a epigénese no sentido biolégico, tudo
o que se disse acerca das construcdes organicas aplica-se as constru-
¢Oes mentais. Assim, todo equilibrio cognitivo vai depender da adap-
tacdo que, por sua vez, consolida-se através dos processos funda-
mentais de assimilacdo e acomodacéo, processos que, de acordo
com o visto até agora, sdo distintos, porém indissociaveis.

A assimilacdo cognitiva consiste na incorporacao, pelo sujeito, de
elementos do mundo exterior as suas estruturas de conhecimento,
aos seus esquemas sensorio-motores ou conceituais. Na assimila-
¢do, portanto, o sujeito age sobre os objetos que o rodeiam, utilizan-
do-se de esquemas ja constituidos, que se aplicaram aos mesmos
objetos ou a objetos analogos. Na teoria da equilibracdo de Piaget
(1976, p. 14), este fato aparece sob a forma de um primeiro postulado:

"todo esquema de assimilacdo tende a alimentar-se, isto
é, a incorporar elementos que lhe sdo exteriores e compa-
tiveis com sua natureza".

A assimilacéo pode ser simples ou reciproca. E simples quando um
esquema particular A, B ou C alimenta-se de objetos, absorvendo
A', B' ou C'. E reciproca quando dois esquemas ou dois subsistemas
se aplicam aos mesmos objetos ou se coordenam sem necessidade
de suporte material (atual), como é o caso dos esquemas formais.
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Em resumo, podemos afirmar que a assimilagdo constitui sempre
uma tentativa de integrar dados da experiéncia a esquemas ou estru-
turas previamente construidos. Se tais instrumentos de assimilacao
se revelam inoperantes, tendem a modificar-se por forga da propria
integracdo. A modificagdo se da por acomodacgdo do estado prece-
dente as exigéncias decorrentes do meio. A acomodacdo aparece,
como o termo complementar das relacdes sujeito/objeto, represen-
tando o momento da acdo do objeto sobre o sujeito. A solicitagdo
do meio, ndo sendo atendida pelos recursos de que o sujeito dispde,
o obriga a um esfor¢o de adequagéo, considerando as especificidades
do objeto ou da situagdo inusitada. Dai, o segundo postulado:

"todo esquema de acgdo é obrigado a se acomodar aos
elementos que assimila, isto €, a se modificar em funcao
de suas particularidades, mas, sem com isso perder sua
continuidade (portanto, seu fechamento enquanto ciclos
de processos interdependentes), nem seus poderes ante-
riores de assimilagdo" (Piaget, 1976, p. 14).

Se a adaptagdo é resultante das trocas do sujeito com o mundo,
por meio dos dois processos enfocados, e se a acomodacao é sempre
subordinada a assimilagdo, as assimilagdes reciprocas devem corres-
ponder acomodag0des reciprocas. Esta consideragdo reintroduz a én-
fase na interdependéncia dos dois p6los opostos, mas convergentes,
0 que confere ao processo geral de construcdo das formas cognitivas
o sentido de uma epigénese. O equilibrio, aqui, refere-se a solidarie-
dade entre a diferenciagdo que déa lugar aos subsistemas e a integra-
¢do que 0s une em um conjunto mais amplo. Nesta solidariedade
repousa, portanto, a possibilidade de transformagé&o e enriquecimen-
to do sistema cognitivo e, a0 mesmo tempo, sua preservacao, en-
quanto totalidade. Isto se torna mais compreensivel se voltarmos
um pouco atras e nos dermos conta de que, quando se fala em equili-
brio, o destino da homeorrese é chegar a homeostase.

Sentimos a necessidade de antecipar-nos a uma interpretacdo incor-
reta que possa ter lugar ao se ler que a acomodagao ocorre no percur-
so da assimilagdo, ndo tendo, em relacdo a esta, nenhuma autono-
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mia. E possivel que de tal leitura decorra a conclusdo de que ha,
na teoria abordada, uma subestimacdo do meio quanto a formagéao
das estruturas mentais e que Piaget é, por isso mesmo, um idealista.
No decurso de nosso trabalho, qualquer mal-entendido a este res-
peito sera dissipado, mas ja podemos rebater o equivoco, remetendo
ao exame cuidadoso do conceito de epigénese todos aqueles que
se enquadram nesta avaliacéo ilicita da teoria de Piaget. E, entretanto,
inegavel que, para Piaget, a atividade do sujeito é o fator crucial do
desenvolvimento, exercendo-se por meio de esquemas de assimi-
lacdo, que sdo esquemas de acdo e de significagcdo. Mas isto ndo
leva ao rebaixamento do valor do meio, pois

"... O objeto é necessario ao desenrolar da agao e, recipro-
camente, é o esquema de assimilagdo que confere sua
significacdo ao objeto, transformando-o (deslocamento,
utilizagdo, etc) gracas a esta acdo: assimilagdo e acomo-
dacdo (quando bem sucedidas) formam entdo um todo
do qual os dois aspectos A e A', B e B', etc, implicam-se
um no outro, enquanto elas s6 correspondem a dois fato-
res em sentido contrario, em caso de fracassos que con-
duzem ao abandono da acdo" (Piaget, 1976, p. 15).

Afirmado o paralelismo entre as equilibra¢c6es orgénicas e as equili-
bracdes cognitivas, é necessario, agora, frisar que a correspondéncia
entre elas ndo é completa, sendo mais preciso fazer-se alusdo a iso-
morfismos parciais e tratar de expor as diferencas.

Piaget ressalta as diferencas vinculando-as, basicamente, a dois gru-
pos de razbes: a) razdes relativas as trocas com um meio que se
estende indefinidamente; b) e razdes proprias aos mecanismos que
regulam as transformacdes das formas, desde as mais incipientes,
ligadas as acdes sensdrio-motoras, até as que alcangam o intemporal
l6gico-matematico.

No tocante a extensdo do meio, é imprescindivel dizer que o meio,
aqui, tem uma conotacado peculiar: conjunto dos objetos com os quais
a inteligéncia se defronta. Trata-se, pois, do meio do conhecimento
e ndo do meio em seu amplo significado. Esta lembranca é oportuna,
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porque a importancia do meio para o desenvolvimento da inteligén-
cia depende dos desequilibrios que gera, ou da necessidade de supe-
racdo que impde.

Piaget junta-se a Bertallanffy na aceitagdo de que um organismo é
um sistema aberto, mas faz questdo de salientar que um sistema
aberto, por estar constantemente exposto as ameacas mais imprevi-
siveis, tende a estabelecer como meta o alargamento do meio, para
que a probabilidade das trocas seja favoravel a conservacdo. A medi-
da que se da a extensdo do meio, vai havendo o fechamento do
sistema, uma vez que o organismo circunscreve limites que lhe per-
mitem operar com mais chances de éxito.

Anteriormente ja tocamos neste assunto e, citando o préprio autor
em destaque, oferecemos a vez para que se dé maior realce a exten-
sdo do meio do conhecimento. Agora acrescentamos: se a formacéao
das estruturas mentais releva das trocas do sujeito com o objeto
do conhecimento, quanto mais o meio se estende maiores sdo as
possibilidades de o sujeito cercar os desafios e antecipar-se as amea-
¢as. Insistimos no termo "possibilidades”, porque o fechamento do
sistema é, de fato, uma meta sempre perseguida, porém jamais alcan-
cada definitivamente. Formando com o meio uma totalidade, como
ja foi dito, o sujeito encontra-se incessantemente atingido por dese-
quilibrios provocados pelo meio. Portanto, os desequilibrios consti-
tuem uma das fontes do progresso dos conhecimentos, apresentan-
do um carater motivacional a medida em que mobilizam o sujeito,
desencadeando as ag¢les que o levam a ultrapassar as formas até
entéo usadas para lidar com os objetos. E por isso que, para Piaget,
os conhecimentos seriam estaticos se ndo houvesse desequilibrios,
ndo importando se eles sdo interpretados como inerentes a prépria
acdo do sujeito ou relativos a situagdes histéricas contingentes.

Apesar da énfase dada aos desequilibrios, Piaget relativiza sua impor-
tancia, porque a fecundidade que detém se mede pela atividade de-



sempenhada pelo sujeito para supera-los. Assim, sem reequilibragcado
ndo se pode falar de desequilibrios como fonte de desenvolvimento
ou de progresso dos conhecimentos. Entra-se, desta maneira, no ter-
reno do segundo grupo de razfes que distinguem as estruturacdes
cognitivas das estruturacdes organicas: as que sdo atinentes ao pro-
cesso de equilibrag@o ou auto-regulacdes. Os dois grupos séo, por-
tanto, indivisiveis, uma vez que o meio, que provoca desequilibrios
e é estendido, é o meio do conhecimento relativo a um sujeito que
€ o sujeito do conhecimento, estando as trocas entre ambos impli-
cadas na equilibracdo, conforme ja salientamos. E, entdo, para as
diferencas no préprio processo de equilibragdo que devemos nos
voltar.

Segundo Piaget, a origem da inteligéncia situa-se nos quadros da
organizacao viva. No entanto, a inteligéncia chega a estruturas muito
mais refinadas, coerentes e poderosas, atingindo formas de equili-
brio entre a assimilagédo e a acomodacao, irrealizaveis pela adaptacédo
biolégica. Esta consegue apenas equilibrios aproximados, pois as
formas organicas sdo inseparaveis da matéria que organizam. A in-
dissociabilidade de contetdo e forma ai constatada, ainda persiste
nas primeiras organizacdes cognitivas, em funcdo da continuidade
entre o bioldgico e o cognitivo. Os esquemas sensoério-motores, per-
ceptuais e mesmo 0s esquemas operatorios concretos sao depen-
dentes, em maior ou menor grau, dos conteddos a serem estrutu-
rados. Mas a emergéncia das estruturas hipotético-dedutivas teste-
munha uma tal independéncia da forma em relacdo ao contetddo
gue ndo tem similar no &mbito das adaptacdes vitais. Os sistemas
cognitivos, ainda que se apliquem na maioria dos casos a contetdos
externos, tém a possibilidade de ater-se a formas sem contetido, como
atestam as estruturas formais. E por isso que eles engendram um
meio infinitamente mais extenso, favorecendo as inferéncias relati-
vas ao futuro, ao espaco longinquo e ao possivel. Dai serem muito
mais moveis e privilegiados quanto as conservagdes e antecipagoes.
Estas duas grandes caracteristicas da inteligéncia humana seguem
uma linha ascendente: partem do exercicio dos reflexos, passam pela
representacdo, ganham maior relevo com a elaboracdo das opera-
¢Oes concretas e atingem o apice com a capacidade dedutiva, caracte-
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rizada por conservacdes rigorosas e necessarias e pelo poder de eli-
minacdo, pré-correcao ou evitagdo dos erros.

Como vemos, a previsdo dos acontecimentos ndo é exclusividade
do conhecimento cientifico. Ela é facilmente constatada no plano da
sociogénese, porém é pertinente a toda e qualquer fungéo cognitiva,
de cunho psicogenético, ressalvadas as diferencas de nivel. Isto con-
cede ao ser humano um ganho extraordinario: a libertacdo quanto
ao empirico e uma maior estabilidade pela conquista do mundo das
possibilidades, que lhe permite compreender o real como uma das
formas assumidas pelo possivel e ndo como a Unica (e por isso mes-
mo imutavel).

Vale lembrar que a supremacia das formas cognitivas, sustentada
pela verificacdo de que elas sdo bem sucedidas para os casos em
que as formas biolégicas se demonstam insuficientes, ndo nos auto-
riza a considerar tais formas como definitivas. As equilibra¢des cogni-
tivas sdo provisorias, pois todo conhecimento, consistindo em solu-
¢bes para determinados desafios, finda por apontar novos proble-
mas. O carater provisorio dos conhecimentos estd presente nas cién-
cias que avancam por aproximagfes sucessivas e até nos dominios
l6gico-matematicos, cujos conhecimentos ndo tiveram sua validade
contestada, mas deram lugar a diferenciagbes em novas subestru-
turas ou a integragdo em estruturas de aplicagdo mais ampla. O mes-
mo acontece se pegarmos o veio das formagdes psicogenéticas, onde
a adaptacdo cognitiva, decorrente da assimilacdo X acomodacéo,
apresenta-se, desde os seus primérdios, como um ponto de partida
relativo, como suporte para as reequilibracgées, isto €, para o restabe-
lecimento de um equilibrio ndo apenas como uma volta ao equilibrio
anterior, mas como formagdo de um novo equilibrio e, mais precisa-
mente, de um melhor equilibrio. Este equilibrio de nivel superior pas-
sa a funcionar, entdo, como um novo ponto de partida e assim suces-
sivamente, até o ponto em que a plena realizagcdo das virtualidades
individuais abre, para o sujeito, o campo de desenvolvimento atribui-
vel aos fatores sociogenéticos que criam possibilidades de geragdo
para geracdo. Ao movimento de superagdo assim expresso Piaget
(1976, p. 35) chama de equilibragcdo majorante e afirma:



"Na verdade um sistema ndo constitui jamais um acaba-
mento absoluto dos processos de equilibracdo; novos ob-
jetivos derivam sempre de um equilibrio atingido, insta-
vel ou mesmo estavel, permanecendo cada resultado,
mesmo se for mais ou menos duravel, pleno de novas
aberturas. Seria, pois, assaz insuficiente conceber-se a
equilibracdo como uma simples marcha para o equilibrio,
pois que ela &, além disso, constantemente uma estrutu-
racdo orientada para um melhor equilibrio, ndo permane-
cendo num estado definido nenhuma estrutura equilibra-
da, mesmo se ela conservar em seguida suas caracte-
risticas especiais sem modificagdes. Convém, por isso,
referir-se, além das equilibragdes simples, sempre limita-
das e incompletas, as equilibragdes majorantes no sen-
tido destes melhoramentos..."

Para explicar o dinamismo da formacédo das estruturas mentais, Pia-
get amplia a teoria da equilibracdo, pesquisando o mecanismo que
é, de fato, responsavel pelos progressos realizados pelo sujeito em
suas relagBes com o objeto: a abstracdo reflexiva.

A compreensdo legitima do sentido da abstracdo reflexiva requer,
antes de mais nada, o esclarecimento do que a distingue do outro
grande tipo de abstracdo: a abstracdo empirica. Enquanto esta se
apdia nos observaveis ou nos objetos materiais, dizendo, pois, res-
peito aos conteudos, aquela baseia-se nas coordenacdes do sujeito,
propiciando a construcao endogena das formas (desde as mais ele-
mentares até as que sdo tipicas das estruturas légico-matematicas)
e tornando possivel a abstracao refletida ou o pensamento reflexivo:
0 pensamento capaz de refletir sobre si mesmo, momento de "meta-
reflexao”, onde se opera por hipéteses e dedugdo. Segundo Piaget,
a partir deste momento, instala-se a "capacidade de isolar as razdes
das coordenacgOes até entdo utilizadas sem justificativa intrinseca".
E prossegue:

"essa procura da razdo das coisas (razGes ldgicas para
as coordenag0es operatorias e razdes causais quando séo
atribuidas aos objetos) constitui, sem duvida, a diferenca
mais profunda que op0e a abstragao reflexiva a abstragao
empirica" (Piaget, 1977)

A abstracéo reflexiva é o exemplo claro da nocédo de construtivismo
em Piaget. Comporta graus e apresenta dois aspectos inseparaveis:
réfléchissement e reflexdo. No réfléchissement projeta-se, sobre um
patamar superior, aquilo que foi retirado do inferior. A reflexdo consiste
no ato mental de reconstrucdo e organiza¢do do que foi projetado.

0 jogo desses dois aspectos € continuo e se realiza como em um
modelo em espiral (réfléchissement — reflexdo — réfléchissement
— ...). Entretanto, nos niveis mais avangados, a reflexdo ganha terre-
no com relagdo ao réfléchissement, ocasionando conquistas, do pon-
to de vista do sujeito, incomparavelmente mais fecundas.

A abstracdo reflexiva, ao comportar graus e incidir sobre todas as
acOes do sujeito, inclusive as sensoério-motoras, acarreta enriqueci-
mentos progressivos. Isto faz com que a sua relacdo com a abstracéo
empirica seja marcada pela auséncia de simetria e por uma superio-
ridade inconteste. Em um primeiro nivel, a abstracdo reflexiva da
lugar a formacdo de esquemas assimiladores visando a abstracédo
empirica. Neste caso, tém origem formas ajustaveis a seus contetidos
extra-légicos. Quando a representacao se instaura, a abstragdo refle-
xiva desempenha um papel bem mais relevante, dando origem a
funcdes e operagBes, ndo obstante sejam estas ainda assentadas so-
bre os objetos. No nivel mais elevado, o pensamento liberta-se dos
suportes concretos e as abstracBes refletidas assumem a primazia.

A evolucgdo da abstracéo empirica tem outra configuracdo. Sua agdo
esta sempre subordinada a abstragdo reflexiva. Desde o estagio sen-
sério-motor, como vimos, a abstragdo empirica necessita de esque-
mas assimiladores, o que significa falar do que é atribui¢éo do sujeito.
Nos patamares mais desenvolvidos, a subordinacdo aumenta porque
os contelddos que ela possibilita séo incorporados pelas novas for-
mas, cujo poder de organizar o mundo se torna cada vez maior e
mais coerente.

Considera¢des Finais

Completaremos a exposicdo, ressaltando as vantagens da utilizacao



dos fundamentos apresentados. Em primeiro lugar, eles nos forne-
cem o antidoto contra as variadas manifestacdes de positivismo e
de idealismo remanescentes, o que tem provocado agravos dirigidos
principalmente a Piaget. Tais agravos assumem a forma de um fogo
cruzado. Os idealistas acusam-no de positivista, por que ele ndo dis-
pensa o apoio dos fatos, contrariando, portando, a reflexdo especu-
lativa. Os positivistas, por sua vez, taxam-no de idealista, porque ele
nega o postulado fundamental da corrente que defendem, ao provar
que o conhecimento ndo provém exclusivamente da experiéncia com
0s objetos e que o sujeito do conhecimento notabiliza-se pela ativi-
dade estruturante através da qual atribui significacdo aos objetos.

Né&o resta divida que Piaget desqualifica a reflexdo especulativa co-
mo mecanismo capaz de dar conta da explicacdo sobre o conheci-
mento; chega mesmo a confessar que o primeiro motivo de sua "des-
conversao" da filosofia advém da conviccdo, gerada por sua forma-
¢ao cientifica, que impde como regra de conduta, para preservar a
honestidade intelectual, jamais elaborar problemas que ndo sejam
passiveis de verificagdo e controle por parte de outros pesquisadores.
(Piaget, 1969, cap. 1). No entanto, esta regra de conduta nada tem
de positivista, pois se Piaget se vale de dados empiricos, o faz para
mostrar que é insustentavel a explicagdo que o Positivismo pretende
dar ao problema do conhecimento. As descobertas da Epistemologia
Genética apontam para outra solucdo, conforme ja foi evidenciado
neste capitulo, mas a contra-argumentacdo de Piaget (1969, p. 24)
merece um registro especial:

"O positivismo... € uma certa forma de epistemologia que
ignora ou subestima a atividade do sujeito em proveito
unicamente da constatagdo ou da generalizacdo das leis
constatadas; ora, tudo o que encontro mostra-me o papel
das atividades do sujeito e a necessidade racional da ex-
plicacdo causai. Sinto-me mais perto de Kant ou de
Brunschvicg que de Comte..."

Desta aproximacdo, anunciada pelo préprio Piaget, tem origem a
critica de que sua producéo tedrica se inscreve no circuito do idealis-
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mo. Entretanto, deixa-se de prestar atengdo a um detalhe que €é indis-
pensavel para proceder-se a tal critica: a Epistemologia Genética nun-
ca fez apelo ao sujeito transcendental, que ultrapassa o homem e
a natureza e que é detentor de uma verdade que prescinde das contin-
géncias espacio-temporais e fisicas. Piaget (1973a, p. 409), ao contra-
rio, refuta o sujeito transcendental, afirmando:

"O sentido de nossa tentativa é, pois, ndo procurar fugir
da natureza, porque ninguém escapa a natureza, mas
aprofunda-la passo a passo com o esfor¢o das ciéncias,
porque, apesar dos fildsofos, ela esta ainda muito longe
de ter revelado seus segredos e porque, antes de situar
o absoluto nas nuvens, é talvez til olhar o interior das
coisas. Se é assim, se a verdade é uma organizacdo do
real, a questao preliminar € compreender como se forma
uma organizagéo e esta € uma questdo bioldgica. Em ou-
tros termos, consistindo o problema epistemolégico em
saber como é possivel a ciéncia, convém antes de recorrer
a uma organizacdo transcendental, esgotar 0s recursos
da organizagdo imanente."

Como se vé, Piaget afasta-se definitivamente do idealismo. Abraca
o construtivismo dialético, conforme expressao usada por ele proé-
prio, e substitui o sujeito transcendental pelo sujeito epistémico. Este
nédo é pré-formado, nem absoluto e sim construido a partir de uma
organizacdo imanente — porque tipica da espécie humana — am-
pliando-se através do trabalho da abstragéo reflexiva até atingir, apos
um longo percurso, o carater de sujeito universal. Neste ponto, equi-
para-se ao sujeito transcendental, pois torna-se portador das catego-
rias da razdo (ou fungcdo implicativa) e das categorias do real (ou
funcdo explicativa), que Ihe permitem decifrar o mundo. O sujeito
epistémico, como sujeito universal e ideal, representa o conjunto de
possibilidades maximas de conhecer a que pode chegar o ser huma-
no, possibilidades estas que tém hoje seu apogeu no pensamento
hipotético-dedutivo.

Ora, se o sujeito epistémico atinge o estatuto de um sujeito universal,
mas sem ultrapassar o homem e a natureza, quais sdo as suas deter-
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minac¢des? Encontramos a resposta em diversos momentos da obra
de Piaget e podemos fornecé-la sem rodeios: as determinac¢des séo,
a um s6 tempo, biolégicas e sociais e a sintese delas é de natureza
enddgena. Alias, esta resposta ja poderia ter sido deduzida com base
na exposic¢ao sobre a epigénese das fun¢fes cognitivas, quando ficou
patente a superacdo tanto do biologismo, quanto do sociologismo.
No entanto, diante dos mal-entendidos insistentemente espalhados
sobre o papel que as variaveis sdcio-histéricas desempenham na
formacdo do sujeito do conhecimento, na perspectiva da Epistemo-
logia Genética, julgamos oportuno prestar maiores esclarecimentos.

Nao é preciso voltar a importancia do substrato bioldégico para as
construcdes epigenéticas de natureza organica e de natureza cogni-
tiva. Porém ndo é demais lembrar que, do ponto de vista biolégico,
0 sujeito é dotado de um conjunto de possiveis, sendo a realizagdo
desses possiveis fungdo da maturacao do sistema nervoso e dos fato-
res de ordem social. Alids, falar em conjunto de possiveis é ja um
sinal de alerta, para que ndo submetamos as constru¢cBes referidas
acima ao determinismo da hereditariedade ou da pré-formagéo, o
que significaria tomar partido do biologismo. Ao contrario, o papel
do bioloégico é relativizado, como ja frisamos anteriormente, pois ha,
nateoria em aprego, uma primazia das regulag@es construidas e feno-
tipicas, para as quais concorrem necessariamente as interagdes so-
ciais. Piaget (1973a, p. 416), sintetiza a posi¢cdo que defende em uma
afirmacé@o magistral, o que recomenda a sua transcrig¢éo:

. a sociedade é a unidade suprema e o individuo sé
chega as suas invengOes ou constatacdes intelectuais na
medida em que é sede de interacdes coletivas, cujo nivel
e valor dependem naturalmente da sociedade em conjun-
to. O grande homem que parece lancar novas correntes
€ apenas um ponto de intersegdo ou de sintese de idéias
elaboradas por cooperacédo continua. Mesmo quando se
opbe a opinido reinante, corresponde as necessidades
subjacentes, que ndo tém origem nele. E por isso que
0 meio social substitui efetivamente para a inteligéncia
0 que eram as recombinacdes genéticas da populacao
inteira para a variagdo evolutiva ou para o ciclo transin-
dividual dos instintos".

O trecho citado estd saturado de sentido. Sua leitura desmente co-
mentéarios abusivos, decorrentes, na certa, do desconhecimento ou
de uma visdo parcial das elaboracbes que se concretizaram sob a
responsabilidade de Piaget. Sem sombra de davida, as relagbes entre
o individuo e a sociedade séo relagdes de reciprocidade e muito conta
0 momento histdrico que se vive. Por isso, a dindmica da psicogénese
é fortemente influenciada pelas condigGes culturais e educativas, que
podem torna-la mais acelerada ou mais lenta. Assim é que a logica
das sociedades primitivas, por exemplo, ndo demonstra ter alcan-
cado o nivel das estruturas proposicionais, sendo legitimo supor que
os limites ndo se devem as montagens hereditarias e sim ao tipo
de organizacdo social e cultural que ndo demanda esses modos de
estruturacdes mentais. Na mesma linha de andlise, Piaget levanta,
também, a suposicdo de que as criangas da Grécia antiga deveriam
apresentar certo atraso em suas estruturas formais, se comparadas
com as criangas de nossa época, porque em sua reflexdo logica e
matematica os gregos tomaram consciéncia de apenas uma parte
destas estruturas. Em razdo disso, prossegue a argumentacdo admi-
tindo que o aparecimento das operacdes formais pode vir a ser anteci-
pado e enriquecido, num futuro préximo, pela influéncia de transmis-
sbes educativas que acompanhem a aceleragdo progressiva do de-
senvolvimento sociogenético. Aqui, recorremos a Henri Lefebvre
que, definindo o relativismo dialético, € muito feliz ao colocar a sobe-
rania das possibilidades de um desenvolvimento sociogenético sobre
o desenvolvimento psicogenético. Sem fazer uso desta terminologia
e sem fazer referéncia a Epistemologia Genética, Lefebvre a esta se
alia do ponto de vista conceitual. Em outra ocasido® j& nos servimos
dele e, agora, a ele voltamos, porque continuamos achando que a
sua sintese é da maior clareza, quando adianta:

"... 0 pensamento humano pretende possuir a soberania
sobre o mundo e o direito absoluto sobre a verdade 'infi-

4 Quando elaboramos o artigo Concepcdes de Aprendizagem e Préticas Pedagdgicas
(Giusta, 1985)



nita'. O pensamento dos individuos nédo pode ter tais pre-
tens@es: é sempre finito, limitado, relativo. Mas essa con-
tradigcdo é resolvida pela sucessdo das geragées humanas
e pela cooperagédo dos individuos nessa obra coletiva que
€ a ciéncia" (Lefebvre, 1979, p. 100).

Pelo que foi comentado, concordamos com Piaget que é inteiramente
sem propésito perguntar se a légica ou a matematica sdo, na essén-
cia, individuais ou sociais, pois:

"0 sujeito epistémico que as constréi €, ao mesmo tempo,
um individuo, mas descentrado com relacdo ao seu eu
particular, e um setor do grupo social, descentrado com
relagcdo aos idolos coercitivos da tribo; porque essas duas
espécies de descentragfes manifestam as mesmas intera-
¢bes intelectuais ou coordenacdes gerais da acdo que
constituem o conhecimento” (Piaget, 1973a, p. 407).

Podemos dizer, agora, que encontramos a primeira grande vantagem
de utilizagdo dos fundamentos da Epistemologia Genética, para o
trabalho pratico, na indissociabilidade do sujeito e do objeto quanto
as formagOes cognitivas. Estes dois pélos que aparecem, na visdo
empirista e na visdo racionalista, cindidos, demarcando com exclusi-
vidade os limites do conhecimento, passam a ter, na Epistemologia
Genética, o sentido de uma totalidade. Isto representa, para nés, uma
possibilidade de analise mais objetiva, uma vez que é impraticavel
tratar a aprendizagem escolar, separando o que é a parte do sujeito
e 0 que é a parte do objeto; ou seja, tudo o que, em tese, provoca
desequilibrio cognitivo e mobiliza o sujeito para a conquista de um
melhor equilibrio.

A segunda vantagem decorre de um outro tipo de indissociabilidade:
a do individuo X sociedade. Apesar de a Epistemologia Genética ter-
se dedicado a explicagdo do sujeito epistémico enquanto um sujeito
ideal, universal, ao apropriarmo-nos dos seus fundamentos para o
estudo de problemas que envolvem sujeitos reais e particulares, so-
mos obrigados a pesquisar as condi¢cbes concretas da vida desses
sujeitos, a fim de que possamos chegar a resultados confiaveis. Desta
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forma, ndo correremos o risco de pegar o individuo descontextua-
lizado para depois procurarmos a ponte que o liga a sociedade. Esta
seria uma forma de conduta idealista — ja que o individuo €é o indivi-
duo de uma sociedade determinada — e ao mesmo tempo mecani-
cista, porque as ligagOes estabelecidas entre o individuo e a socie-
dade seriam consideradas externas e artificiais. As citagBes anterio-
res insistem nas relag6es dialéticas entre o individuo e a sociedade.
Através delas pode-se constatar a concepgao de individuo como sin-
tetizador das determinacdes histérico-sociais, o que contraria definiti-
vamente a visdo de individuo como distinto da sociedade e a ela
ligado por um vinculo apenas associativo.

Damos especial énfase, ainda, a constatacéo, pelos estudos psicoge-
néticos, do carater dinamico das estruturas cognitivas. Esta consta-
tacdo afasta-nos dos diagndsticos mecanicos, estaticos e patologi-
zantes que tanto afetam os alunos que ndo conseguem atender aos
padrdes intelectuais das instituicdes de ensino. Aqui é importante
desfazer o equivoco de que esta dimensdo é abandonada quando
se afirma, com base em dados da realidade, que ha defasagens entre
criancas de diferentes classes sociais quanto ao desenvolvimento
intelectual e quando se afirma, com Ramozzi-Chiarottino (1984, p.
74), que:

"as criangas que sdo incapazes de aprender, de conhecer
ou de atribuir significado devem, por hipétese, ter alguma
deficiéncia em alguns dos ‘elementos’' ou em algum dos
momentos que formam o processo cognitivo, o qual se
explica na construcdo endogena das estruturais mentais
em suas relacdes com a organizacdo do real, a capacidade
de representacéo e a linguagem".

Mesmo que se verifigue que o fendmeno da deficiéncia é mais fre-
guente em criancas das camadas populares, ndo significa que estas
criancas sejam condenadas ao destino inexoravel da submisséo inte-
lectual e moral. Em nenhum instante encontramos na autora em apre-
¢co o sentido de deficiéncia como algo irreversivel. Ao contrério, os
dados e as hipdteses contidos em seu trabalho despertam-nos para

37



a reflexdo que permite separar o que é fruto do desejo do que é
constatacdo de fato, estimulando-nos a atacar o problema de forma
mais objetiva e, portanto, mais proveitosa.

Finalmente, ressaltamos a grande vantagem que nos permite descor-
tinar novos horizontes: a Epistemologia Genética € uma epistemo-
logia alerta e, por extensao, também o é a teoria psicogenética. As-
sim, é possivel assimilar outras contribuicées, contanto que néo se
resvale para o terreno escorregadio do ecletismo. A analise das bases
epistemoldgicas das teorias usadas pode ser uma garantia para ava-
liar a complementaridade entre elas.
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