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Introducédo

E dificil delinear perspectivas e indicar diretrizes, sendo a partir de uma
razoavel clareza sobre o significado e funcéo da Escola Média, hoje ele-
vada também ao patamar de escolarizagdo basica pela nova Constitui-
¢do: isto significa, em termos concretos, a progressiva obrigatoriedade
ndo s6 da oferta deste nivel de ensino pelo Poder Publico, como também
da sua efetiva realizagao, por todos.

Este ndo €, portanto, um momento qualquer na discusséo a qual estamos
nos propondo. E um momento particularmente significativo para refletir e
apontar diretrizes que deverdo orientar a politica educacional e as novas
propostas curriculares.

Elevada a condicdo de escolarizacdo béasica do cidaddo brasileiro, a Es-
cola Média, que desde 1961 vinha sendo denominada de Escola de se-
gundo Grau, recebe agora uma definicdo mais concreta do seu papel. Até
agora, tem sido, em expresséo utilizada por Saviani, vitima de um movi-
mento pendular: ora concebida como ensino propedéutico, preparatorio
ao ensino superior, dando continuidade ao modeo que caracteriza o pri-
meiro grau de ensino; ora pensada como ensino profissionalizante, com
funcédo terminal de formagdo técnica, aproximando o Ensino Médio do
modelo que define hoje o ensino de terceiro grau (Saviani, 1988). A sua
consideracdo enquanto Educacdo Bésica, se nao resolve todos os pro-
blemas de natureza conceituai a respeito deste nivel de ensino, pelo me-
nos o define um pouco mais, vinculando-o a um arcabouco cultural e
cientifico de homem social, no sentido de uma formagao unitaria minima
mais ampla do que aquela proporcionada pelo primeiro grau.
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A denominagdo que voltou a ser assumida, de Ensino Médio, carrega
também um sentido que ndo pode ser desconsiderado. Insere-se no en-
tendimento de educacgdo enquanto processo, continuado e permanente,
na vida de cada cidad@o. S&o expressao disto, as orientacdes gerais que
constam do texto aprovado na Comissdo de Educacéo, Cultura e Des-
porto da CD para a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) ora em tramitacdo no Congresso, abaixo relacionadas:

"- o aprofundamento e a consolidagdo dos conhecimentos adquiridos no

ensino fundamental;

- a preparagdo basica do educando para continuar aprendendo, de modo
a ser capaz de se adaptar, com flexibilidade, a novas condi¢des de
ocupacao ou aperfeicoamento posterior;

- o desenvolvimento da capacidade de pensamento autbnomo e criativo;

- a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos proces-
sos produtivos, relacionando a teoria com a pratica no ensino de cada
disciplina cientifica."*

Ha, nestes objetivos, uma orientagcdo no sentido de que o Ensino Médio
deverd compor-se de cursos cuja preocupacdo maior residird no apro-
fundamento e consolidacdo de conhecimentos gerais, inseridos numa di-
mensdo de educagdo continuada e permanente. Presente também a
orientacdo metodoldgica relativa ao desenvolvimento da capacidade de
pensamento autbnomo e criativo nos alunos. Queremos destacar, no en-
tanto, aquilo que esta enfaticamente apontado no texto e que é fruto da
discusséo que tem polarizado a questao do ensino de .segundo grau, nos
Ultimos anos. Trata-se da afirmagdo de uma "educacéo tecnoldgica e po-
litécnica". Dos cinco artigos que comp8em o Capitulo V do texto da LDB
- que é o capitulo dedicado ao Ensino Médio - trés (51, 52 e 53) fazem
referéncia ao tema. Assim:

! Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Comentarios de Dermeval Sariami e
outros. S&o Paulo: Cortez: ANDE, 1990. artigo 51.



- no Artigo 51, o ltem IV, dos objetivos, relaciona "a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, rela-
cionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina cientifi-

ca",

- no Artigo 52, relativo as diretrizes curriculares, o ltem | indica que o
Ensino Médio "destacara a educacdo tecnoldgica basica, a compreen-
sdo do significado da ciéncia, das letras e das artes, o processo histo-
rico de transformacéo da sociedade e da cultura, e a lingua portuguesa
como instrumento de comunicacéo, acesso ao conhecimento e exerci-
cio da cidadania";

- e no Artigo 53, que regulamenta as alternativas de educacao profissio-
nal, o caput diz: "Assegurada aos alunos a integralidade da educacéo
béasica, que associa a educacédo mais geral, nesta etapa, as basees de
uma educacéo tecnoldgica e politécnica, conforme disposto no Artigo
51, o ensino médio podera, mediante ampliacdo da sua duracéo e car-
ga horaria global, incluir objetivos adicionais de educacéo profissional.

O desafio de integrar a educacdo geral as bases de uma educagao tec-
nolégica e politécnica parece ser a grande tarefa para o desenvolvimento
da politica educacional da presente década, com relacdo ao Ensino Mé-
dio.

O Trabalho Moderno Enquanto Térmo de Referéncia

A década de 80 representou um periodo de pesadas critidcas a profissio-
nalizagdo compulséria do segundo grau no Brasil, instituida pela Lei
5692/71. Esta Lei criou o "Ensino de segundo grau”, correspondente a
faixa de escolaridade antes coberta pelo segundo Ciclo do Ensino Médio
e, ainda que com o objetivo expresso de “formacéo integral do adoles-
cente", propds a qualificacdo para o trabalho como componente basico
para esta formacao.

No bojo das criticas que foram feitas a profissionalizagdo compulsoria re-

gulamentada pela Lei 5692/71, discutiu-se profundamente ndo apenas o
fracasso desta lei pela sua néo viabilizado material, mas a propria filosofia
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posta por uma politica educacional voltada para a universalizagdo da qua-
lificagdo para o trabalho no Ensino Médo. Nesta discusséo, foi central o
papel da analise do trabalho moderno enquanto termo de referéncia para
a organizacao do trabalho escolar. A posi¢do que reivindica para o Ensi-
no Médio uma "educacéo geral" porém associada as bases de uma "e-
ducagao tecnolégica e politécnica” construiu-se ndo apenas na dendncia
ao pragmatismo presente na lei da profissionalizagdo compulséria, ao
imediatismo de uma formac&o instrumentalizadora, e a sua ideologia con-
servadora; mas também na constatagdo de que, cada vez mais, a exi-
géncia de qualificacdo para o trabalho moderno requer conhecimentos
amplos, possibilidade de percepcéo e raciocinio, capacidade de comuni-
cacao e cooperagao.

A histéria da escolarizagdo no Brasil, particularmente a do Ensino Médio,
mostra muito intensamente a din@mica contraditéria das relagbes entre a
educacdo e a preparacdo para o trabalho, entre escola e mercado de tra-
balho. O entendimento, que pressupde relagdes lineares entre estas di-
mensdes, coloca, como propostas, pseudosolugées como é o caso da Lei
5692/71, cujo pressuposto a organizacédo do curriculo indicava, em gran-
de medida, uma relac&o linear entre escola e mercado de trabalho, entre
educacdo e emprego. Tornou-se obrigatoria a profissionalizagdo e, ao
mesmo tempo, as credenciais escolares foram sendo desvalorizadas e
as ocupacles visadas por este grau de ensino cada vez mais sendo
ocupadas ou exercidas por pessoas com escolaridade mais extensa.
Singer (1988) focaliza dados particularmente significativos que indicam a
clara relacdo entre 0 aumento da populac@o escolarizada ao nivel de pri-
meiro e segundo graus e a progressiva desvalorizacdo das credenciais
escolares destes niveis de ensino enquanto fator de acesso as ocupa-
coes.

E preciso ver neste papel da escola frente ao credencialismo, 0 movi-
mento que tem por base a manutencdo de vantagens e privilégios sociais
altamente diferenciadores.

A obrigatoriedade do ensino profissionalizante, instituida pela Lei 5692/71,
ndo interessou as camadas mais favorecidas da populagdo e nem ao
empresariado, que ndo abriu mao de formar, sob a sua égide, o quadro
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técnico desejado para o seu desenvolvimento produtivo, via o Sistema
Nacional de Formacdo de M&ao-de-Obra, vinculado ao Ministério do Tra-
balho. Esta forma alternativa de formac&o profissional, significativamente,
foi criada quase ao mesmo tempo em que a Lei desobrigava a profissio-
nalizagdo no segundo grau. Com efeito, pouco mais de dez anos apds a
sua implementacao, a Lei 5692/71, foi alterada pela Lei 7044/82, que dis-
pensou a obrigatoriedade da profissionalizagdo, formalizando aquilo que
j acontecia na pratica, na maioria das escolas que de alguma forma boi-
cotavam a profissionalizagdo. Apos 1982, muitos cursos voltaram-se no-
vamente a formacéo unicamente propedéutica de preparacdo de poucos
para a entrada no ensino superior.

Cabe, hoje, recuperar com cautela, as possibilidades e as expectativas
relacionadas ao Ensino Médio. Expansao versus contengdo e unificacdo
versus diferenciagdo sdo os movimentos constantes que aparecem, se
fizermos, mesmo que rapidamente, uma andlise da formulacdo de politicas
educacionais sobre este grau de ensino nas Ultimas décadas.

Ha uma fungdo politica de controle social muito forte embutida nas deci-
sBes a respeito de a quem, a quantos atender e o que ensinar neste nivel
de ensino, relacionada com a distribuicdo e a apropriacdo do saber que,
por sua vez, estdo ligadas a diviséo social e técnica do trabalho.

A diferenciacdo que hoje existe, concretamente, na praxis do segundo
grau, embora encoberta formalmente por uma estrutura integrada e unifi-
cada, ja se colocava, nitidamente, no Pais, desde a vigéncia das Leis Or-
ganicas do Estado Novo (1942-1946) que estabeleceram um sistema
dual na sistematica de organizacdo deste nivel de ensino. Dois grandes
ramos compunham o entdo chamado Ensino Médio: o secundario-aca-
démico destinado a formacgado das elites condutoras e o técnico-profissio-
nal, destinado a classe trabalhadora que conseguia ter acesso a este ni-
vel de ensino. O ramo secundério-académico dava acesso ao ensino su-
perior, através do vestibular. Entrava-se no ensino médio mediante exa-
mes de admissdo altamente seletivos em termos de origem social do alu-
no e do tipo de escola primaria freqiientada. Cabe ressaltar que o ensino
médio se iniciava no sexto ano de vida escolar, com o ginasio, que tinha
uma duracdo de quatro anos, e prosseguia com um segundo ciclo de en-
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sino médio, de trés anos. O ramo técnico profissional (industrial, comer-
cial, agricola e normal) apenas dava acesso a certos cursos do grau de
ensino superior. Destinava-se a formacéo de técnicos de nivel médio que
encontravam ocupa¢ado no mercado de trabalho.

Ja neste momento da historia brasileira, no entanto, forcas progressistas
defendiam a unificagcdo do sistema e uma maior semelhanga nos conteu-
dos do ensino técnico em relagdo ao secundario, objetivando-se atenuar
o carater especifico de cada um (Luscher e Mafra, 1987, p. 587). Extinto
o Estado Novo, sob a bandeira da redemocratizacéo, diversas medidas
de equivaléncia, efetivamente, foram sendo implantadas. As chamadas
leis de equivaléncia tenderam a uma certa unificacdo da estrutura que
a LDB da Educacdo Nacional de 1961 corroborou, acabando com todas
as restricBes legais de acesso ao ensino superior daqueles que cursa-
vam ramos profissionalizantes. Embora assegurada a equivaléncia pela
legislacdo, na pratica a diferenciacdo continuou, visto que, estrutural-
mente, nada ocorreu para uma transformacdo maior (Scheibe, Amorim,
Bazzo e Koch, 1990).

O discurso da pedagogia do saber fazer com racionalidade e eficiéncia,
de carater pragmatico, que passou a predominar no pos-64, enderecado
ao tipo de homem gue o modelo econémico implantado exigia, e que ten-
tou se concretizar na Lei 5692/71, no entanto, ndo tardou a fazer sentir a
sua matriz geradora: o seu comprometimento com um modelo de capita-
lismo de mercado associado-dependente. Através da politica educacional
posta em pratica, ficou claro que o menos importante era dar uma real
profissionalizagdo. Importava mesmo era difundir valores sociais que pos-
sibilitassem a emergéncia da sociedade industrial vinculada ao modelo
proposto.

Em todas as sociedades capitalistas modernas, a reproducédo da desi-
gualdade social esta vinculada a valorizagdo das credenciais escolares,
enquanto acesso as oportunidades de trabalho' de forma mais ou menos
sutil, nos diversos casos. Mas em todas elas, o crivo escolar desempe-
nha papel crucial, selecionando os mais "capazes" para as carreiras
mais promissoras. Ha, nesse processo, uma tendéncia de degradacédo
progressiva do sistema escolar, do ponto de vista do trabalho. Primeiro,
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0s cursos primario e ginasial deixaram de ser terminais para se tornarem
béasicos. O seu término deixou de pressupor que a pessoa estivesse apta
a trabalhar. Transferia-se para cursos profissionalizantes - como os ofe-
recidos pelo Senai, Senac, etc. - a preparacao para o trabalho, ou para o
novo segundo grau. No entanto, era e € com o término (e, na maioria das
vezes, ainda sem atingi-to) do primeiro grau que as pessoas efetivamente
s50 inseridas no mercado de trabalho. A elevagdo dos niveis de escolari-
dade da populacgéo, coloca-se como contrapartida a elevacdo dos requi-
sitos de admisséo por parte das empresas, de tal forma que postos de tra-
balho antes vinculados ao término do primeiro grau passam a ter o curso
de segundo grau como exigéncia para a sua ocupacao, e os postos tradi-
cionalmente vinculados ao segundo grau passam a ter o curso superior
enguanto exigéncia (Scheibe, Amorim, Bazzo e Koch, 1990).

Este final de século, no entanto, estd fazendo-nos assistir a aceleradas
transformacgfes. As mudancas tecnolégicas em andamento estdo trans-
formando a estrutura de producéo e as relacdes de poder em nivel mun-
dial, ao ponto de caracterizarem o que se denomina de uma "terceira re-
volugdo, industrial”. Em linhas muito gerais, este novo sistema em gera-
¢do tem base nos seguintes elementos: 0 avanco do complexo microele-
tronico; a robodtica; a biotecnologia e os novos materiais. O avango do
complexo microeletrdnico vem transformando radicalmente o uso e
transmisséo de informagdes. A robética apresenta hoje uma populacéo
de robds de quase cem mil unidades em &mbito internacional, incluindo-
se entre estes os robds inteligentes e reprogramaveis. Os conhecimen-
tos de biotecnologia permitem hoje modificar a estrutura e o comporta-
mento de seres vivos e mesmo a forma e participacéo destes no proces-
so produtivo. J& os novos materiais impulsionam cada vez mais a "des-
materializagéo" do processo produtivo, onde as matérias-primas tradicio-
nais vao perdendo valor e participacdo relativa na produgdo mundial (Oli-
va, 1991, p. 5). Estas novas metodologias impulsionam, a0 mesmo tem-
po, novos métodos de gestdo, basicamente na desverticalizagdo das es-
truturas internas de poder nas empresas.

Este novo padrdo tecnologico por um lado transforma o conhecimento
cientifico e o saber na principal fonte de produgdo social; por outro, faz
com que no processo de trabalho, a méo-de-obra barata perca em im-

38

porténcia, o trabalho deixa de ser manual e coloca novas exigéncias de
qualificacdo profissional. H4, sem dlvida, neste movimento, um impacto
contraditorio onde, de um lado abrem-se novos horizontes para a relalgao
entre trabalho intelectual e manual na qual muitas das tarefas monétonas
e embrutecedoras do ser humano, sdo ou podem ser eliminadas pela au-
tomacdo e por outro impulsiona-se uma ofensiva sem precedentes do
capital sobre o trabalho.

"Uma ofensiva que desarticula o nucleo do trabalho operario da in-
dustria manufatureira, que tercializa o emprego, que deteriora con-
quistas sociais e promove trabalho precario, fragmentando a classe
trabalhadora, gerando desemprego tecnolégico e colocando novos
paradigmas para a luta sindical e politica" (Oliva, 1991, p. 6).

Estamos inegavelmente diante de um novo marco para o delineamento
educacional frente a sociedade pdés-industrial que comecga a se esbocar
neste final de século. O Brasil, nos anos de 1980, ficou praticamente es-
tagnado economicamente. Até o final da década de 1970, o pais combina-
ra vitalidade econdmica (crescimento médio de 7% ao ano) com cresci-
mento industrial (9% ao ano). Esse crescimento, no entanto, pela grande
exclusdo politica e social que o caracterizou, ndo se traduziu em amplo
bem-estar social e contribuiu, desta maneira, para uma fragilidade que
hoje reforca a gravidade do processo de regressdo econdmica e frag-
mentac&o social.

Essa regressdo econdmica tem elementos estruturais, associados, sem
davida, a incapacidade da economia brasileira de se inserir na terceira
revolucdo industrial onde méo-de-obra barata e matérias primas tradicio-
nais perdem as vantagens que colocavam no periodo anterior. Propor
caminhos para a politica educacional hoje significa eleger novas dimen-
sbes de projecdo a respeito da formacéo técnica dos estudantes a partir
de uma visdo ampla do papel do homem diante desse novo contexto his-
torico.

O movimento gestado hoje no mundo do trabalho é o eixo ou a mola
mestra para refletir a politica educacional do Pais. E no mundo do trabalho
que o jogo de forgas sociais realiza o movimento basico que altera as es-
truturas da sociedade. A estrutura ocupacional polarizada que se forjou
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no ambiente “fordista”, (de um lado uma pequena proporcéo de trabalha-
dores qualificados e de outro uma grande maioria de trabalhadores semi-
qualificados), dominou a producgéo em todo o século XX, refletindo-se so-
bre a sua politica educacional. A "nova revolucdo industrial*?, em anda-
mento, aponta para uma outra estrutura ocupacional, superadora da alie-
nante linha de montagem.

Os estudos que foram realizados na Ultima década e que continuam a es-
timular as pesquisas no inicio deste Ultimo decénio do século apontam,
cada vez com mais insisténcia, para uma nova cultura industrial que se
delineia, e que ndo se efetivard com méao-de-obra pouco escolarizada. Ha
um novo paradigma se formando no mundo todo, com processos de hu-
maniza¢do do mundo do trabalho, que exigira ndo mais uma massa semi-
qualificada que de alguma forma se adaptou aos métodos “fordistas" e
sim, atributos ligados mais ao desenvolvimento do raciocinio légico, da
capacidade de comunicacéo, da capacidade de iniciativa, de cooperacdo
e autonomia do que ao ensino vocacional e instrumental voltado ao ades-
tramento do trabalhador pensado pelo paradigma taylorista.

O que se demanda para toda a populacédo, mesmo aquela que podera ser
excluida do mercado de trabalho ou que terd menos ooportunidades, com
tendéncia a participacdo no mercado informal e/ou na chamada "vida al-
ternativa”, € uma educagao de carater mais geral:

"Sera cada vez mais requerida, dos que terdo uma chance no mer-
cado de trabalho formalizado de acordo com as regras tradicionais
do contrato, capacitacdo que implica na aquisicdo de possibilidades
de pensamento tedrico/abstrato, da capacidade de analisar, de
pensar estrategicamente, de planejar e de responder criativamente
a situagdes novas. Eles deverdo dispor de capacidades sécio-co-
municativas, de modo a poderem desenvolver trabalho cooperativo
em equipes, e de conhecimentos ampliados que possibilitem a in-
dependéncia profissional” (Paiva, 1990, p. 111).

2 varios autores referem-se hoje a uma "terceira revolugéo industrial’, em andamento,
e que esta constituindo um novo sistema de producédo de riqgueza mundial. Segundo
Oliva (1991, p. 5): "um processo profundo, multidimensional que comega a esbogar a
economia do século XXI".
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As conclusdes que foram sendo alinhavadas a partir de analise das ten-
déncias do trabalho moderno desmontam, em grande parte, a versdo ou a
idéia de que o papel da escola é o de qualificar para o trabalho através de
"habilitacGes profissionais especificas"”, tal como propunha a Lei 5692/71,
onde se afirmava inclusive que, apenas, "excepcionalmente, a parte es-
pecial do curriculo podera assumir, no ensino de 2° Grau, o grau de apro-
fundamento em determinada ordem de estudos gerais..." (Art 5° § 3).

IndicagBes para a Organizagcdo do Ensino Médio

A formacédo técnica dos jovens é preocupacgdo central para a reorganiza-
¢do do Ensino Médio, desde que se tome o entendimento desta formagao
ndo num sentido tecnoldgico e restritivo, de formagao profissional estreita
e limitada.

Compreendido o trabalho como todas as formas de a¢do do homem para
transformar a natureza e as relagdes sociais, € necessario eleger o mun-
do do trabalho como ponto de partida para a proposta pedagégica da es-
cola comprometida com os interesses dos trabalhadores (Kuenzer, 1985,
p. 191). Isto significa que é papel da escola trabalhar com a compreensao
de como a ciéncia se converte em poténcia material no interior do traba-
Iho. Neste sentido, o horizonte que deve mostrar a organizacdo do Ensino
Médio nédo passa a ser definido pela reprodugao, na escola, da especiali-
zacdo que ocorre no mundo da producdo, nem pelo adestramento em
determinada técnica produtiva. Mas sim pela articulagdo entre o saber e o
processo pratico mais amplo de producéo.

O projeto da nova LDB, em discuss@o no Congresso Nacional, indica, no
nosso entendimento, quando enfatiza a reivindicagdo para o Ensino Mé-
dio "de uma educacdo geral associada as bases de uma educacéo tec-
nolégica e politécnica”, para uma "nova educagao" que incorpore, organi-
camente, aos conteldos escolares, as bases do trabalho moderno, da
acdo prética posta pela sociedade atual. E um horizonte educativo que
ainda precisa ser construido enquanto curriculo.

Questdes pedagogicas bastante complexas precisam ser enfatizadas no
caminho que esta por vir. Como deve ser estruturado um curriculo que,
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em sua forma integrada, conduza a uma formacéo geral para o trabalho?
Qual sera o principio organizador do curriculo destes cursos, que generi-
camente formar&o o cidadao?

Para os cursos normal e técnico, definidos como modalidades de educa-
¢do profissional que poderdo ser oferecidos pelas instituicdes de Ensino
Médio, na nova LDB (Art. 53), a configuragdo de um principio organizador
da aprendizagem € bastante clara. Os estudantes e o curriculo terdo, na
direcdo da atividade fim a qual estdo sendo preparados, uma formacéo
que nao devera descuidar do contexto mais geral. Através de uma profis-
sionalizacdo definida, devera ser oportunizado o desenvolvimento de ca-
pacidades e formacéo gerais. E menos clara, hoje, porém, a configuracéo
do principio organizador ou educativo da aprendizagem em cursos nos
quais, embora pesente a formacgado para o trabalho, este é visto de forma
abrangente e polivalente.

A flexibilidade do trabalho deve corresponder, evidentemente, a flexibili-
dade educacional. Nestes termos, curriculos flexiveis terdo que ser pen-
sados, junto a promocgao da interdisciplinaridade, a transmisséo de uma
visdo global do processo tecnolégico.ao reforgo a formagéo i6gico-mate-
maética e da cultura informética.

A dificuldade com a qual estamos nos confrontando ainda em relagdo a
incorporacéo da educacgdo tecnolégica na denominada "educacédo geral”
do jovem, coloca nova necessidade de coordenacéo entre o saber e o fa-
zer, exigindo mudancas no processo de formac&do dos homens. Esta ne-
cessidade, sem duvida, € uma pressao que fara com que a escola mude,
embora com extrema lentiddo. Neste sentido, acreditamos, € que esta
colocado o desafio para a discussdo e reformulagdo curricular do Ensino
Médio. Como articular concretamente ao rol de disciplinas escolares
aquilo que se conceitua genericamente engquanto "educacéo tecnolédgica
bésica"?

A primeira consideragdo necessaria € a de que o "conhecimento geral"
atual ndo pode ser concebido sem a incorporacdo do chamado "saber
tecnoldgico”. A tecnologia incorpora o chamado "conhecimento cientifico”
e este, por sua vez, esta organicamente ligado a tecnologia. O desafio

hoje é o de superar a idéia de que integrar "educacao geral" e "educagdo
lecnolégica" possa ter por base pressupostos que considerem seus
contetdos diferenciados e opostos.
Para o desenvolvimento do exercicio racional e sistematico da autonomia,
da criatividade e da responsabilidade humana, para a formacéo de pes-
soas capazes de pensar, de estudar, de dirigir e de controlar, quem dirige
o curriculo tera que possibilitar o dominio individual das regras gerais da
sociedade, resultante da formalizacéo de conteddos concretos:

"Uma pessoa jovem se acha em condi¢bes de exercitar sua capa-
cidade critica e de perceber sua propria responsabilidade individual
e social, so se é capaz de superar os limites da especializagao por
meio da habilidade de ordenar seus conhecimentos e atividades
dentro de uma perspectiva global transcendente..." (Gruschka,
1989, p.21).

As possibilidades colocadas a organizagdo curricular pelas perspectivas
atuais nos levam a considerar, enfim, que os seguintes pontos poderiam
ser realgados para o Ensino Médio:

- 0 Ensino Médio deve constituir-se numa estrutura unitaria articulada no
seu interior através de um sistema de disciplinas e atividades comuns,
outras opcionais e outras também coletivas, tais que possam permitir
uma progressiva orientagdo cultural em direcédo especifica. O eixo pe-
dagdgico comum deve assegurar, de forma néo rigida, uma preparagao
linguistica, logica, matematica e tecnoldgica-cientifica, e uma abertura
critica sobre problemas histoérico-sociais;

- a progressiva diferenciacdo ap6s um periodo inicial de formacéo unita-
ria deve realizar-se de forma a favorecer ao maximo as atividades co-
muns e o intercAmbio de experiéncias entre alunos voltados & diversas
dire¢des, durante todo o curso secundario. Por isso, a escola secun-
déaria unitaria deve oferecer aos seus alunos a possibilidade de um
ambito de escolhas nas dire¢des tais como literario-linguistica, social,
cientifica, tecnoldgica e artistica.

A organizacdo escolar precisa, sobretudo, levar em conta o papel do
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ensino no sentido da humanizagdo do trabalho. Embora o desenvolvi-
mento da racionalidade do trabalho moderno indique aspectos de hu-
manizacgao do trabalho, peto préprio jogo de forgcas e luta hegemonica
gue o perpassa, ndo é apenas pela exigéncia de competéncias mais
amplas colocada pelo desenvolvimento do trabalho moderno que a es-
cola deve ser incentivada & formagéo mais geral. E também porque a
evolugdo do conhecimento coloca cada vez mais possibilidades tec-
nolégicas que podem reverter para o bem-estar social e fisico da hu-
manidade.
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