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Leio Portos de Passagem com simpatia, profunda simpatia, haquele sen-
tido que Fernando Pessoa da a esta palavra na Nota Preliminar ao livro
"Mensagem" - como uma das qualidades indispensaveis ao entendimen-
to do simbdlico e oposta a atitude cauta e irbnica, que priva o intérprete
"da primeira condicdo para poder interpretar”. Com simpatia, portanto,
mas igualmente com muita vontade de compreender, leio "Portos de Pas-
sagem" e encontro, a cada paragrafo, a lembranca da voz e do gesto
apaixonado de um professor em suas andancgas pelo Brasil, a ensinar.
Ensinar o qué? A ensinar, primeira, que "sobre muitas coisas o que sa-
bemos é muito pouco”. E que 6 possivel uma outra proposta do ensino da
lingua portuguesa: o ensino como aventura e como produgdo de conhe-
cimento, por alunos e professores.

Seu texto é vivo, porque vivido. Cada pagina denuncia a experiéncia. Os
muitos anos de trabalho como professor, desde os tempos de bancario
no interior do Rio Grande do Sul, até as conferéncias, livros e textos co-
mo mestre e doutor em Lingiiistica na Unicamp, estéo ali registrados co-
mo processo e convite: aos leitores e companheiros de jornada, que a
caminhada continue. "Navegantes, navegar é preciso viver".

Assim, num confronto insistente com o vivido, os trés capitulos de "Por-
tos de Passagem" contemplam: uma discussao tedrica sobre as con-
sequéncias de se assumir uma determinada concepg¢éo de linguagem; a
compreensdo dos problemas que caracterizam a eterna crise do ensino
da lingua, a partir da definicgdo do papel do professor como produtor ou
reprodutor do conhecimento; e, finalmente, a tematizagédo das praticas de
producéo e leitura de textos, e das reflexbes sobre a linguagem.

"De qualquer forma estamos sempre definindo rotas - os focos de nos-
sas compreensdes”, diz o autor. E, no roteiro dessa viagem, Geraldi se
define: o objetivo é dar a linguagem a importancia que ela tem. Ou seja,
definir o ensino da lingua portuguesa a partir de um conceito de lingua-
gem: o da interlocu¢do, como "espac¢o de producdo da linguagem e de
constituicdo de sujeitos". Essa atitude racional acompanha-se de uma
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inspiracéo: a disponibilidade para a mudanca. E a que permite olhar a lin-
gua como ndo-acabada a priori, mas sempre se fazendo e refazendo, da
mesma forma que os sujeitos se tornam sujeitos pelo fato de interagirem
uns com os outros, na histéria.

O tema do primeiro capitulo - "Linguagem e Trabalho Linglistico" - é de-
senvolvido por Geraldi a partir de uma conversdo do olhar, depositado
sobre a relagdo de professor e alunos no ensino da lingua: o autor expde
o tipo de interlocac@o que se realiza nas salas de aula (confundida com a
mera afericdo de um saber "pronto" a ser incorporado) e a contrapde a
uma concepcdo da linguagem como histéria. Ou seja, as agdes sobre a,
com a e da linguagem remeteriam sempre a sistemas de referéncia, pro-
duzidos histérica e socialmente, os quais, por sua vez, possibilitariam um
sentido aos recursos expressivos. Mesmo que a pratica escolar insista
nisto, no mundo dos homens nao existe nada absolutamente "dado".

Transitando com desenvoltura e simplicidade por Bakhtin, Ducrot, Fou-
cault, Habermas, Wittgenstein e tantos outros, Geraldi vai tecendo sua re-
flexdo, numa demonstracdo primorosa do que se espera hoje de uma
producédo gerada no mundo académico: expor 0os conceitos teéricos a
acdo; ou seja, ndo temer o risco de oferecer as construcGes tedricas a
uma operagao investigativa, como propde Bourdieu. Esse, entre tantos
outros, 0 mérito maior da obra. E assim gue, nesse primeiro capitulo, o
autor se debrucga sobre textos - de didlogos informais, de noticias e criti-
cas de jornal - e, francamente foucautiano (embora questione o pleno
"assujeitamento"), invade o interior do discurso, a partir do proprio discur-
S0, expondo a aparéncia daquilo que se quer mostrar inocente.

Se querer esgotar um estudo sobre os atos da fala, reitera sua ocupacgao
principal: estudar os atos de fala como opera¢fes discursivas dos sujei-
tos, procurando ver o que, nas relagdes dos interlocutores, é determina-
do e o que é indeterminado. Mais uma vez, um posicionamento que es-
tara presente em todo o livro, ou seja, a afirmagdo de que navegamos en-
tre 0 preciso e o impreciso, entre 0 estavel e o transitdrio. Se ha os dis-
cursos pré-existentes. Constituindo sujeitos, ha o trabalho com e sobre a
linguagem, pelo qual os interlocutores realizam, permanentemente, jogos
de producéo de sentido.



Penetrar essas acgdes, desvenda-las, anatomiza-las até, é sua tarefa - e
a tarefa que propde ao leitor. Esse conhecimento permitira um novo olhar,
pelo qual, por exemplo, muda completamente nossa idéia de "erro" nas
produgdes textuais. As acdes da linguagem, segundo Wanderley Geraldi,
estariam modificando inclusive o proprio padréo de construgdo de frases.
Ele cita a observagdo de Carlos Franchi sobre a "mania" que os profes-
sores tém de apagar as virgulas que os alunos colocam entre o sujeito e
o predicado, quando, na verdade, o portugués que falamos no Brasil ndo
confere ao sujeito a fungdo mais forte, e sim que a lingua falada se orienta
mais para construir oragdes com base em tdpico e comentario. Se isso
acontece (um deslocamento de sujeito/predicado para topico/comenta-
rio), entdo ha um novo padrdo a inferir (ou mesmo impor-se) junto aos fa-
lantes.

Nossas formas de raciocinio e compreensdo do mundo estéo, portanto,
balizadas pelas a¢des da linguagem. E, se as intera¢cdes ndo se déo fora
do social, da mesma forma o ensino da lingua néo fica ileso diante das in-
terferéncias do sistema escolar, definido também por um determinado sis-
tema social. Ha entdo procedimentos que controlam a produgéo dos dis-
cursos. Ao desenvolver esse raciocinio, Wanderley Geraldi encerra bri-
lhantemente o primeiro capitulo, construindo um quadro hipotético de res-
postas que o aluno - eu, vocé, um aluno nosso, quem sabe? - constroi
guando professor lhe pede para escrever um texto. Afinal de contas,
guem sou eu, a ndo ser um aprendiz? Quem é ele, que me pede, sendo
aquele que sabe? De que vou falar-lhe, sendo de um assunto que ele
domina bem melhor do que eu? De que o aluno falara ao professor
sendo daquilo que ele (professor) ja sabe? Para qué? Para mostrar que
aprendeu e tirar boa nota...

Em "Identidades e Especificidades do Ensino da Lingua", segundo capitu-
lo do livro, Geraldi quer compreender o que 0, de fato, a tal crise do ensi-
no da lingua portuguesa. E o caminho que escolhe é o de estabelecer as
correlagdes entre o que faz a ciéncia, na construcdo de seus objetos, e 0
que faz a escola, na construcéo de seus conteddos de ensino. De inicio,
ele situa o leitor (de modo especial, o professor) em relagdo ao que é pro-
prio de qualquer projeto de conhecimento: a provisoriedade, a impossibili-
dade real de um "ponto final", o0 movimento, a historicidade da producéo
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cientifica. Para o autor, o que a escola faz é silenciar esse estado pro-
visério da ciéncia, tomando-a o mundo dos produtos prontos, dai o pavor
das mudancas, das "novidades" no ensino da lingua, que acabam fetichi-
zadas, seja por uma atitude saudosista ("no meu tempo a gente aprendia
mesmo a escrever e a ler"), seja por um pessimismo fechado ("mais uma
novidade, pra tudo ficar como antes?...").

Geraldi percorre a historia da identidade do professor: desde os tempos
de um mestre que produzia conhecimento, passando pelo professor co-
mo transmissor ou "leitor de partituras”, até o novo profissional-capataz, o
"controlador da aprendizagem", desatualizado "por natureza'. E nesse
momento que ele chega ao "miolo" da crise, que tanto ocupa pedagogos
e educadores de todo este Brasil: a transformacéo do professor num fis-
calizador do tempo e das disciplinas escolares, operando com contetidos
escolares que certamente ndo lembram em nada sua origem (o resultado
de um trabalho cientifico).

Portos de Passagem pode - e deve - ser lido por um publico muito am-
plo. O professor de lingua portuguesa, do primeiro e segundo graus, com
certeza. Alunos e professores das faculdades de educacdo, idem. Mas
penso também nos alunos e professores dos cursos de pés-graduacéo
deste pais, ndo apenas dos mestrados e doutorados de Letras e Edu-
cacdo. Por qué? Porque estd em jogo nesse livro - e nas salas de aula
do primeiro ao terceiro grau - justamente a indagacdo que muitos de nds
nos fazemos: afinal, de que falamos, de que tratamos em nossas aulas,
sendo, na maioria das vezes, de uma eterna e repetitiva tarefa de articu-
lacdo de conhecimentos que ndo produzimos, com uma urgéncia em
transmiti-los, facilitada por um receituario psico-tecnolégico? A escola
transformou-se no lugar por exceléncia do ecletismo, da banalizagdo dos
conhecimentos, do tratamento da ciéncia como verdade absoluta, do sa-
ber sem histéria, sem falar no que ela produz e reproduz de violéncia, ma-
terial e simbdlica.

Nem professores nem alunos produzem. Aprende-se para cumprir rituais
de disciplina. O conhecimento transforma-se em esquecimento. O ensino
torna-se uma atividade de “fetiche", fato evidente quando se observa o
que sucede com o ensino da lingua: ndo pode haver maior distancia entre
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o que é produzido pelos pesquisadores da lingua e aquilo que o professor
ensina na escola.

Entdo, a surpresa. A esperanca. E um objeto singelo: o texto, lido ou pro-
duzido. Wanderley Geraldi, fiel a seus planos de viagem afetiva e intelec-
tual, retoma Bakhtin, Foucault, Wittgenstein e a si mesmo, traz para o in-
terior do livro a experiéncia com os professores que um dia lhe pergunta-
ram: "e se vocé fosse professor do primeiro grau?" e propde: se o texto é
parte do contetido do ensino de lingua portugesa, vamos a ele. Mas va
mos a ele considerando-o inteiro, vivo: "produto de uma atividade discur-
siva onde alguém diz a alguém". Tao simples isso, e tdo grande, porque
nessa definicdo esta a idéia da alteridade, de um outro que é a medida,

que esta presente e pulsando j& no momento em que um texto é produzi-
do.

A leitura e a producdo de textos, na escola, podem converter-se hum tra-
balho que permitiria, a professores e alunos, uma forma de reapropriar-se
de seu papel produtivo, desconstruindo identidade de capatazia e cons-
truindo outras. Mas qual? Como ultrapassar uma crise que se cristaliza
ha mais de um século? Alias, para falar disso, Geraldi usa uma estratégia
interessante e original: seleciona trechos que véo de Rui Barbosa a tex-
tos de uma secretaria de educacéo estadual, de Celso Luft a Magda Soa-
res, dele mesmo e de Osakabe, entre outros, apresentando-os primeiro
sem a citagdo da fonte, encadeados de tal forma que mal se percebem as
trocas de autor, embora ao mesmo tempo o leitor se surpreenda com os
anacronismos ou mudangas de estilo. O efeito é imediato: a surpresa de
ver que ha muito tempo os métodos e os programas de ensino da lingua
materna recebem ferrenhas criticas, para as quais quase nao ha escuta.

Propondo a producéo de textos como ponto de partida e de chegada, para
todo o processo de ensino e aprendizagem da lingua, Wanderley Geraldi
discute, antes de tudo, a posi¢do do sujeito como produtor de discursos:
se 0 sujeito ndo cria 0 "novo em si", pode-se dizer que ele produz sim um
novo, mas no sentido do comprometimento com o que diz e das articu-
lacBes com a formagéo discursiva de que participa.

Com transito facil entre criancas e poetas, o autor ndo teme a ingenuida-

de. Fala do que 6 produzir um texto, parecendo dizer-nos o 6bvio, apontar
o rei nu. Ora, para produzir um texto, é preciso ter o que dizer, ter razdes
para isso, dirigir-se a alguém, ter motivacles, usar estratégias. Presta-
mos atencdo a isso quando produzimos? E quando lemos um texto com
nossos alunos? E quando lemos um texto do nosso aluno? A partir da
producéo de um menino, cujo tema € a prépria escola, o autor, no terceiro
capitulo ("No Espago do Trabalho Discursivo, Alternativas"), qual uma
crianga curiosa e interessada, "abre" o texto como se desmontasse um
brinquedo (coisa séria, no mundo infantil), e mostra o jogador no seu jogo,
tudo o que ha nele das disciplinas, das regras de poder, das marcas so-
ciais. E descobre a auséncia de um sujeito "que se coloca", o vazio do
ponto de vista daquele que fala.

Faz o mesmo com um dialogo entre professor e alunos e revela a grande
inversao de papéis: na escola, a pergunta é feita por alguém que ja sabe
a resposta. A estratégia do autor € essa: expor e refletir. Expor sem me-
do, e refletir com o risco de "sujar as méos" num, talvez, objeto menor, a
educacdo, a escola, o cotidiano de professores e alunos.

Contra qualquer "populismo pedagégico” Wanderley Geraldi oferece al-
gumas praticas possiveis, que inverteriam esse modo de fazer o ensino
da lingua. Em primeiro lugar, a producéo de textos pelos alunos, a partir
de uma definicdo de interlocutores, de coisas a dizer (por que néo a pro-
pria histéria familiar, ou as histérias de um mundo que a escola ignora?).
Junto com isso, a leitura de textos (textos como horizontes e ndo como
modelos) para aprender outros modos de dizer, enfim, uma leitura como
producdo de sentidos. A avaliagdo dos textos do aluno, com Geraldi, nem
tem esse nome: 6 um trabalho da retomada da caminhada interpretativa
do aluno-autor, o que é bem diferente. Finalmente, a gramatica, ou o ensi-
no da gramatica: como superar o absurdo de termos um aluno que, falan-
do o portugués, diz-se alguém que "ndo sabe portugués"? O leitor encon-
trara, nesse momento, toda uma reflexdo sobre as possiblidades de uma
andlise linglistica com os alunos, permanentemente voltada para a re-
lacdo interlocutiva, ligada aos diferentes usos da linguagem. Apresenta-
dos com o mesmo "valor", textos de alunos e textos cientificos exemplifi-
cam as varias operacgdes discursivas possiveis, sobre as quais o profes-
sor (no caso das produgdes de alunos) fara novas operacdes.



A reivindicacdo do autor, de que o professor se constitua efetivamente
um produtor de conhecimento, parece-me que, no livro, aprofunda-se de
modo particular na proposta de um trabalho criativo e dedicado sobre o
texto dos alunos ou sobre as proprias operacOes que estes fazem a partir
da leitura e elaboracédo textual. Sinto falta, porém, de uma referéncia mais
explicita a necessidade de esse mesmo professor produzir o seu texto. E
me explico: o prazer de conhecer, de investigar, de ler, de criar e divulgar
idéias e reflexdes feitas, seria, talvez, uma forma bem concreta e radical
de esse professor identificar-se com o proprio trabalho produtivo a ser fei-
to junto ao aluno. Certamente, porém, imagino que o posicionamento ted-
rico e investigativo, proposto por Geraldi, suporia um professor diferente,
ativo, também produtor de si mesmo e inspirado na utopia de que ele fala
na conclus@o: aquela utopia que “faz do homem companheiro do ho-

mem-.
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Com Geraldi, hA uma nova escuta e um novo olhar. Ler e escrever se
apresentam dentro de atos de interlocucdo, de descoberta de um outro,
de interrogac6es possiveis, de producdes, de ocupagdes de espagos em
branco. O carinho e o rigor com que ele fala do e para o professor, do e
para o aluno, expem um professor, como faz questdo de registrar o pre-
faciador Carlos Franchi. Um professor e um viajante, em passagem per-
manente, arraigado e distante, poeta e cientista, pai e navegante solitario.
Uma verdadeira viagem, esse Portos de Passagem.

Rosa Maria Bueno Fischer
(Universidade Federal do Rio
Grando do Sul)
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