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S&do inumeras as reflexdes acerca da educacé@o em geral e da esco-
laem particular. Cientistas de diferentes areas do conhecimento
vém aceitando o desafio de reconsiderar seus saberes e fazeres
no avanco das ciéncias. Ha como um consenso de que ndo existe
uma metalinguagem geral, Unica, sob a qual todas as producdes
cientificas devam ser traduzidas, transcritas e avaliadas. Apés
tantos anos de cientificismo, parece ter chegado o momento da
desconfianga, das incertezas, das dividas diante de verdades
instituidas. Saberes inquestionaveis, frutos de investigacdes
empiricas elaboradas com bastante rigor, apontam agora para
suas zonas sombrias. Descobre-se que o real e o ideal, o concreto
e 0 abstrato, a matériae as relagdes sao conceitos instituidos so-
cialmente e que neles esta presente o modo de producéo de seus
sentidos. Olhares diversos constituem seus objetos de conheci-
mento, e cada cientista sabe que seu ol har € apenas um dos possi-
veis olhares. Isso quer dizer que a complexidade esta sempre pre-
sente na producéo do conhecimento. Essa complexidade significa
a possibilidade que um objeto ou um sujeito tém de comportar
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ENFOQUE: Qual é a questao?

muitos elementos, multiplas interagfes. Os pressupostos positi-
vistas e intelectualistas, em sua totalidade, esbarram com essa
complexidade. Falar de complexidade €&, pois, afastar os reducio-
nismos da explicagé@o simples e da causalidade. Isso serve também
para as pesquisas na area da educacéo.

A tradicao cartesiana legou a modernidade o mito da racionali-
dade cientifica, na exigéncia das idéias claras e distintas e na
eliminagdo das idéias adventicias oriundas dos sentidos e das
idéias ficticias, provindas da imaginacéo. Nessa perspectiva redu-
cionista, somente o pensamento é capaz de produzir conhecimento
verdadeiro. Perde-se com esse reducionismo a riqueza da comple-
xidade da inteligéncia humana, que é constituir-se por uma gama
de modalidades de conhecimentos: sensivel, intelectual, imagina-
rio, judicativo, intuitivo. Esquece-se, assim, que a realidade é
multifacetada, que os dados do conhecimento sdo construidos,
resultam de recortes da realidade. Pode-se assim dizer que o co-
nhecimento resulta das perguntas que sdo feitas ao real.

Essa perspectiva de humildade possibilita a interlocucdo, o espago
para a interdisciplinaridade. Enquanto principio mediador de
comunicacgdo, a interdisciplinaridade torna-se possivel quando
se admite que o outro € possuidor de seu préprio olhar e a pers-
pectiva da sua lente constroi a realidade sob outros angulos que
n&o 0s nossos. 1sso ndo significa incorrer em relativismo do conhe-
cimento, mas sim obliterar esforcos dogmatizantes.

Isso tudo para dizer que as investigacdes sobre o Imaginario So-
cial ndo se colocam como busca de um novo paradigma para as
pesquisas em educacdo, mas como um novo ol har sobre os senti-
dos que a educacéo e a escola vém assumindo em nossa sociedade.



A crianca, ao chegar a escola, ndo abandona o mapa intelectual
aque até entao recorreu paraorientar-se no mundo, pararesolver
suas questdes. Nesse mapa estdo presentes referentes da sua iden-
tidade: mitos, crencas, idéias propriasdeseu gruposocial, deque
ela ndo pode se desfazer. Embora néo seja um adulto em miniatu-
ra, ela carrega consigo uma subjetividade de alguma forma ins-
tituida a partir de uma cultura. Nessa crianga estao presentes
fantasias, desejos, expectativas, inclusive em relacéo aescola. O
desafio que nos é dado passa pelacompreenséo desse dentro/fora
do aluno—e, por que néo dizer, do professor—que chega na esco-
la, que sai, que ndo quer entrar ou que € expulso dela.

A escola demanda novas leituras, tanto na sua concepgdo como no
conhecimento que temos das relacBes ensino-aprendizagem, dos
sistemas de vinculos e desvinculos, dos micro e macroprocessos
que produzem e/ou sdo produzidos pelos discursos e préticas peda-
gogicas. A rigor ndo existe Escola, mas escolas, assim como uma
multiplicidade de significados para muitas de suas representacoes.
Muitos dos problemasvividos naescola advém de formaces e con-
ceitos interiorizados, crencas cristalizadas narotina do cotidiano,
que acabam por "naturalizar" praticas, tornando-as imperceptiveis
entraves arealizacao de suas propostas. Estudar as escolas signi-
fica, pois, contar com a continuidade e a descontinuidade em suas
relagbes. E investigar o que é mais permanente nessas relagoes;
buscar nas disputas, nos enfrentamentos, nas aliancas que ali
acontecem o conjunto de aspectos que tém sentido para as pessoas.
Enfim, é tentar apreender "parametros” que ultrapassem aquel as
conjunturas. E sobre essa leitura que falamos agora.

Poder-se-ia comegar questionando: a) Em que consiste o Imaginario
Social? b) Que fronteiras marcam esse objeto de conhecimento?
c¢) Por quais vias podemos ter acesso a ele?

a) O Imaginério Social € um campo de investigacao relativamente
novo. Para o filésofo francés Henri Lefebvre (1991), ele é uma
"descoberta" dafilosofiae dasociologiacontemporéaneas, que pude-
ram distinguir aimaginacdo individual e os grandes simbolismos
gue subsistem nas culturas; ele aponta para algo que, embora
tenha sempre existido nas sociedades, s6 recentemente ganhou
estatuto de campo de investigagdo. Marx, Durkheim e Max Weber
jatinham esbarrado, cadaum a seu modo, com o Imaginério Social,
na medida em que reconhecem que as a¢fes humanas ndo resultam
de decisdes estritamente racionais. As analises das ideologias, 0
estudo das correlagBes entre as estruturas sociais e 0s sistemas
de representacdes coletivas, 0 modo como elas abrem para uma
insténcia que asseguraacoesdo social nos apontam parao Imagi-
nario Social. Mesmo considerando-se os pontos de discordancia
entre o enfoque marxistae o enfoque weberiano, ha que seenfati-
zar que ambos reconhecem que o conjunto de normas e valores
ndo paira autonomamente sobre os homens, mas se materializa
em suas praticas sociais, em seus processos de identificagdo, em
seus arranjos grupais, reforcando e/ou instituindo elos de socia-
bilidade entreeles. E nessesentido que se pode dizer que o mundo
transcende a esfera da natureza-em-si, porque évivido real/imagi-
nariamente pelos homens. Ou seja, toda sociedade conta com um
sistema de representacdes cujos sentidos traduzem um sistema
de crencas que, em Gltimainstancia, legitimaaordemsocial vigen-
te. Trata-se de uma complexa rede de sentidos que circula, cria
e recria, instituindo/instituindo-se na luta pela hegemonia.

Mas vale dizer que o Imaginario Social ndo é a soma, nem tam-
pouco ajustaposicéo de aspiracdes coletivas. Como um sistema
simbolico, o Imaginario Social reflete praticas sociais em que se
dialetizam processos de entendimento e de fabulacdo de crengas
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e deritualizaces. Productes de sentidos que circulam na sociedade
e que permitem a regulagdo de comportamentos, de identificagéo,
de distribuicao de papéis sociais. Isso é vivido de tal forma pelos
agentes sociais que passa a representar para o grupo o sentido
de verdadeiro. Reforca-se, assim, a tese de que as bases sobre as
quais as classes sociais se fundamentam e se legitimam passam,
também, por sistemas simbolicos. Melhor dizendo, as relagdes
hierarquicas da sociedade séo apreendidas mediante cotidianos
ritualizados, fazendo "crer" que el as sdo naturais. E contando com
o Imaginario Social que as relagdes de poder estabelecidas pro-
tegem sua legitimidade contra aqueles que a atacam. Visando
garantir um lugar privilegiado no dominio dos imaginarios sociais,
o grupo hegemonico inventa complexos e variados dispositivos de
protecdo. Isso vai desde producgdes legais, coercitivas, as formas
sofisticas de formagdo de opinides.

No dizer de Castoriadis (1982), o Imaginario Social, enquanto rede
de sentidos, "consiste em ligar simbolos (significantes) a signi-
ficados (representacdes, ordens, injuncdes ou incitaces parafazer
ou ndo fazer, consequiéncias e significagbes, no sentido amplo do
termo) e fazé-losvaler como tais, ou seja, atornar esta ligacdo mais
ou menos forgosa para a sociedade ou o grupo considerado”. Esses
sistemas sancionados resultam das atividades da razdo e da
imaginacdo. Neles aparecem crencas e fantasias, desejos e neces-
sidades, sonhos e interesses, raciocinios e intui¢gdes: uma gama
de elementos fundantes do processo de simbolizagdo. O Imaginério
Social ndo €, pois, reflexo da realidade: é seu fragmento. Como
um amalgama, ele institui, histéricae culturalmente, o conjunto
das interpretacdes, das experiéncias individuais, vividas e cons-
truidas coletivamente. Essarede de sentidos matricia, sob diversos
aspectos, a conduta coletiva, na medida em que valores, hormas
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e interdicdes, como codigos coletivos, sao internalizados, apropri-
ados pelos agentessociais. Codigos que exprimem as necessi dades,
0sS interesses, 0s desejos, as expectativas desses agentes. Eles
apontam para além das suas necessidades objetivas: falam dos
desejos e fantasias que conferem aos objetos, as imagens, as pro-
prias relag6es, dupladimenséo: real eimaginaria. A apropriagao,
aincorporagao desses codigos, obedece o principio suposto da satis-
facdo. Segundo Lefebvre (1991), é gracas a isso que as organizagdes
modernas se efetivam sem ter que necessitar de coercao fisica das
pessoas para fazé-las "obedecer" as imposic¢des sociais. Mediante
a producéo de bens simbdlicos, sua difusdo e competente propagan-
da, torna-se possivel orientar, para ndo dizer canalizar, a adeséo
emocional das pessoas as coisas que elas "precisam consumir. A
forca do Imaginéario Social nas mentalidades depende essencial-
mente da sua difusdo. Melhor dizendo, as informacdes que circu-
lam na sociedade tém relagGes diretas com o Imaginério Social.
Isto quer dizer, com 0s meios pelos quais se difunde esse ima-
ginario.

b) Reconhece Bronislaw Backzo (1985) que o campo de investigacéo
do Imaginario Social é eclético e ainda nao dispbe de umateoria
definida que Ihe sirva de suporte. Isto porque a complexidade de
que se revestem os estudos do Imaginério Social remete necessa-
riamente a pluridisciplinaridade e adiversidade de abordagens.
Significa dizer que qualquer olhar, enquanto um olhar, deixara
sempre regifes sombrias sobre esse campo. Melhor dizendo, n&o
setrata de uma leitura neokantiana, de admitir que existe sempre
alguma coisa que escapa aos dados da observacéo, mas admitir
gue todo ol har focaliza regides da realidade e, como tal, tem suas
fronteiras, interfaces com outros olhares.



Adiversidade de abordagens, as multiplas tendéncias metodol 6gi-
cas se cruzam e se contrapdem quando se trata de investigar o
Imaginario Social. Backzojustifica essas consideragdes dizendo
que o Imaginério Social se institui mediante complexos sistemas
simbdlicos em que se articulam representagfes miticas, religiosas,
ideol 6gicas. Nesse sentido, o Imaginario Social torna-se um campo
de investigacao do politico e das relages de poder, na medida em
que exercer um poder simbélico ndo consiste meramente em acres-
centar o ilusorio aum potencial real, mas sim em duplicar e refor-
car adominacéo efetiva pelaapropriagdo dos simbolos, e garantir
a obediéncia pela conjugacéo das relacdes de sentido e poderio.
O Imaginario Social "mascara", assim, os problemasreais, as pres-
sdes, os conflitos cotidianamente vividos pelos individuos. A acei-
tacdo ou recusa das institui¢des, dos projetos de organizagdo social,
da adesdo a certas utopias dependem do universo simbolico que
se criaem todas essas questdes. As condutas coletivas, a emogdo
que aparece numa festa civica, 0 empenho em resolver problemas
comuns expressam o sentido das crengas do grupo; caso contrério,
0 que se pode ver sdo apenas reflexos de condicionamento ou atos
de obediénciaaordens. Quando o sentimento coletivo de ser inte-
grante do grupo ndo existe mais, quando cada um se vé como um
estranho, a sociabilidade se enfraquece, dando lugar a indiferenca,
a uma certa resisténcia passiva, uma espécie de morte coletiva.
Identificar os bens simbolicos que servem de suporte as relagdes
de poder nos incita a investigar a "intervencao efetiva e eficaz das
representagdes e simbolos nas praticas coletivas" (Backzo, 1985,
p.277).

E impossivel pensar que possam existir relagbes sociais, nem tam-
pouco institui¢cdes politicas, destituidas de sua dimensao simbdlica,
sem que 0s homens se vejam nessas relacdes, sem aimagem que

tém de si proprios e dos outros. Asrelagdes sociais nao sereduzem,
pois, a seus componentes fisicos e materiais. As crencas, os mitos,
os tabus se concretizam em praticas sociais col etivas, expressédo
de aspiracfes, de desejos, de motivacdes dos integrantes do grupo.

c) As abordagens compreensivas, como as que remetem ao I magi-
nario Social, vém oferecendo aos cientistas e pensadores sociais
umaalternativa para o entendimento dos processos que regulam
a vida em sociedade.

Como producao discursiva, o Imaginario Social falamediante as
linguagens religiosa, filosofica, politica, arquiteténica. Nessas
linguagens mais diversas, onde estéo presentes a metafora e a
metonimia, apreende-se a dimens&o retérica das palavras e das
coisas, dasimagens e dosgestos. Cores, sons, gestos, sinaiscomo
signos de uma coletividade nos remetem a multiplos efeitos de
sentidos onde a semioética se entrecruza com a semantica, dando
lugar ao enriquecimento da leitura. Os corpos, os objetos, falam,
tém suas légicas proprias de seducéo na medida em que séo produ-
¢Oes sociais.

Sédo formas de expressao que nos remetem ao campo do dizivel
edo indizivel, do 6bvio e do mistério, do visivel edo invisivel, dos
sonhos e dos desejos, do conhecimento e da acéo. Apreender seus
sentidos significa percorrer caminhos sinuosos, na buscade "deci-
fracdo" daquilo que se mostra/ocultando. Pode-se dizer que o Imagi-
nario Social nao se institui, enquanto objeto de conhecimento, de
tal forma que possamos identifica-lo por procedimentos imediatos.
Investiga-lo significa adentrar pelasvias das linguagens, admiti-lo
como algo que se institui/instituindo sentido a vida humana.
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No que serefere ametodol ogia de pesquisa, Backzo sugere estudos
de casos, mediante os quais se pode apreender arede de sentidos
presentes nesses imaginarios. Sdo estudos em que se procura
mapear os dados oriundos das observacgdes e de entrevistas, inse-
rindo-se assim na esfera de produgdo do campo semantico que esta
sendo estudado. O tratamento desse material pode ser feito medi-
ante diferentes recursos, incluindo-se aAnalise do Discurso, cuja
especialista, doutora Eni Pulccinelli Orlandi, tem uma grande
producdo arespeito do assunto. Outra contribui¢éo metodol 6gica
para aexploracdo do imaginario € dada pelo professor lvez Durand,
com aaplicagc8o do TesteA.T.9, por ele confeccionado a partir das
concepcdes das estruturas antropol 6gicas do I maginario, elabora-
das pelo doutor Gilbert Durant. No Brasil, essametodologiavem
sendo bastante utilizada, e até mesmo ampliada, pela doutora
Danielli Rocha Pitta.

Por diferentes caminhos busca-se, enfim, os elementos constituti-
vos do campo do Imaginario Social que geram ades6es e resistén-
cias capazes de favorecer ou inviabilizar o processo de integracéo
dos agentes sociais. E necessério, pois, que se procurem "pistas"
paraa (re)construcdo desses sentidos. Lembrando sempre que o
Imaginario Social opera por oposi¢des: 0 "'nos" sO existe em oposi¢ao
aos "outros"; o legitimo, ao invalido; o bem, ao mal; aincluséo, a
exclusdo. Estudar, por exemplo, o imaginario religioso brasileiro
significa identificar o mapareligioso que lhe serve de suporte: o
beato, o rezador, o curandeiro, osrituais, os simbolos, etc. E nesse
campo que se encontram as of ertas, as possibilidades de barganha,
de convencimento. Identificar esses elementos passa pelas marcas
das diferencas. O imaginario protestante, por exemplo, contém
a religido catélica, na medida em que se opde a ela em varios
aspectos. Investigar aidentidade do religioso, saber o sentido que
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tem para ele ser membro de uma igreja, significa trabalhar com
essas diferengas, mapea-las procurando (re)construir a rede de
sentidos que une esses elementos; o amalgama que liga essas
pessoas em torno de uma igreja.

Revendo a escola

Como se contrapde o nivel mais alto da consciéncia animal,
que é o do homem ? Contrapfe-se na divida e na audacia
da razdo. Os outros animais, também dotados de alguma
inteligéncia, contemplam o mundo, mas ndo sabendo da
morte dispensam o0s deuses, ndo se alimentam do mito e
prescindem das equacBes. Os homens, ndo. Em tempo
qualquer passado, eles descobriram a morte e, ao descobri-
la, descobriram a vida. (Santayana apud Buarque, 1994,
p.218)

Como bem diz Bachelard (1972), o imaginario € um dinamismo
proprio que possibilita a organizagdo cognitivado mundo. A inven-
tividade, o projetar um real possivel, a construcéo de uma utopia
nédo derivam simplesmente da constatacdo direta e imediata do
homem com o mundo que o cerca; demanda decolar do existente,
produzindo um novo, enquanto negacdo/afirmacdo de um real
possivel, embora ainda quimérico — afuncéo fabuladora do sonho
acordado na producdo daficcéo e da ciéncia, da arte e da magia.
Dai a necessidade do estudo desse campo simbolico, para que se
possaampliar a compreenséo sobre o cotidiano da escola: o sentido
quetém, para determinados grupos, diferentes contetidos de conhe-
cimento, exigéncias de comportamentos, aprépria escola. Apre-
ender esses sentidos significa "decifrar" sua linguagem gestual,



seus enunciados discursivos onde estdo presentes seus mitos, suas
crencas, suas religides, suas fantasias. O Imaginario Social que
0 perpassa se inscreve no campo de uma pluralidade de linguagens
que vao daverbalizacao as formas de vestir, a gestualidade e até
mesmo ao siléncio. Séo falas que nos informam como é vivida a
instituicéo Escola pelos seus integrantes. As pesquisas no campo
do Imaginario Social poderdo nos ajudar na identificacdo e na
compreenséo dos mecanismos de manipulacdo e das determinacdes
aos quais os sujeitos estao expostos no seu processo de escolariza-
¢ao, assim como permitir o conhecimento dos processos de enfren-
tamento utilizados por esses sujeitos naresisténcia aos obstaculos
queesse imaginario lhes apresenta. Nao bastam, pois, osestudos
das condic¢es objetivas da comunidade escolar para que se estabe-
lecam estratégias que viabilizem uma "escola de qualidade". O
sucesso escolar procede também da dimenséo simbdlica da escola:
o0 sentido de suas préticas paraos al unos que afreqiientam. Inves-
tigar o Imaginério Social de um grupo é propor-se a dialogar com
seu mistério. Para isso € fundamental que se admita a possibili-
dade da surpresa, a presengada sombra, do indizivel em tudo aqui-
lo que é dizivel. E contar com ainseparabilidade entre o conheci-
mento ea ignorancia. E assumir a humildade de um ser que busca
aquilo que é escorregadio, que |he escapaenquanto conformagéo.

Edgar Morin (19--) diz que a ldgica dessa compl exidade possibilita:
a) integrar os fendbmenos de equifinalidade (ou seja, a possibilidade
de seguir varios caminhos para chegar aos mesmos resultados);
b) trabal har com conceitos elasticos e polissémicos, com objetos
imprecisos que n&o estejam delineados de maneira abrupta. E bus-
car alternativas que néo se definam pelo seu "binarismo", inte-
grando enfim o aspecto andlogo do pensamento imaginativo; c)
trabalhar com uma dialégica, ou seja, seguindo uma anal 6gica,

10

um sistema de contigiidade por semelhancas, que nas linguagens
aparecem como imagens e metéaforas, e uma logica digital que se
efetiva por um sistema de diferencas binérias; d) criticar o sistema
da ldgica dial ética classica e estudar avida como conciliagdo das
contradi¢Bes. O termo neguentropia é sugestivo, na medida em
gue setrabalhacom a negacéo da negacdo tendo em vista a ordem
complexa; €) compactuar com uma logica gerativa, criadora, em
que se retome o principio da ordem pelo ruido. Onde uma nova
conversdo dadesordem se produz em ordem: aquilo que erabaru-
Iho, ruido para um sistema gerativo, torna-se um elemento cons-
titutivo desse sistema; f) compreender uma légicasinfénica, uma
logica do inesperado, uma logica criativa, que de certa forma
coloca-se fora do ambito do previsto, do esperado.

Uma "escola de qualidade" precisa abrigar dentro de si a com-
plexidade, onde a légica sinfonica possa acol her e gerar praticas
criativas, onde o indizivel tenha tanto espaco quanto o dizivel,
onde as diferengas possam se articular com o movimento, a turbu-
[éncia, a autonomia num movimento assimétrico que possa, de
certa forma, recuperar algo do mito, daquilo que foi perdido do
seu proprio sentido. E possivel, pois, trabalhar as resisténcias,
incentivar as forcas criadoras do grupo quando se conhecem os
mitos, os simbolos que Ihe servem de suporte. Para cumprir seu
papel, a escola ndo pode ficar presa avelhas defini¢fes. Nabusca
de representar um projeto para o futuro, melhor que o anterior,
precisa, sobretudo, rever seu préprio conceito, reescrevendo o sig-
nificado da palavra escola.

Um estudo etimol6gico da pal avra escola conduz a Skole, em grego,
"permitido, disponivel" e "lugar de estudo”. No latim, aformade
Schola refere atividades consagradas aos estudos, cursos. Na
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evolucdo seméantica, o nome escola se explica mais "pelo fato de
gue todas as outras ocupacdes sdo deixadas de lado, e ascriangas
devem se dedicar aos estudos dignos de homens livres" (Picoche,
1989, p.231). Sendo a escola um lugar de estudo, trata-se, pois,
de educar. Paratanto, precisa-serejeitar os determinismosetra-
balhar com as interacdes.

O que parece estar em jogo € apropriaconcepgao de escola, dial eti-
zada por conflitos de imaginérios que lutam de varias formas entre
conceitos considerados ultrapassados, como, por exemplo, o de
educare (latim) significando fornecer, trazer, dar, tendo como obje-
tivo um ensino passivo para alunos iméveis, e transitam, num
terreno movedi¢o, por outro sentido de educacdo como educere
(latim), que quer dizer conduzir alguém para fora de si mesmo,
mais livre, criativo e inventivo.

Esses conflitos, visiveis e invisiveis, compdem uma cartografia
apoiada em dispositivos de fazer falar e de fazer calar, de préticas
discursivas e préticas de poder, produzindo efeitos de sentido nas
mentes e nos corpos que docilizam, tracando, assim, uma geografia
politicada agcdo pedagogica, como se pode apreender com Foucault
(1987 e 1988).

O trénsito pelas concepces de educacdo, as mudancas que se
anunciam mas que ndo se efetivam no cotidiano das escolas, que
mantém a imobilidade, o siléncio, a punicdo, a exclusdo, a sepa-
racao darealidade davida com o conteddo das matérias ensinadas,
mostram um esvaziamento de sentido, onde a escola ndo apresenta,
naverdade, um "lugar de estudo”, mas um lugar de socializagéo,
onde os amigos representam sua principal atragéo, criando um
sistema de vinculos que se tornam o ndcleo da vida da escola.
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Essas consideragdes encontram suporte em inameras pesquisas
que tém denunciado essa problematica no campo da educagdo,
onde a escola € um "faz de conta que ensinae um faz de conta que
aprende"!. Paraexemplificar, traremos alguns relatos de alunos
da 6° série de uma escola de Porto Alegre, que salientam o que
para eles representa a sua vida na escola:

Quando cheguel na escola, a Unica pessoa que conhecia
era o G. Depois de um tempo, na 1° série, ja tinha bastante
amigos. Aprendi a ler e a escrever. Na 2% conheci mais
amigos e aprendi a multiplicar. Na 3% série conheci novos
amigos e amigas. Na 4° série conheci uma professora legal,
a AL. Na 5% as turmas mudaram, entdo conheci novos
amigos e novas amigas. N&o consegui passar sem recupera-
cOes, foi a mais dificil. Agora, na 6% peguei duas recupe-
racoes ... (H)

Eu comecei no colégio com sete anos, ha quatro anos atras.
Eu conheci um monte de pessoas. Um dos meus colegas
me mostrou todo o colégio... Depois da 12 passei a2?, 37,
4% 52 e agora estou aqui, na 6% série. A cada ano que passa
eu conhego mais pessoas e fico com mais amigos. (J)

Esses depoimentos contam um pouco sobre o sentido quea escola
tem para essas criancas, o lugar de fazer e encontrar amigos, de
gostar e sentir-se gostado, o lugar da turma, onde arebeldiae a
bagunca se mostram como formas de enunciacéo de vontades, de
desejos, de mostrar que estdo vivos.

Ver com mais detalhe essas observacgdes em Eizirik, 1986.
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Campbell (1990, p.3) nos ensina:

Dizem que o que todos procuramos € um sentido para a
vida. N&o penso que sgja assim. Penso que 0 que estamos
procurando é uma experiéncia de estar vivos, de modo que
nossas experiéncias de vida, no plano puramente fisico,
tenham ressonancia no interior do nosso ser e da nossa
realidade mais intimos, de modo que realmente sintamos
0 enlevo de estar vivos.

A experiéncia é, na escola, a rede social que ela cria, alimenta,
nem sempre acolhe, e muitas vezes expulsa. O sentido da escola
estainserido em muitas outras formas de construgao e compreen-
sdo da realidade do que, propriamente, na rede curricular, nos
trabalhos desalade aula, nas provas eavaliacfes, nos resultados
escolares. Ao que parece, a experiéncia de estar vivo circula por
outros caminhos que a escola ndo apenas desconhece, mas resiste
a defrontar-se com eles.

Retorna-se aqui ao vazio de sentido, aos conflitos de i maginarios,
onde os programas curriculares passam ao largo do que seria,
propriamente, crencas, desejos, fantasias da imensa massa de
alunos que chegam as escolas e, nelas, vao sendo desapropriados
do que lhes é mais caro, mais necessario, suapropriacultura, seus
valores, suas necessidades de inser¢cdo num mundo real.

Torna-se necessaria a exploragdo do invisivel dentro do real,
daquilo quetem forca, que impele, mas que se encontraem outras
dimensodes.

Funcdo pedagodgica e imaginario

Imaginacdo e espirito cientifico correspondem a dois polos
opostos da atividade psiquica Entre eles ndo ha continui-
dade, mas uma ruptura e eles implicam, para o seu desen-
volvimento, duas pedagogias paralelas e inversas... Este
esquema geral € de primeira importancia, ele exige do
pensamento pedagdgico que reconhega os niveis de especi-
ficidade e de irredutibilidade entre a razdo e a imaginacao,
em lugar de pensar a imaginagdo apenas na Unica per spec-
tiva de uma racionalidade em formacdo, ou de uma instan-
cia auxiliar do pensamento objetivo, ou de uma 'ndo-razao'
que seria, por S mesma, desprovida de todo o campo legi-
timo de exercicio. (Duborgel, 1992, p.246)

Para poder unir essas instancias, equilibrando-as, é preciso uma
acdo constante de vigilancia, em que os sujeitos do pensamento
e as instituicBes asseguram as respectivas culturas, as divergén-
cias, os atos de criagdo, de modo a romper com o exercicio legiti-
mado do pensamento burocrético, darotinainfinita, daeducacao
desenraizada de um contexto, de uma logica, de um significado
real.

As gest6es pedagogicas precisam levar em contaa dimensao sim-
bdlica, a dimensédo do Imaginario Social, e com isso incorporar a
complexidadedo real e o mistério, indo além darazéo mutiladora
e disjuntora, positiva, neutra, asséptica. Professores e alunos
poderiam, nessa dimenséo, redescobrir a alegria do conhecimento,
a aventuradaimaginacéo. 1sso demandariatoda uma revolugéo
das préticas pedagdgicas, abrangendo novos "regimes de verdade”,

Em Aberto, Brasilia, ano 14, n.61, jan./mar. 1994



onde o pensamento mecénico, positivo, daria lugar a um pensa-
mento eruptivo, abrindo novos horizontes de experiéncia.

Essas idéias podem ser encontradas nas mensagens de Bachelard
(1972), cuja sabedoria falava de "um novo espirito cientifico" com
o desenvolvimento de um saber atual, adequado ao nosso tempo,
antidoto absoluto do tédio, darotina, do desinteresse, tdo conhe-
cidos da realidade escolar.

E através de Bachelard que se sabe que a ciéncia é orientada para
descobrir [imiares e patamares novos, relacionados entre si, conti-
nuamente recomegando, através da vigilancia e da retificacéo;
aprende-se que a ciéncia nao é empilhamento, é reconstrugéo e
organizacéo sempre diferentes de modos de pensar e de compreen-
der o mundo, numa problematizacéo constante do real. Vivemos
um paradoxo dacivilizagdo contemporénea, onde se insere a peda-
gogia, que vé-se desenvolver formas fantasticas de comunicagéo
(midia, imagens, video, informatica, fotografia, cinema, televi-
sdo...), observa também rupturas nos esquemas de pensamento,
principalmente do positivismo e do racionalismo cartesiano para
revolucdes paradigmaticas que privilegiam aincerteza e a comple-
xidade.

Esclarece Durand (1992):

Mais do que nunca, o divércio esta estabelecido entre dois
tipos de discurso: um oficial, escolastico e escolar que assu-
me a heranca de um corpo social que se tornou legatario
do universal, e outro, por sua vez, reprimido e transbordan-
te, no coracdo do mundo das midias, visdes violentas ou
idilicas de um pensamento realmente 'selvagem’, porque
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abandonado no terreno do néo cultivado, na margem do
desinteresse  oficial.

Provavel mente, ainconsisténciade nossos projetos pedagdgicos,
suaineficacia, seu malogro frente ao impacto da realidade de uma
escola distante — tanto davida como de resultados educacionais
significativos — podem ser atribuidos em grande parte a faltade
capacidade da pedagogia em tirar proveito das li¢cBes da civilizacdo
e daenorme revolucdo cientifica que esta acontecendo, mantendo-
se presa, ainda, a formas totalitarias e deficitéarias de pesquisa,
desenraizadas dacultura, dahistoria, dos mitos ecrencas, do novo
tempo que esta a exigir uma educacgao imaginativa e criadora.
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