A ANALISE DE DISCURSO DO/NO ENSINO: por
novas praticas de linguagem na escola*

Raquel Goulart Barreto**

Linguagem: lugar de multiplas relacfes

Prética social indissociavel das demais, a linguagem é o lugar
das multiplas contradic¢des: confronto de imaginarios instituidos
e instituintes; matéria e instrumento de trabal ho; reflex&o e re-
fracdo; excesso e falta; incompletude dimensionada pela histo-
ria e pelo siléncio, que também significa (Orlandi, 1992). Na
relacdo linguagem-siléncio, o imaginario como mediacdo, proje-
to do dizer: nos siléncios que as palavras carregam e nos outros
sentidos, em siléncio, nelas.

A relagao teoria-pratica

Historicamente, esta reflex8o parte da quebra da unidade teoria-
pratica na formacdo social brasileira, expressa por Trigueiro
Mendes (1983) como "o desencontro das paralelas". Desencontro
mantido pela producdo de discursos ndo compromissados com

* Resumo adaptado da tese: Da leitura critica-ensino para o ensino da leitura
critica, defendida na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), em maio de 1994.
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fundamento e/ou agéo, reduzidos a condi¢do de artificios reto-
ricos, dificultando, ainda, a integracdo de ensino e pesquisa.
Enfim, uma lacuna feita de desconfiancas entre "os que pensam"
e "os que fazem" a educacéo.

Ao propor que se utilize, naescola, instrumental tedrico-metodo-
l6gico fundado no discurso, este texto sintetiza provocacgdes, em
pelo menos trés sentidos: o de lugar para o qual as provocacdes
convergem; o de/por extensdo: resumo; e o de ruptura com a légi-
caformal, nadirecéo da dialética. Em busca de sinteses ndo con-
tidas entre tese e antitese, mas que recusando ambas, tentem ir
"além, mais longe" (Bakhtin, 1990, p.109).

A andlise de discurso?

A Andlise de Discurso (AD), aqui circunscrita a vertente brasi-
leira liderada por Eni P. Orlandi (1987, p.12), é definida como
"teoria critica que trata da determinacao histérica dos processos
de significagdo". Partindo da constituicao simbdlica do homem,
da busca (inevitavel) de sentidos, a AD situa as préticas de
linguagem no eixo tempo-espaco.

Horizontalmente, estas préticas se referem a lugares sociais e
vertical mente, ao processo historico-discursivo. Na intersecéo, o
dizivel, entre o ja-dito e a-se-dizer, retomando e remetendo a
outros dizeres, natensdo constante entre o mesmo (a parafrase),

Esteartigotrata exclusivamentedavertentebrasileira da Analise de Discur so,
liderada por Eni P. Orlandi.
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garantia de inteligibilidade; e o diferente (a polissemia) que, re-
significando oja-dito, desloca e aponta para o novo.

A partir do fundamento parafrase-polissemia, a AD focaliza o
discurso, instancia histérica da linguagem, nas suas condigdes
de producdo: os processos e 0s produtos em continua reposicéo
COMO processos; e 0s seus modos de processamento, na suarela-
¢ao com o contexto historico e o situacional. No quadro teérico do
materialismo historico, dimensiona os niveis macro e micro, atra-
vés dos lugares do dizer: assimetrias e simetrias (posi¢oes possi-
veis), representacdes e antecipacgdes, polifonia, etc, nadinédmica
da producéo e da circulagdo dos sentidos.

Com base nas relacdes dos interl ocutores mesmos e com o objeto
da interlocucdo, uma tipologia discursiva expressa tendéncias:
o ludico (ruptura), o polémico (possibilidade), e o autoritario (do-
minancia).

No discurso lidico, os interlocutores se expdem a presenca do
objeto, numa relacdo simétrica que favorece a polissemia. No
discurso polémico, a pretensao de dominar o objeto, direciona-lo
a partir das perspectivas proprias, supde simetria relativa, ja
que tomar a palavra é um ato social com as suas implicagdes. No
discurso autoritario, a presenca do objeto se oculta no dizer do
detentor do poder que, supondo-se agente Unico faz, dos seus
possiveis interlocutores, ouvintes e/ou repetidores.

O discurso pedagdgico e o ensino da lingua

A escola € um dos espacos onde o discurso autoritario se manifes-
ta mais concretamente, por falar "sobre" as coisas e ndo "das"
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coisas mesmas e por usar a assimetria como "justificativa" para
ndo ceder a palavra ou censuréa-la, nacircularidade que fortalece
a perspectiva institucional: avalorizacéo da uniformidade (mesmo
que superficial), confirmando oja-dito, seja com outras palavras
(via paréfrase), seja como mera repeticdo. Em geral, por escrito,
formalismo fundado na quebra de teoria-prética e resistente as
evidéncias do fracasso que produz.

Formalismo descrito por Lefebvre (1983) como um maximo de
abstracéo com um minimo de significado que, no ensino da lingua
(parte formalizada da linguagem e suporte para a aprendizagem
dos diferentes conteddos), sustenta e é sustentado pela normati-
zacdo, pela segmentacdo, e pelo efeito de completude produzido
pela organizacdo textual: presenca de inicio, meio e fim.

No contexto da escola, a AD ndo apenas permite romper com es-
tes pressupostos e implicitos, mas instaurar outros principios:
centrando as condic¢des de producao das préticas de linguagem,
focalizando a situacional idade na dimens&o do recorte, e devol-
vendo aos textos a sua incompletude, reinscrevendo-os no proces-
so discursivo.

Em outras palavras, aAD, instrumental tedrico-metodolégico que
permite analisar as tramas do dizer, pode re-significar o ensino,
a partir de novas condi¢des de producéo das praticas pedagogi-
cas: descentrando as normas e trabalhando os modos de produ-
¢80, negociacéo e institui¢édo ou exclusdo dos sentidos, garantin-
do, no interior da luta de classes, espago para a circulacdo de
sentidos outros.

Porque aAD opera a partir da unidade contetdo-forma, sua apli-
cacdo ao ensino nao é proposta em nivel de transposicao didatica
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de conceitos. Pelo mesmo motivo, esta proposta implica desinter-
dicbes varias. Sem ignorar a intencionalidade e a assimetria
constitutivas do ensino, aponta caminhos como o da relativizacéo
da dltima para o fortalecimento da primeira. Também aponta
para o contato cotidiano dos sujeitos com diferentes linguagens
que, na/pela sua articulacdo (midia), produzem efeitos especifi-
cos de sentido, tendendo a circular oral mente.

Em outros termos, a AD pode sustentar praticas escolares mais
atentas ao mundo extra-muros, onde os caminhos também po-
dem ser circulares mas, ha muito, se afastaram da Orbita que
parte do escrito para o escrito. Enfatizando a unidade contetdo-
forma, a sustentacéo discursivatem sentidos bastante diferentes
das propostas que, centradas na aproximagdo do ensino da
lingua as praticas de linguagem socialmente desenvolvidas,
tomam as Ultimas como horizonte, deixando de considerar seus
limites.

As praticas de linguagem socialmente desenvolvidas

Sem negar este deslocamento enquanto condi¢do necesséria, €
importante discutir as razdes pelas quais ele ndo é suficiente pa-
ra promover as mudangas pretendidas. Antes de mais nada, é
fundamental dimensionar horizonte e limite: analisar as condi-
¢oes de producéo destas praticas, referindo-as a histéria do seu
consentimento. Em nossa formag&o social, merecem destaque: o
entulho autoritario, o ideario (neo)liberal e a"democracia" (par-
ticipagdo nos prejuizos?), nojogo entre calar (impedir a fala) e
silenciar (afastar sentidos indesejaveis, no ato mesmo de estimu-
lar as falas desejadas).

Em dltima andlise, é preciso situar a escola socialmente produz-
da para apreender a constitui¢éo do formalismo criticado: assu-
mi-la como instdncia em que se manifestam interesses sociais
conflitantes. Caso contréario, propostas de mudancga continuaréo
articuladas na/pela perspectiva hegemdnica, como criticas que
se enredam na linguagem mesma. Ha milénios, os detentores do
poder estdo convencidos da necessidade da palavra que convence.
E a concepcdo instrumental da linguagem, comumente expressa
na metafora da chave que abre as portas para o conhecimento,
supde a distribuicdo democrética da cultura, via transmisséo do
saber.

Estes movimentos sdo descritos por Geraldi (1991) e remetidos
a distingdo entre instancias privadas e publicas de uso da lin-
guagem, acentuando a similaridade no processo da sua consti-
tuicéo, e estabelecendo a funcdo da escola: permitir a circulacdo
entre estas duas instancias.

Mais uma permissdo a ser negada, hum enredo social onde:

para além da alfabetizacdo, o ensino (e o aprendizado) de
l[ingua materna tem, no minimo, mais um sentido: asse-
gurar a propria existéncia da ideologia e do grupo social
gue se beneficia dela: o dominante. Nesse sentido, a inefi-
cacia é constitutiva dessa prética e até mesmo desejavel,
pois o aprendizado, ou melhor, a apropriacdo da "lingua
culta" se dara efetivamente, entre seus detentores, para
além (ou aquém) da Escola (Gallo, 1992, p.12; grifos
meus).

Neste enredo, e pelo lugar atribuido (consentido) a escola, as
instancias e as distancias sdo detectaveis em nivel formal,
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principal mente como "negociacéo de formatos' (Barreto, 1994),
ja como manifestacé@o de perspectivas diferentes e/ou desiguais.
Portanto, para que as mudangas atinjam 0s pressupostos e 0s
implicitos das praticas escolares, é preciso demarcar e confrontar
as perspectivas que as sustentam com as que, ndo sendo sequer
reconhecidas (explicitadas e assumidas), estdo alijadas de quais-
qguer encaminhamentos.

A sintese da AD como proposta critica

Na medida em que dimensionada pelo contexto historico e pelas
condicdes de producao especificas, a AD rompe com a prepotén-
cia da critica Gnica. Além de ndo absolutizar uma perspectiva
supostamente correta, permite explicitar os lugares do dizer,
constitutivos das criticas mesmas.

Esta explicitagdo extrapola os limites postos na escola, trazendo
a tona conflitos sufocados, num exercicio polémico tdo dificil
quanto novo. Um movimento que pode ser favorecido por prati-
cas ludicas orientadas por e para propostas criticas, referidas a
diferengas relativizaveis ou a desigualdades constitutivas, mas
sempre mediadas por representacdes sociais. Portanto, é especi-
almente importante a diferenca instaurada na dindmica do ale-
gorico (o "como se fosse") e o cotidiano ("o que esta sendo"): no
modo de se dizer a ruptura e no lugar de onde se a diz. Sem o
romantismo da empatia, com a possibilidade de ruptura em rela-
¢cdo as praticas autoritarias, através do confronto de perspec-
tivas. Confronto que pode ser realmente duro e duramente real,
mas condi¢cdo imprescindivel a produgBes nas quais 0s sujeitos
possam sustentar discursos, sem imp6-los.
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