A HISTORIA DO FIM DO SECULO EM BUSCA DA
ESCOLA

Sandra Pesavento*

Em artigo recente, Carl Schorske (1990, p.5) comenta que a
Histéria foi uma das raras disciplinas que teve a honra de pos-
suir sua musa:

As musas, seguramente, sdo femininas. E se houve uma
gue, mais que as outras, tenha conhecido o destino da
mulher num mundo dominado pelo homem, foi bem Clio.

Ou sgja, a Histéria sempre se valeu do reforco e amparo, tematico
e de conceitos, de outras disciplinas exteriores, essenciais para a
definicdo de sua identidade. Dai a existéncia de uma Histéria
politica e militar ou diplomatica, de uma historia econémica ou
social, etc. Em suma, a Histdria ndo teria um enquadramento
preciso nem principios que lhe pertencessem propriamente. As
Unicas orientagdes seguras para a pobre musa seriam o enfoque
retrospectivo (logo, umadimenséo de tempo passado) e o registro
das mudancas, assinaladas por datas e fatos, enquadradas num
determinado espaco. Mesmo no século XIX, quando Clio foi ele-
vada a categoria de "ciénciamestra davida", a honraria ndo lhe
caiu por acaso. Foi pelo empréstimo dos métodos das chamadas
ciéncias naturais que lhe adveio o caréater de cientificidade.

* Professora do Departamento de Histéria da UFRGS.
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A Historia passava ater leis e se orientar pelos canones da obje-
tividade: o documento, Unico critério deverdade, eraa expressao
do que se passaraum dia. Logo, as fontes documentais, matéria-
primado historiador na construcéo de um conhecimento cientifico,
eram inquestionaveis.

Herdeira do racionalismo cartesiano, a histdria cientificizante e
objetiva teve seu ponto alto na tendéncia positivista do século
XIX, que nas suas formulagdes praticas entrou pelo novo século
em marcha segura.

A imaginag&o ou o imaginario eram considerados puro delirio ou
fantasia e, como tal, matrizes do erro e da falsidade. Opunham-
se, portanto, ao conhecimento sério e objetivo e, por conseguinte,
a cientificidade da Histéria.

A Histériaensinada nas escolas reproduziaos "clichés' daacade-
mia, reduzindo-os as suas formas mais simples: grandes feitos,
fatos e nomes eram apresentados em seqliéncia cronologica e
encadeada, "adequando”, didaticamente, os conteidos de uma
histéria "séria" as expectativas para com o universo dos alunos:
a Historia, "rainha das ciéncias", era também "mestra da vida",

a fornecer bons exemplos.

Assim como o historiador se despojava de sua tarefa criadora e
analitica, no processo ensino-aprendizagem da Histéria o estu-
dante era exercitado em termos de reter os acontecimentos e
lembrar datas, fatos e nomes. Para os alunos, a Histéria verda-
deira era aquela que Ihe era apresentada e ndo se punha em
guestdo a validade do conhecimento transmitido.
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A Histériatinha, pois, o poder de enunciar averdade, de relatar
as coisas "tal como tinham se passado”, e 0s questionamentos se
davam em torno daveracidade ou ndo dos documentos, verifi-
cando se eram apocrifos, etc. Sanadas estas duvidas, aautorida-
de do saber cientifico congelava o passado, fixando-o em sua
historicidade num sentido univoco.

Se ao historiador — e, por extensdo, ao professor, na sua tarefa
transmissora de um conhecimento autorizado — era retirada a
subjetividade, a opinido e a preocupagéo analitica, cabia-lhe en-
tretanto uma misséo honrosa: preservar a memoria, resgatando
0 passado e transmitindo-o para os homens do presente, o que
assegurava, de certa forma, a continuidade de uma ordem futura.

Entretanto, este tipo de visao sobre a Histéria — e, por conse-
guinte, de ensinar a Histéria — apesar da sua aparente neutra-
lidade e isencdo de &nimo, ndo era desprovida de uma forte carga
de intencionalidade. Ora, no resgate do passado, ocorria uma
selecdo deliberada, levando a que determinados acontecimentos
OU processos tivessem destaque e que outros tantos fossem mini-
mizados, como se ndo tivessem importancia ou sejamais tives-
sem existido. Sendo a meméria social uma construgéo historica,
aneutralidade era inconcebivel, pois sempre expressaria interes-
ses e se articularia com estruturas de poder. Aprisionando-se o
passado numadeterminadavisdo, controlava-se o presente. Reis
e rainhas desfilavam pelas aulas, acompanhados de politicos e
generais, num jogo de cena do qual os homens comuns eram
excluidos. Na Historia influenciada pelo positivismo, desenrola-
vam-se 0s acontecimentos narrados e encadeados cronologica-
mente, numasucessao de causa-fator-conseqiiéncia. Navertente
historicista, a Histéria tinha um conteldo moralizante e
dignificador da vida nacional.
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De uma certa forma, esta Historia exemplar, esta Historia "licéo-
de-vida" foi denunciada pelo marxismo, que pretendeu realizar
0 "desvelamento" das posturas historiograficas que portavam a
vis8o burguesa de minimizar os conflitos e 0s movimentos soci-
ais, apresentando a classe dominante como o sujeito Unico da
histéria. Tendo como ponto de referéncia o conflito, a Histéria
marxista resgatou as diferencas sociais e introduziu a nogdo de
classe. Partindo do principio de que tais diferencas se origina-
vam do processo produtivo, inovou com a preocupacao pela vida
econdmica, até entdo relegada como uma instancia ndo valoriza-
da da Histéria. Como decorréncia natural, tanto desta visdo
historica quanto da proposta politica marxista, emergiu como
ator social um novo personagem: o operariado. Dotada também
ela de um rigor cientifico, a Histoéria marxista cristalizou sua
estratégia de abordagem do real em leis e conceitos. Isto por
vezes implicou uma rigidez tedrico-metodol 6gica que distanciou
a historiografia marxista do seu conteddo original enquanto
proposta. E o caso, por exemplo, do viés estalinista, quetransfor-
mou as categorias enunciadas por Marx sobre os modos historicos
de producdo — comunidade primitiva, escravismo, feudalismo,
capitalismo, comunismo — em categorias obrigatérias para a
evolucdo de todas as sociedades. Isto implicava um reducionismo
e esquematizacdo da Historia, eliminando-se a formulagdo de
que os homens fazem a Historia nas condi¢des dadas pela Histo-
ria. O que valeria dizer, em outras palavras, que o contexto
histérico condiciona e interage com as agfes sociais.

Por outro lado, o conteldo assumidamente subversivo desta
abordagem da Histéria ndo permitiu que ela tivesse umadifuséo
muito ampla nem que fosse admitida com facilidade nas sal as de
aula.
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De um modo geral, todas estas tendéncias assinal adas, que tém
seus seguidores até hoje, tiveram sua matriz inspiradora no
racionalismo iluminista e cientificizante. Seja em tendéncias
afirmadoras ou negadoras do capitalismo, estas abordagens da
Historia-ciéncia fizeram escola nas academias. Na transposicéo
do conhecimento produzido na universidade para o ensino de I°
e 2° graus ocorreram, como era de se esperar, adequagdes, sim-
plificacBes e generalizagdes.

Entretanto, a tendéncia geral era a de banir a imaginacdo, a
subjetividade e a presen¢a do individuo na Historia.

Como ciéncia, "coisa séria", a Historia ndo se dava o direito da
davida e pouco lidava com a probabilidade: seu discurso erasem-
pre afirmativo, e a pretensdo com a veracidade transformava a
narrativa historiografica no enunciado legitimo do que real men-
te teria ocorrido.

A partir da metade do nosso século, as coisas comegaram a mu-
dar, ameacando fazer Clio descer do seu pedestal no altar das
ciéncias.

Ja na década de 40, Gaston Bachelard (1957) invocava a presen-
ca da imaginacao no préprio ato criador da ciéncia. Ou sgja, a
capacidade de criar e imaginar estaria na base da producédo do
conhecimento cientifico. Todavia, havia muitas resisténcias em
endossar uma postura que, assumidamente, recuperava umadi-
mensdo ndo mensuravel na familia das ciéncias. Mas outros
sinais, mais ou menos contemporaneos as reflexdes de Bache-
lard, apontavam para novos caminhos. Na Itélia, do fundo de
uma priséo fascista, o0 marxista Anténio Gramsci ndo apenas
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chamava a atencéo para as sutilezas das aliancas e barganhas
gue se costuravam no interior da sociedade civil como alertava
para o papel dos intelectuais na organizacéo da cultura.

Fugitivo do fascismo, o alemdo Walter Benjamin deixava inaca-
badaa suaobrade resgatar as producdes culturais do século XIX
e de surpreender o caréter de transfiguracéo do real.

Em ambos, e por caminhos diferentes, seencontravam novas for-
mas de abordar o real admitindo que, naproducgéo da cultura, ha
aspectos de velamento, de distor¢cdo. Fundamentalmente, postu-
lava-se que as leis para o entendimento do real precisavam ser
revistas ou pelo menos, historieizadas e entendidas sob uma
outra luz. Também em ambos, registra-se uma preocupagdo em
estender a abordagem do estudo de classe trabalhadora para
uma instancia maior do que a do marco operério.

Tais tendéncias ndo tiveram uma difuso imediata nem modifi-
caram as formas de ensinar a Historia. Seréo, contudo, posturas
recuperadas na tendéncia historiografica que, nos anos 60 e 70,
se afirmou como "Histéria social”.

Com o pé na Escola Francesa dos Anais e outro no que se chamou
0 "neomarxismo inglés", a Histéria social posicionou-se contrao
viés politicista das tendéncias positivista e historicista, assim
como contra o economicismo de uma certa Histériamarxista. De
um modo geral, denunciava-se 0 mecanicismo das andlises, que

aplicavam leis rigidas para uma explicacéo causal da Historia.

Postulando que, em certa medida, toda a Historia é, em si, uma
Histéria social, porque corresponde a agao social dos homens, a
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nova tendéncia voltou-se para os subalternos como o sujeito
preferencial da Historia. Uma "Historia desde baixo", que traba-
Iha com a "gente sem importancia”, possibilitou uma renovacdo
dos estudos. Novas fontes, temas e preocupacgfes se colocaram
para os historiadores. Parecia que, de repente, em face dos novos
enfoques, tudo era objeto da Historia.

Para o resgate dos tais subalternos, novas fontes surgiram, indo
dosjornais aos processos criminais, assim como novos temas se
impunham: a marginalidade, trazendo a tona os ndo engajados
formalmente no mercado de trabal ho e os excluidos da ordem so-
cial constituida; a priséo, a loucura, o crime, a luta, a morte, a
rua, o cotidiano, enfim, espacos e vivéncias em que a "gente sim-
ples" pudesse ser encontrada.

Os neomarxistas ingleses inovavam com uma contraconcepcao
de classe, ndo mais restrita a formalidade do marxismo-leninis-
mo, de ser um grupo social definido pela sualocalizacéo junto ao
processo produtivo, mas como um processo em construgdo. Ou
seja, a classe se constituia no seu "acontecer histérico", o que
valia dizer que a sua construcdo de consciéncia e/ou identidade
era o produto final de uma experiéncia ou de uma vivéncia de
condi¢do semelhantes, que produzia valores comuns.

Enquanto que os marxistas continuavam com seu enfoque clas-
sista (E.P. Thompson, Eric Hobsbawn, Christopher Hill, Raymond
Williams) e, por conseguinte, com a pressuposi¢éo de um conflito
social inerente, a escola francesa dos Anais (Georges Duby,
Jacques Revel, Jacques L e Goff e André Burgniére, entre outros)
trabalhava com a nocéo de diferenca. Novos grupos — e ndo exa-
tamente classes— surgiam assim no cenario da Histéria: mul he-

164

res, criangas, velhos, negros (no caso da historiografiabrasileira)
revelavam-se como atores sociais e punham naroda novas ques-
tdes e problemas.

A historiografia francesa tivera, nos seus inicios, na década de
30, a ambic&o de posicionar-se como uma Histéria global, inte-
grando numa totalidade entrecruzada de instancias as dimensdes
econdmica, social, politica e cultural. Com o passar do tempo,
esta perspectiva de abranger o todo foi sendo substituida pela
postura de entender uma parte e relaciona-la dentro de um con-
texto mais amplo.

Por si s6, estes principios se converteram numarenovagao muito
grande para a Histéria, tanto enquanto producéo do conheci-
mento — os historiadores, sediados nas academias — quanto na
reproducdo deste conhecimento, entendida como a tarefa do
professor nas escolas.

Trazer para o centro da cena os homens comuns, como agentes
da Histéria, ja é sem davida um grande passo, tanto em fungdo
de um processo de construgdo da identidade quanto na postura
de entender a Histoéria como uma producéo social, coletiva e
popular. Resgatar a cotidianidade, € sem ddvida um processo
que recupera experiéncias comuns, vivéncias e memorias coleti-
vas que se oferecem ao professor como um campo de possibilida-
des. Abandonar esquemas conceituais rigidos ebuscar recuperar
as préticas sociais— as condi¢des de vida e trabalho dos homens
— é também um elemento que se encontra proximo da vivéncia
dos alunos.

Introduzir os tais grupos étnicos, etarios ou de género é outro
passo ho mesmo sentido.
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Entretanto, apesar destas inegaveis renovagdes no dominio da
Histéria, houve um processo de truncamento no seu processo de
difusdo. Vejamos como isto se deu: esta renovacdo partiu da
Europa Ocidental, e foi recebida pela universidade brasileira,
gue endossou as novas propostas. Contudo, deve-se atentar para
o fato de que nem em todas as universidades do pais estas alte-
racdes de enfoque tedrico-metodol 6gico se processavam, ficando
restritas as instituicdes das maiores capitais. Esta seria uma
primeira defasagem a ser levada em conta e que sem davida
hierarquiza os centros de produgdo do conhecimento na area da
Histéria. Todavia, uma outra defasagem, ainda mais tragica, se
acrescenta: a da separacao entre o ensino da Historia na univer-
sidade eaqueledo I° e 2° graus. Ou seja, estes Ultimos permane-
cem, de um modo geral, isolados dos surto renovador, a margem
das novas idéias e, por conseqiiéncia, condenados a repeticéo de
padrfes mais antigos. Por um lado, poder-se-ia argumentar que
a universidade falhou na sua tarefa de transmisséo do conheci-
mento, mas sem prejuizo do nivel de sua tarefa de produgdo do
conhecimento em determinados centros. Ou segja, a academia
produz efetivamente uma Histéria moderna, atualizada, reflexi-
va e norteada de pesquisas que se traduzem em livros, conferén-
cias, congressos, debates. Mas ha um buraco negro na cadeia da
comunicagéo que a isola, ou melhor, que tem impedido que estas
novas formas e concepcdes da Historia sejam apropriadas e tra-
duzidas didaticamente pelos professores do ensino de I° e 2°
graus. Por um lado, poder-se-ia dizer que talvez, para alguns
segmentos de académicos, a integracdo com o ensino de |° e 2°
graus poderia ser considerada como uma tarefa menor. Por
outro, ha também um certo comodismo da parte dos préprios
professores, em permanecer com formulas velhas e simplifica-
das, que fornecem "certezas" e ddo uma "receita pronta’. Ha
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também a responsabilidade do livro didatico, que veicula visdes
ultrapassadas, distorcidas, mecénicas e despidas de interesse
para os estudantes, que acabam perdendo o interesse pela His-
toria...

A questdo &, pois, complexa, mas a escola brasileira ndo pode
continuar a ficar assistindo, de longe, a um filme do Primeiro
Mundo que se desenvolve a partir da realidade. A tendéncia é
que os professores permanecam com aquilo que esta mais a méo,
que lhes é familiar e que ndo demanda esforgo. O resultado é o
endosso de uma Histéria insossa, que ou mistura tendéncias
historicistas com positivistas, sem serem na pratica nem uma
coisa nem outra, ora aplica férmulas mecanicas de um marxismo
vulgar, pensando que ao falar aos alunos em "modos de pro-
ducdo" se esta, ingenuamente, "atualizando" aformade ensinar.

A situagdo se torna tanto mais grave quando pensamos nas
ultimas tendéncias assumidas pela Historiaa partir dos anos 80.
A partir das contribui¢des de uma Histdria social, chegou-se ao
que se chamaa Nova Historia Cultural, cuja pronta fina seriam
os estudos sobre o0 imaginario.

Sua proposta implica o endosso de categorias especificas — 0
imaginario, a representacdo e uma alteracdo dos métodos de
abordagem, buscando atingir o "real" pelas suas representacoes.

Primeiramente, caberiareferir que esta Nova Histéria Cultural
resgata a capacidade criadora da imaginagdo para a Histéria.
Entende-se que, no dominio das ciéncias humanas, nao ha
verdades absolutas, ou certezas normatizadoras que expliguem
em definitivo o real. Introduz-se uma espécie de relativismo: em
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Historia, as coisas ndo sdo univocas nem definitivas: o que existe
sao versBes sobre o real. Indo mais além no raciocinio, para a
nova postura, umacoisa seria a "passeidade”, os acontecimentos
que um dia ocorreram e que o historiador transforma em "fato
histérico". Estes eventos, umavez ocorridos num tempo passado,
sao irrecuperaveis na sua integridade. Mas como chegamos até
eles, como deles temos conhecimento? Através de documentos
oficiais, relatos, crénicas, jornais, tabelas, poesias (em suma,
discursos, palavras escritas sobre os mesmos) ou entdo imagens,
expressas em desenhos, pinturas, fotografias, esculturas, pré-
dios, monumentos, etc. Ou sgja, estes "testemunhos" do passado,
que o historiador chama fontes e que constituem a matéria-
primado seu trabal ho, ja nos chegam como "representagéo”. Por-
tanto, ndo s&o o acontecimento em si, tal como ocorreu, mas sim
a sua versdo construida, traduzindo intencgbes, (explicitas ou
veladas) sensibilidades, desejos, visbes de mundo e posiciona-
mentos de quem os "produziu”. Assim, a fonte histérica, veiculo
que nos devolve a "passeidade" daquilo que um dia ocorreu, ja é
uma representacéo. Representar é enunciar o outro, é "estar no
lugar de", é presentificar uma auséncia, distante no espago e no
tempo.

Mesmo que se proponha como mimética — como uma copia do
real — a representacéo traz consigo um desligamento de sentido,
atribuido pelos autores da representacéo. Assim, o historiador
vai tentar decifrar os testemunhos do passado para construir a
sua propriaversdo. Nesta nova postura, Clio ndo se despe total-
mente da sua preocupacao com a verdade, mas admite que s po-
dera chegar a verdades relativas ou a versfes possiveis daquilo
que poderiater se passado. Mais do que isso, a Historia admite
gue comporta um elemento de ficcionalidade. O historiador tam-
bém escolhe suas fontes, desvenda uma intriga, compde um
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enredo. Ele cria umaverséo sobre a "passeidade”, dentro do que
considerara o maior nivel de plausibilidade. Para isso, estabele-
cerd também o maior niumero possivel de relagdes, articulando
o fendmeno estudado com os demais dados do contexto em que
este se situa.

Ora, a introducéo do componente imaginario na Histéria é alta-
mente estimulante para a capacidade criadora. Relativizar a
objetividade e a certeza dos fatos induz ao dialogo, a formulagéo
do debate, incita a analise e a critica. O fato de o professor se
voltar para uma situacéo distante no tempo e no espaco edirigir
o olhar do estudante para o desvendar de uma intriga, recuperar
um enredo e reconstituir o perfil dos personagens vem dar uma
nova luz ao processo ensino-aprendizagem. O distanciamento
passado-presente, neste caso, € fator que desperta curiosidade e
interesse.

Novos temas, novos problemas, novas fontes, novos atores — o0s
homens comuns — marcam nas também novas roupagens de
Clio neste fim de século.

Mas, mais umavez, esta renovacao tem se mantido a margem da
escola e encerrada nas academias universitarias.

E preciso, sem duvida, recuperar o didlogo ou o entrosamento
qgue um dia houve entre aquelavelha Histoéria—certinha, orga-
nizada, cronolégica, seqiiencial, enfatica— e o processo ensino-
aprendizagem, mas dentro de outros termos.

Se hoje a Histéria é mais solta, mais leve, mais prazerosa, mais

critica e indagadora, por que ndo socializar para a escola o que
os professores discutem nas universidades?
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