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O estudo de representagfes oferece as pesquisas sobre livro dida-
tico referentes de andlise que interessam ao debate da relacéo
entre conhecimento (escolar), leitura critica e realidade.

Ressalvando a complexidade e a polissemia que envolvem o con-
ceito de representacdo, encontram-se, em perspectivas como as
da Psicologia Social, elementos que esclarecem sobre a relacéo
entre o que se "representa” e o que se aceita, constroi ou mantém
como fato da "realidade".

Ao tratar desses elementos, este texto sintetiza e sinaliza possi-
veis contribui¢cdes do estudo da representacdo em livros, cujos
textos intervém no ato de ensinar e aprender.

A representacdo social apresenta-se, portanto, como uma das
opcdes teodrico-metodoldgicas de estudo, que se podem aplicar a
andlise do contetdo (pedagégico e social) do livro didatico, no
interesse de aprendizagens significativas e contextualizadas.
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Na discusséo da pesquisa de representagdes em livros didaticos,
observam-se os subsidios que acrescenta ao entendimento dos
efeitos (em percepcoes e atitudes do leitor) dos fatos e situacbes
que se "representam” nos livros. A par desses subsidios, € impor-
tante, também, considerar os limites, com atencéo especial a com-
plexidade e diversidade de concepcbes da representacéo.

Representacédo social: acomplexidade e a diversidade de
concepcdes

No entendimento da representacdo social, destacam-se alguns
pontos especial mente polémicos: a diversidade de concepcles, de
acordo com as perspectivas e campos de estudo (variando, signifi-
cativamente, no enfoque sociofiloséfico marxista, na Psicologia
Cognitiva e na Psicologia Social), e a relativa indefinicio.

A atencgdo adiversidade de concepges leva a sublinhar na discus-
s80 marxista da representacdo (em estudos como os de Baczko,
1985, e Ansart, 1982) o significado de alienagéo, resultante de
influéncias ideolégicas. Trabalhos como os de Bourdieu (1989)
auxiliam essa compreensao.

Na Psicologia Cognitiva, o ponto focai € o0 mecanismo (perceptivo,
conceituai) de cognicéo. Nessa perspectiva, observando-se Spink
(1993), consideram-se pouco os fatores sociais das representacdes.

Na Psicologia Social, pontua-se a complexidade dos elementos
(sociais, cognitivos, psicologicos, afetivos, culturais) da repre-
sentacao, reconhecida como conhecimento pratico, em que se for-
mam e veiculam (pela interacdo e comunicacao social) conceitos



e imagens que refletem os fatos e refletem-se nas acBes. Nesta
direcdo de analises, enfatiza-se, entéo, a importancia das praticas,
das experiéncias cotidianas dos sujeitos nos seus grupos sociais
e o compartilhamento das representacdes de objetos que se encon-
tram no &mbito de interesses e funcBes desses grupos.

Nas origens das formulagfes teoricas da representacdo na 6tica
da Psicologia Social, lembra-se Moscovici quando, na década de
60, retoma o conceito de Durkheim sobre representacéo coletiva
e avanga na idéia de representacao social, referida ao "saber pra-
tico" e suas implicagbes nas condutas. Confirma-se, ent&o, a neces-
sidade de estudar este "saber", considerando a sua relagcdo com
0 comportamento social e o principio de que arepresentacéo "pos-
sui uma funcdo constitutivadarealidade” (Moscovici, 1978, p.27).

Jodelet (1989, p.32) reforca posi¢des de Moscovici, ao notar que
arepresentacdo social "é uma forma de conhecimento social mente
elaborada e compartilhada, tendo um enfoque pratico e concorren-
do para a construcdo de uma realidade comum a um conjunto soci-
al". Oestudo derepresentacdes torna-se, portanto, especial mente
oportuno ao estudo da "vida social", pelos subsidios que oferece
ao entendimento de percepgdes e atitudes.

Ao relacionar representacdo e atitude, Moscovici (1978, p.27)
acentua o principio de que ndo existe separacgdo entre "universo
exterior e universo interior", assinalando que o sujeito e o objeto
darepresentacdo ndo sdo, fundamental mente, distintos. O "objeto"
inscreve-se no contexto do sujeito e € percebido como umaespécie
de "prolongamento” da sua propria maneira de agir.

Em sintese, para Moscovici (1978, p.36), a representacao social
incorpora "um sistema de valores, de nogdes e de praticas", que

podem repercutir na "ordem social” e na comunicagdo entre os
membros de uma comunidade, propondo-lhes um "codigo" para
as suas trocas e um "codigo" para denominar e "classificar”, de
maneira semelhante, os componentes (fatos, circunstancias) do
seu mundo, de sua histéria coletiva.

As representagfes sociais podem, portanto, veicular principios e
definicdes, com possibilidade de interferir na maneira como os
sujeitos observam e interpretam os acontecimentos, as situacoes,
a "realidade" que eles "representam”, constroem e preservam.

Assim, além de formar-se a partir de percepcbes dos fatos da
realidade, admite-se que as representacfes possam influir nas
acOes que os realizam, sustentam ou mantém, amedida que essas
percepcdes se consubstanciam em idéias, expressas em conceitos
e imagens, capazes de orientar valores e comportamentos.

Vala (1993, p.17 e 19) destaca, ent&o, a influéncia das represen-
tacbes na "organizagdo significante do real" ou na "organizagdo
dos comportamentos e comunicagdes”, "constituindo" papéis e
configurando "realidades".

A influéncia no comportamento, assim como a "explicagdo do real"
séo consideradas em estudos, como os de Gilly (1989) eVala (1993),
como "fungbes' da representacao.

Neste mesmo sentido (referindo-se a Zajonc e Markus), Vala (1993,
p.13) observaque as representacfes "sdo fatores constituintes do
estimulo e modeladores da resposta”.

EmboraHerzlich (1991, p.27) ressalve que ndo deve "haver ligagdo
mecéanica entre uma representacdo coletiva e uma conduta
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individual especifica', observando que "a predicao de condutas
individuais n&o é o objetivo dos estudos de representacéo”, reco-
nhece, também, aimportanciade "evidenciar o cédigo a partir do
qual se elaboram significagdes ligadas as condutas individuais
e coletivas".

Damesmaforma, Gilly (1980, p.261) recomenda prudéncia ao se
atribuir as representacfes a condicao de fator ((nico) de deter-
minacg&o de comportamentos. A par dessaressalva, o autor enfatiza
a influéncia das representacfes na "conduta educativa", observan-
do que "Il y atoute une dial ectique Complexe, en termes d'influences
réciproques, des interactions entre conduites éducatives et
représentation"”.

As percepcoes, as decisdes coletivas e 0 consenso — que se associam
aandlise do "conhecimento pratico”, de senso comum—enfatizam-
se em Moscovici e Doise (1991).

Entretanto, € prudente ressalvar que o estudo darepresentacao,
no enfoque da Psicologia Social, oferece uma das aproximagcgoes
possiveis (e, evidentemente, ndo a Unica) da questao do conhe-
cimento prético, de senso comum. Nesse aspecto, vale, também,
frisar que essa aproximacg&o, em Moscovici (1978 e 1989) — espe-
cialmente pelas analises darelacéo entre representacao social e
conhecimento cientifico— traz elementos importantes, no interesse
de aplicacgé&o ao processo de ensino-aprendizagem, observando-se
possiveis vinculagdes entre conhecimento tedrico, conhecimento
escolar e conhecimento prético.

Quanto a indefinicao, é pontuada na Psicologia Social. Autores
como |banez (1988, p.32-33) assinalam a multiplicidade de fatores
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que influem nas representacdes, considerando, por isso, inoportuna
uma definico:

En efecto, e tipo de realidad social al que apunta €
concepto de representacion social esta finamente zurcido
por un conjunto de elementos de muy diversa naturaleza:
procesos cognitivos, inserciones Sociales, factores afectivos,
sistemas de valores (...). Es facil comprender que no nos
arriesquemos, en estas circunstancias, a sugerir una
definicion clara, precisay escueta de las representaciones
Sociales (...). has definiciones nunca han constituido un
procedimiento muy interesante para dar cuenta de un
concepto o de um fendbmeno social, pero en este caso ni
siquiera se nos ocurriria intentarlo.

Herzlich (1979, p.7) tambémressal taacomplexidade do "fendbme-
no" da representacdo: "conceito e percepcéo se fundem, imagens
individuais e normas sociais se reencontram naapreensdo de um
objeto ou da realidade social".

Assim como a dificuldade de definicdo, ressalta-se, na Psicologia
Social, a ndo equivaléncia a ideologia. Esta compreensao funda-
menta-se em posi¢cdes como a de Moscovici (1978, p.43) quando,
entre outros aspectos, observa que as representagdes "correspondem
anecessidades e préticas" dos grupos, o que permite deduzir que
ndo estardo, necessariamente, distorcendo arealidade e veiculando
a ideologia.

Contudo, é preciso levar em conta que a relagéo entre ideologia
e representacdo remete a questfes complexas que se formulam
apartirdo proprio conceito de ideologia. E interessante observar



gue a distingdo entre representacéo e ideologia parte, predomi-
nantemente, de um entendimento de ideologia enquanto visdo
falseadora e mistificadora da realidade. Entretanto, esse enten-
dimento ndo esgota o alcance da questdo ideoldgica, que inclui
outros elementos, a exemplo dos que dizem respeito a ideologia
organica.

E necessario, entdo, reconhecer a importancia da analise da ideo-
logia nas representacdes e, também, os possiveis subsidios dessa
analise a discussao do imaginario social.

Nesse sentido, autores como Chartier discutem as representacfes
aluz das questdes do poder e da dominacao e das suas manifesta-
¢des simbdlicas.

A percepcdo e configuracdo da realidade "representada” pelos
grupos sociais, aidentidade grupai e os fatores institucionais, que
promovem a insercéo e "estabilizacdo" social dos grupos, constitu-
em elementos e fungdes da representacdo em Chartier. Naforma-
cdo e expressao das representacdes encontram-se os simbolos e
significados do imaginario social.

Na mesma direc8o de Chartier, Ansart (1978) estuda a representa-
¢do vinculada aos "meios simbdlicos" e a ideologia que os orienta,
enquanto formas de elaboracdo e producdo social, nas quais se
inclui o imaginario, enquanto "rede de representacdes pela qual
asociedade constroi sua identidade, legitima-se e representa-se".

Ainda nesse mesmo sentido, a andlise baczkoniana enfatiza a
importancia do imaginario como questdo nodal dos estudos interes-
sados nas influéncias e nas expressfes simbdlicas do poder e da
hegemonia de classe.
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Assim, no &mbito da discussdo conceituai e de enfoques de investi-
gacdo, destaca-se (pelovalor heuristico) a perspectivado imagina-
rio social, em trabalhos como os que se retinem em Teves (1992).
O exame da representacao a luz do imaginario social (e damitolo-
gia) merece uma particular atencdo pela possibilidade de ir "a
fundo" nas origens e na substancia dos conceitos, que se desvelam
na tecedura do fio mitico das anélises.

Todas essas consideracfes levam a sublinhar o fato de que, tra-
tando-se de representacdo social, € necessario reconhecer a comple-
xidade e a diversidade de concepcles. Esse fato, entretanto, néo
reduz as possibilidades de contribui¢cdes. Observando-se que a
formacédo social de conceitos é de especial interesse a educagéo,
o0 estudo de representacdes encaminha elementos especial mente
significativos as pesquisas.

A pesquisa de representacdes em livros didaticos

No estudo da representacéo social encontram-se aproximacdes
que interessam as pesquisas em educagdo, particularmente as
gue séo feitas com atencdo a conceitos que se formam no cotidiano
das experiéncias (das praticas escolares), podendo constituir-se
em critérios de pensamento, interpretacdes, atitudes.

Compreende-se, desse modo, que o estudo derepresentacdes, apli-
cado ao livro didatico, seja em bases marxistas, do imaginario ou
da Psicologia Social, traz perspectivas de andlise de especial inte-
resse, levando-se em conta ndo so a importancia darelacéo entre
conhecimento (ensino e producgéo) e realidade, como o principio
pedagdgico de aprendizagens significativas, criticas e conscientes.
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Confirma-se, entdo, a importancia do estudo de representactes
nos livros didaticos, observando-se o potencial de influéncia (nas
percepcdes e acbes coletivas) dos conceitos e imagens, que se
expressam nos seus textos, "representando” e, portanto, intervindo
na percepcéo e aceitacdo dos fatos.

Assim, a leitura do livro e, no livro, a leitura da vida sugerem in-
vestigacBes com atencgdo a representacdo social.

Asandlises feitas em estudos sobre livros didéti cos, de modo geral,
e cartilhas de alfabetizac&o, de modo particular, realgam a neces-
sidade de observar aleituracritica do mundo nas linhas (e entre-
linhas) dos textos.

A pesquisa de representagdes em livros didéticos e cartilhas pode,
entdo, acrescentar elementos de analise a investigacdes, a exemplo
dasde Ribeiro (1989), Faria (1983), Nébrega (1991), Holfing (1987)
eVotre (1988), interessadas na discussdo critico-social do contetido
dos textos. Pesquisas como essas ndo pretendem ou propdem a
eliminacgao de livros, mas o avango das suas condic¢des pedagdgicas
e sociais, pela aproximacg&o dos fatos da realidade: fatos signifi-
cativos a experiéncia, a vida dos sujeitos que utilizam os livros
para aprender.

Quanto ao reconhecimento do valor dos livros, € oportuno retomar
trabalhos como o de Gal zerani (1989), que (a partir de pesquisa,
em que se reuniram e anal i saram dados sobre livro didéatico) traz
guestdes que merecem especial consideracdo. Entre essas questdes,
encontra-se o reconhecimento do val or dos "estudos materialistas
dialéticos" que entendem o livro como "elemento instituido, como
produto e, a0 mesmo tempo, como elemento quetambém institui,
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que criaavida social" (Galzerani, 1989, p.106). A par desse re-
conhecimento, observa-se o cuidado com a preservacao do livro
didético, relativizando-se as criticas.

Frente a conclusdo de que os livros didaticos contém ape-
nas "belas mentiras', compreende-se a postura de alguns
profissionais de ensino que advogam que os livros didaticos
sejam queimados. Contudo, se estivermos convictos do ca-
rater contraditério da linguagem escrita, mesmo que volta-
dapara a reproducdo dos valores socialmente dominantes,
se edtivermos abertos para a valorizagdo da capacidade
de percepcdo analitica dos alunos, poderemos repensar
a forma de atuacdo em sala de aula, com estes mesmos
livros didaticos... (Galzerani, 1989, p.108-109)

Entretanto, mesmo considerando-se posi¢des como ade Gal zenari,
nédo se pode negar o poder de influéncia do contetddo do livro sobre
o leitor. Essainfluéncia (sobre o pensamento e aceitacdo dos fatos
e situacBes "representadas’ nos livros) encontra respaldo em
Moscovici (1978,1981,1989 e 1993), quando discute a formacédo
do conhecimento social pelos conceitos e imagens veiculados nas
representagfes. Também em Backzo (1985), Ansart (1978) e
Chartier, na perspectiva marxista de compreensédo das repre-
sentacgdes, encontram-se argumentos em favor do exame critico
dos conceitos e imagens que podem induzir a percepcdes distorcidas
e alienadas da realidade.

Se, em textos como 0s que se apresentam em Mendes e Grillo
(1991) e Peixoto e Zattar (1990), encontram-se imagens de uma
vida "rica e feliz" (a lancha a motor, dirigida pela personagem
principal do enredo; a geladeira farta, com muitos e variados
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alimentos; abonita festade aniversario, com "muitos presentes"),
este dado convoca reflexdes. No bojo dessas reflexdes, € preciso
notar que, em situagdes que se expressam em i magens como estas,
o mundo do leitor ndo encontra significado no mundo dos livros;
a "realidade" que ele |é (pela condi¢cdo de intervir nas percepcoes
e conduta), e pode aceitar, é algo fantasioso e alienante, que lhe
€ apresentado como verdadeiro e (pelo processo de "naturalizagao",
préprio das representacdes) algo "comum" e "natural”.

Observando-se, mais atentamente, representacdes (conceitos e
imagens) de escola, familia, trabal ho e alimentagéo, verificam-se
situagfes que — sem a pretensdo de generaliza-las, mas apenas
constatai- e exemplificar a suapresenca em texto de livros didaticos
de primeiras leituras, editados ou reeditados nos anos 90 — con-
firmam a preocupacg8o com a leitura do mundo nos livros.

Nas representacdes de escola, pode-se, entdo, encontrar a figura
do aluno "capaz", que sb "tiranotadez" e, por isso, faz a professora
"feliz":

... Diniz, entdo, falou: — Vou tirar nota dez. Sou um meni-
no capazl Dona Zilaficou muito feliz com seu aluno Diniz
E, se 0 'menino capaz sd 'tira nota dez, o que 'tira zero',
'nada €.... Seu nome era zero. Ele s6 andava vazio. De
nada era,

Assim, por conta da aprendizagem do "z", a nota dez se estabel ece
como medida de valor, na escola e na vida.

E interessante, ainda, perceber que 0 "menino capaz" ndo é aquele
que vai de Onibus para a escola, pois €le se locomove de "taxi":
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..Hoje tomei um téxi. O motorista chama-se Max. O taxi
dele ndo tem ponto fixo. Eu gritei t&xi e €le parou.

Nota-se, portanto, que a leitura corretado "Xx" interfere na leitura
correta da vida.

Da mesma forma que a escola, € possivel encontrar nas representa-
¢oes de trabalho as situagdes de posse de bens materiais inacessi-
veisaquasetotalidade da populagéo brasileira. E o que acontece,
por exemplo, com o avd do personagem de Alves e Almeida, cuja
situagdo de trabalho e bens é ilustrada pelaimagem do "casar&o"
da fazenda (com dezjanelas) cercado de plantas e gado.

Também em Fonseca e Magal hdes, a situacgdo (ideal) de trabalho
permite a familia, "contente", fazer compras em "6timos super-
mercados".

Pode-se, portanto, observar que essas representacdes de familia
e trabalho mostram um cenario de facilidades e sucesso. E curioso,
ainda, perceber, neste cenério "ideal", afigurada"noiva", emsua
"festa de noivado":

. Margarida ficou noiva de Carlos. Elaganhou um belo
anel de ouro. Carlos estava de terno novo nafesta. Margari-

daficou muito bonita com o vestido verde e botas de verniz.

E assim, a leitura do "v" ganha sentido no contexto dafrase, mas
perde sentido no contexto da vida.

A boa condicéo de trabalho e a boa condicéo de familia permitem,
também, ao "papai" possuir um "fusca maluco": "...O fuscade papai
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€ maluco. Nao pode ver uma brasilia". Desse modo, aprende-se
adiferenca de sons do "s" através da diferenca da realidade das
pessoas que (aglomeradas nas conducgdes col etivas) sequer podem
sonhar com a posse de "fuscas" e "brasilias".

Pode-se, entéo, reafirmar que essas situacdes — "idealizadas" —
de familia e trabalho ndo expressam a realidade do cotidiano
popular, em que, observando-se "indicadores sociais' — em estudos
como SEADE, DIEESE, Pinheiro— o desemprego e o subemprego
afetam a condi¢éo de sobrevivéncia da familia, que ndo tem "fusca’,
ndo tem "belo anel de ouro” e, muito menos, "botas de verniz".

No caso de representacfes de alimentacdo, € possivel, também,
encontrar "abstracdes" dos fatos reais em conceitos e imagens de
fartura e variedade de alimentos. Assim, entre os produtos que
mamae compra "a quilo”, encontram-se "o presunto, o frango, o
café, asalsicha" e, entreosque elacompra"alitro", ou em garrafa,
0s "sucos, o vinho, o leite".

Na mesma condig8o, "abstrata", encontra-se a personagem de
Mendese Grillo (1991, p.22 e 48), numa lanchonete, consumindo
"sanduiche, suco esorvete". Reforcando acondicgdo de riqueza, em
outras situacdes a personagem encontra-se dirigindo uma "lancha
amotor” (p. 42), ou rodeada de "presentes” e "muitas rosas", como
"rainha da festa", no seu aniversario (p.26-27).

E étantaafartura, que até o "gato" foge da cozinha "porque néo
gosta de leite gelado":

Olavo quis tomar gemada.
Moema pediu geléia com queijo
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Diva comeu gelatina

E Pompom?

Pompom fugiu da cozinha porque
ndo gosta de leite gelado.
(Fonseca e Magal hdes)

A alimentacéo farta e variada — com diversas frutas, a exemplo
de magd, pera, uvas, além de hortalicas, ovos, presunto, leite,
gueijo, manteiga, chocolate, iogurte — também se "representa’
em Peixoto e Zattar (1990, p.67), porque "... Na casa de Renata,
as refeigbes sdo feitas com alimentos variados, que a mée dela
prepara de diferentes maneiras”.

Representacfes como essas contradizem e negam a escassez de
guantidade e qualidade de alimentos consumidos no cotidiano
popular.

Confrontados com os "indicadores sociais", 0s conceitos e imagens
"ideais" expressam situacdes de familia, escola, trabal ho, alimen-
tacdo que ndo sdo vividas ou reconhecidas pelas criangas das
camadas populares, que sdo os leitores (majoritérios) nas escol as.
O mundo dessas criancas, portanto, ndo encontra significado nos
textos das suas leituras.

As situacdes exemplificadas permitem, também, observar que no
"mundo dos livros", editados ou reeditados nos anos 90, ainda se
encontra (apesar da literatura critico-social acentuada desde o
final dosanos 70) a configuracéo do "mundo imaginario" (de confor-
to eriqueza) distante do mundo real damaioriadosseus leitores,
pertencentes as camadas populares. Esse dado oferece, entéo, as
pesquisas interessadas na leitura critica e nas aprendizagens
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significativas, questfes que encaminham elementos expressivos
de andlise.

L evando-se em conta a possibilidade de influéncia das represen-
tacbes no pensamento e acéo social, reconhecem-se os desvios e
fatores de alienacéo que as representacoes do "falso mundo” podem
sugerir ao leitor, prejudicando a compreenséo consciente e critica
dos fatos e circunstancias da sua histéria de vida e da histéria
coletiva em que se circunscreve.

Com essas observacoes, reafirma-se que o estudo da representacéo
social é (considerando-se, especialmente, os marcos referenciais
marxistas, do imagindario ou da Psicologia Social) uma das alterna-
tivas ao exame de livros didéticos, entendidos como instrumentos
gue intervém no processo de ensino-aprendizagem e na formag&o
devalores, atitudes, critérios de referénciaa compreensdo e avalia-
¢do do texto e do contexto que nele se expressa.

Assim, arepresentacéo social (e suas opgdes tedrico-metodol dgicas
de analise) pode acrescentar informagoes e referentes que comple-
mentam e fortalecem perspectivas de estudos com outros marcos
tedricos, mas com a mesma preocupacdo: o significado pedagdgico
e social do conteddo dos livros didaticos e do conhecimento (de e
para a vida) que neles se aprende.
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