O ENSINO DE HISTORIA PARA POPULACOES
INDIGENAS

Circe Maria Fernandes Bittencourt*

Apresentar o problema do ensino de Histéria para populacdes
indigenas € um desafio de proporgdes imensuraveis.

Primeiro, algumas indagacoes.

Por onde comecar a discussdo sobre este tema inexplorado por
educadores, antropologos e completamente ignorado por histo-
riadores? Como apresentar propostas de ensino de histéria con-
siderando a diversidade situada entre os dois interlocutores? De
um lado, a cultura dominante, com sua concepgdo de histoéria
sedimentada e, do lado oposto, os grupos dominados, com regis-
tros e referenciais préprios. Como enfrentar a situagdo desa-
fiante de propor formas educacionais para o ensino de Histéria
respeitando as diferencgas culturais e histdricas dos dois grupos?

Para refletir e tecer algumas consideracdes sobre os problemas
que envolvem a elaboracao de propostas de ensino da histéria
para grupos indigenas, partimos de uma perspectiva fundamen-
tal. Entendemos ser possivel uma aproximacgdo frutifera para
ambos 0s grupos, considerando-se que, no processo de contato
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e conhecimento das diversidades de situagdo, se estabelecam
trocas com enriquecimento mutuo. Tal perspectiva nos parece
possivel pela atual situacdo em que se encontram diversas al-
deias indigenas que se tém defrontado com o processo de uma
escolarizacéo formal, configurando-se como uma instituicdo que
tende a se expandir.

Existe uma solicitagéo por parte de varios grupos indigenas em
torno da educagdo escolar, na qual se inclui a insercao das va-
rias disciplinas escolares e ndo apenas o dominio da escrita e
da leitura. Esta demanda de educacéo, segundo os padrdes da
cultura dos brancos, € um dado significativo pelo qual podemos
identificar alguns aspectos do atual momento histérico das rela-
¢Bes entre o grupo dominador e o dominado, relacfes cuja téni-
ca tem sido marcada por desigualdades de trocas. Assim, um
primeiro ponto a considerar € entender a natureza e o sentido
dessa demanda por parte de grupos indigenas.

Nos ultimos anos, tem sido desenvolvido pela maioria dos gru-
pos indigenas um movimento pela manutencao de sua identida-
de social, cultural e étnica. Trata-se, no entanto, de uma forma
de resisténcia diferenciada de outras épocas, verificando-se uma
enorme capacidade desses povos em manter sua identidade sem
se isolar do contato com os brancos mas, ao contrario, buscando
formas de aproximagdo com as quais seja possivel incorporar e
dominar aspectos da cultura dos grupos dominadores. Para a
maior parte dos grupos indigenas que tém procurado a preser-
vacado de suas culturas, esta afirmacdo de identidade tem sido
entendida por eles como uma forma de luta politica para manu-
tencao de suas terras e direitos de autodeterminacgéo. O didlogo
que pretendem travar com a sociedade nacional nao é na condi-
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¢ao de vitimas da histéria dos brancos, mas como agentes de
uma acdo integradora, de membros da propria sociedade nacio-
nal (cf. Turner, 1993).

Para o caso especifico da demanda de uma educacgao escolar, a
questdo da preservacdo de uma identidade cultural e a apro-
priacdo das formas culturais dos brancos podem ser percebidas
apenas de forma incipiente, mas tal demanda é bastante signi-
ficativa quando apreendida no interior do atual processo de in-
tegracéo desencadeado por parcelas dessas populagfes. A intro-
ducdo de uma instituicdo escolar nas aldeias indigenas néo
ocorre, no entanto, sem conflitos.

A escola, sendo uma instituicdo criada para moldar, divulgar
e legitimar determinados conhecimentos e que, primordial men-
te, serve para a apreenséo da cultura escrita, torna-se um com-
plexo informativo de dificil identificacdo por parte da sociedade
indigena, essencialmente 4grafa. Ha4 uma clara compreensao da
necessidade de dominar a escrita dos brancos, mas ha uma cer-
ta inquietacdo em transformar suas antigas formas de comuni-
cacdo também em registros escritos, criando signos escritos pa-
ra sua lingua nativa. O papel da escola é percebido, portanto,
de forma ambigua e aparentemente contraditoria. A escola pode
servir como elemento que favorece e acelera a perda da cultura
anterior, que é substituida por um saber escolar criado pelos
brancos, mas ela pode também servir para ampliar suas formas
culturais de comunicacgdo, situacdo que ocorre principalmente
quando se desenvolve a alfabetizacéo bilingie.

Quanto ao ensino de Historia, nas escolas indigenas, a questao
tende a tornar-se em mais um dos pontos em que os conflitos
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culturais se estabelecem, mas que ao mesmo tempo pode contri-
buir para a ampliacdo de seu universo cultural e politico, ser-
vindo como aquisi¢do importante em suas novas formas de lu-
tas de resisténcia.

Ao se introduzir os estudos de Histéria para as sociedades indi-
genas, surge obrigatoriamente a questdo das formas de relacbes
estabel ecidas com os brancos e que tém sido marcadas, na maio-
ria das vezes, por conflitos e violéncia. Assim, qualquer proposta
educacional dessa area de ensino deve considerar os problemas
dos dois grupos envolvidos, no sentido de possibilitar a cons-
trucdo de uma cultura escolar histérica, por intermédio da qual
haja reciprocidade no processo do conhecimento em elaboracao.

Do lado do grupo nacional, é preciso considerar os proprios
desafios que o ensino de Histéria tem enfrentado nos Ultimos
anos. Vive-se nessa Ultima década um momento de redefinicéo
dos paradigmas que sustentam o conhecimento histérico, com
a abolicdo dos temas legitimadores de determinados setores da
sociedade, cujas sele¢bes tematicas se fundamentavam em con-
cepcles positivistas sobre o tempo e seus referenciais de mu-
dangas. As transformacdes no nivel da histéria, enquanto area
cientifica, tém sido transpostas para o ensino, afetando tanto
os contetdos como os métodos tradicionais de aprendizagem. As
transformac6es do ensino de Histéria ndo sdo provenientes ex-
clusivamente das mudancas historiogréficas, mas relacionam-se
evidentemente com outras questfes, incluindo a expanséo esco-
lar para um publico culturalmente diversificado.

A aproximagdo da Historia com as demais ciéncias sociais, em
especial com a Antropologia e a Etnologia, tem sido estimulante

Em Aberto, Brasilia, ano 14, n.63, jul./set. 1994



e enriquecedora. Esta aproximacéo das duas areas, notadamen-
te, no decorrer do processo da luta anticolonial promovida por
varios povos colonizados pelos europeus apés a Segunda Guerra
Mundial, colocou o problema da prépria concepgdo de Historia
como uma area de conhecimento que abrangia unicamente de-
terminados povos detentores de cultura escrita. A luta dos po-
vos dominados por se fazerem reconhecer como sociedades por-
tadoras de uma historia prépria, voltando a ter posse sobre si
mesmas, obrigou a uma revisdo dos limites que uma concepcdo
europeizante impunha ao préprio avango do conhecimento his-
térico das sociedades. Assim, etnélogos e antropélogos de-
frontaram-se ndo mais com uma analise que identificava os
"povos primitivos" apenas como uma espécie de reliquia, com
um passado sempre presente, em um estado sempre "tradicio-
nal", mas como grupos sociais vivenciando intensos momentos
de conflitos, de sociedades em movimento. Para os historiado-
res, surgiram novos enfrentamentos diante de fontes de inves-
tigacdo que ndo mais privilegiavam o registro escrito, devendo
aprofundar leituras de documentos que registram as diferentes
formas de comunicacdo que os homens tém desenvolvido. A co-
municagdo dos homens entre si € oral, gestual, figurada, mu-
sical e ritmica além de escrita. Desta forma, as sociedades sem
escrita tém deixado suas marcas com signos diferenciados e,
principalmente, tem-se que considerar as tradi¢bes orais e a
memoéria como fontes privilegiadas para estas sociedades.

A histéria dos povos indigenas das areas do territério brasileiro
sofreu um percurso semelhante ao das demais histérias dos
grupos tribais africanos ou da Oceania. Os povos indigenas fi-
caram a margem da histéria do Brasil embora, paradoxal men-
te, sempre estivessem presentes na programacado curricular de
ensino de Historia.
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Os indigenas eram objeto de interesse de antrop6logos ou etno-
logos, desde o final do século XIX , surgindo nos livros didaticos
de Historia como os "bons selvagens", como grupos exoéticos ou
entdo apareciam como representantes da grande aventura a
gue estavam submetidos missionarios e conquistadores do terri-
tério americano. Os indios eram sistemati camente apresentados
nas acgles selvagens que realizavam junto aos missionarios e
que possibilitavam, inclusive, o surgimento de martires e herdis
dentre os que conseguiam sobreviver ou conseguiam domina-
los. No decorrer do século XX, com a progressiva escolarizagéo,
0 papel histérico dos indigenas ndo se modificou, e os livros
didéticos limitaram-se a repetir as mesmas concepgdes genera-
lizadas sobre os indigenas, ou seja, sobre o indio, considerado
como uma entidade genérica, habitante primitivo, criador de
obstaculos para a acéo civilizatoria branca. Em uma vertente
mais antropoldgica que, paulatinamente, foi sendo introduzida
nas obras escolares, o indio comegou a ser apresentado como
um elemento constituinte do "povo" brasileiro, seguindo os
pressupostos anunciados pelo cientista alem&o Von Martius em
meados do século XIX sobre a especificidade da formacéo do
brasileiro. O indio, com a introducéo das correntes que pre-
conizavam a existéncia de racas superiores, transformou-se em
um dos principais responsaveis pela constituicdo de um povo
mestico, cujos tracos culturais foram marcados por esta heran-
ca. O mestico era o simbolo do "atraso" e da "indoléncia" por ter
origens indigenas.

Uma corrente mais roméantica de educadores e que permaneceu
no decorrer do século XX, passou a conceber o indio de maneira
mais positiva, embora servisse apenas como elemento que che-
gou a fornecer algumas contribui¢Bes para o mundo civilizado
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do branco brasileiro: redes de dormir, habitos alimentares e,
principalmente, serviram para miscigenar. De qualquer forma,
introduzir o povo indigena no ensino significava estabelecer a
relacdo entre a formacéo e a constituicdo da populacéo e a his-
téria nacional.

Recentemente, diante do quadro de mudang¢as no campo do en-
sino, apontam-se algumas mudangas quanto a este tema. Uma
literatura mais recente incorporou a questdo indigenajunto as
concepgdes de historia do vencido, enfocando o carater de domi-
nacdo cultural imposta e problema da dizimagdo a que estes po-
vos tém sido submetidos a partir do momento da chegada dos
europeus no continente americano (cf. Silva, 1987; S&o Paulo,
CENP, 1993). O que se pode verificar quanto as propostas de
ensino das populagdes indigenas nos curriculos de historia, em
linhas gerais, € a permanéncia do tema, apesar de enfoques di-
ferenciados. Ao lado da introducéo das lutas de resisténcia dos
indigenas frente a conquista, tanto no periodo colonial quanto
na atualidade, tém sido apontadas as diferengas entre os diver-
sos grupos indigenas, comegando a serem vistos em suas parti-
cularidades e ndo como um ser genérico e idéntico. Inicia-se,
igualmente, a percepcdo de que os indios podem ser considera-
dos como cidadéos brasileiros, com direitos a autonomia lingiis-
tica, a preservacdo de seus territorios e as suas formas de viver.

Este caminho de renovacgdo dos estudos da histéria dos indige-
nas nas escolas dos brancos pode sofrer mudancas mais efeti-
vas, se houver uma aproximacao entre os dois grupos. O atendi-
mento as demandas dos grupos indigenas para a aprendizagem
do ensino da Histéria em suas escolas € um procedimento que
pode atender, assim, a uma dupla finalidade. A realidade sobre
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as diferencas entre os grupos indigenas e a identidade dos in-
dios, enquanto povo cultural e étnico diferente da sociedade
branca, pode ser redefinida porque esta aproximagdo exigira o
aprofundamento de estudos e pesquisas nessa area.

Assim, somos concordes que o ensino de Histdria para a escolas
indigenas ndo pode ocorrer como mera adaptacéo de curriculos
estaduais ou municipais para os alunos brancos e que ele se
insere em um processo dinamico que afetard a cultura escolar
nos dois grupos envolvidos. Resta, entretanto, esclarecer, mes-
mo que parcialmente, a pergunta crucial desta exposi¢do: como
introduzir o ensino de Historia para as populagdes indigenas?

Segundo dados obtidos junto a diversos grupos indigenas que
participaram do Encontro de Educacao Escolar Indigena orga-
nizado pelo Centro de Trabalho Indigenista (CTI) com apoio de
educadores da Faculdade de Educacdo da USP, nas aldeias on-
de a educacéo escolar formal foi introduzida ha alguns anos, o
ensino de Historia, para alunos das séries iniciais, tem seguido
0S mesmos pressupostos das escolas brasileiras. O caso dos Te-
rena de Mato Grosso do Sul é exemplar dessa situagéo®.

A histéria dos Terena tem sido marcada por uma forte integra-
¢do com a sociedade branca, influenciada por varias seitas reli-
giosas, especialmente de missionarios cristaos norte-america-

1 Este Encontro de Educacéo Escolar Indigena promovido pelo centro de
Trabalho Indigenista, coordenado por Maria Elisa Ladeira contou com seis
grupso diferentes: Terena, Kadiweu, Guarani, Krahd, Gavido e Munduruku e
se realizou no inicio de 1994 na Faculdade de Educagdo da USP.
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nos. Esse grupo, bastante numeroso, considerando os demais
grupos indigenas brasileiros, tem sido pressionado em seu ter-
ritério, devendo conviver nem sempre de forma amistosa com
0s proprietarios rurais da regido, estando forcados, ha alguns
anos, a servir como mao-de-obra em periodos de corte de cana-
de-agucar ou outras atividades agricolas. As aldeias estdo re-
lativamente proximas de centros urbanos, situagdo que acarre-
ta contatos diérios, inclusive com a escolarizagdo formal. As
escolas em aldeias indigenas desses grupos sdo uma realidade,
havendo professores indigenas com experiéncia profissional de
vinte anos. O ensino de Histéria em tais escolas é semelhante
ao desenvolvido pelas demais escolas rurais e urbanas proxi-
mas, onde prevalece o ensino oficial, uma histéria forjada por
comemoracodes e festejos de datas civicas, destacando os aconte-
cimentos de um passado nacional estabelecido oficialmente. Es-
ta pratica escolar, no entanto, ndo parece satisfazer a totali-
dade dessa populacdo. No decorrer do curso no referido Encon-
tro, por exemplo, alguns professores indios perguntaram sobre
a omissdo da participacdo dos Terena na Guerra do Paraguai
nos livros didaticos de Historia. A atuagcdo dos Terena nessa
guerra, segundo relato de vérios deles, correspondeu a um mo-
mento de transformacdes significativas entre eles porque se vi-
ram obrigados a se defrontar entre si, dependendo do lado que
estavam, ou do Paraguai ou do Brasil. Este acontecimento foi
tdo significativo para os Terena que varios conflitos de li-
derangas atuais tém suas raizes nas formas de participacéo
realizadas no decorrer da Guerra do Paraguai.

Em uma situagéo oposta a dos Terena, o grupo Krahé daregiéo
de Tocantins tem na educacdo escolar laica uma experiéncia
mais recente. Este grupo mantém um relativo distanciamento
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dos brancos, vivendo atualmente sem grandes conflitos pela
posse e preservacdo territorial, situacdo que favorece uma
relativa estabilidade em sua organizacéo tribal e formas mais
autdbnomas quanto as transformagdes ou preservacdes de seus
tracos culturais. Eles desconhecem como ocorre o ensino dessa
disciplina nas escolas dos brancos, e as indagacfes de alguns
dos professores Krahd, sobre a histéria, referem-se aos proble-
mas vivenciados pelas aldeias no contato com o branco. Para
eles, a escola deve ensinar a histéria dos brancos para que a
aldeia possa estar mais informada sobre o mundo da cidade e
possa estabelecer trocas, em todos os niveis, em uma situagdo
de maior igualdade. Identificaram temas especificos que devem
ser esclarecidos pela historia, tais como a histéria da escrita,
histéria do dinheiro, histéria das doencas. Assim, desejam co-
nhecer a histdria dos brancos relativa a problemas vivenciados
pelo grupo, necessitando aprofundar o conhecimento sobre eles
para poder enfrenta-los.

Para os Munduruku, grupo do interior do Pard, que vive dis-
tanciado de areas urbanas e com relativa tranqiilidade quanto
ao espaco territorial, a situagdo &, por seu lado, diversa dos
Terena e dos Krahd. Embora afastados momentaneamente de
maiores pressdes do mundo branco, os Munduruku sofreram
um longo processo de catequese por parte, principalmente, de
missionarios salesianos, tendo desta forma, uma certa familia-
ridade com o processo de escolarizagdo. Um representante Mun-
duruku levantou alguns questionamentos que nos pareceram
bastante significativos quanto aos perigos de uma postura tra-
dicional do ensino da Histéria. Uma de suas indagacdes referia-
se a importancia de incluir a historia dos grupos indigenas nos
curriculos e sobre a possibilidade dos préprios indios escreve-
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rem sua historia, partindo dos documentos escritos pelos bran-
cos, destacando as representacées do mundo "civilizado" sobre
eles, mas ainda utilizar, como fonte béasica para esta recons-
trucdo, os seus mitos através dos quais se pode conhecer a ori-
gem e as transformacdes sofridas pelos Munduruku, a partir da
chegada dos europeus.

Pela andlise de tais depoimentos, acrescida de leituras Comple-
mentares fornecidas pela literatura didatica produzida para e
ou pelos grupos indigenas, pudemos estabelecer alguns pontos
que indicam possibilidades para comecar um trabalho pedagdgi-
co, considerando dois procedimentos como mais evidentes.

O primeiro deles se refere ao método de construcéo de propos-
tas de ensino para as populag8es indigenas cujos principios de
elaboracdo nédo sdo diferentes dos procedimentos que devem
presidir os das escolas nacionais em geral.

A diversidade de experiéncias educacionais dos grupos deve ser,
obviamente, o primeiro ponto a ser analisado. E, ao lado da di-
versidade das experiéncias escolaresjuntam-se as diferentes ex-
pectativas frente ao processo de dominacdo da cultura escolar
que estdo vinculadas as suas proprias realidades histéricas,
constituindo-se em grupos étnicos e culturais variados. Deve-se
ainda estar atento a histéria dos contatos com a sociedade
branca e as marcas de transformacdo deixadas nesse processo.
Comecar um trabalho educacional requer, desta forma, uma
construcdo que aponte para a diversidade de propostas, respei-
tando a diversidade cultural e histérica de cada grupo.

Nenhuma proposta curricular podera se efetivar sem um traba-
Iho de investigac&o da realidade social de cada populagdo, em
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seu viver na aldeia, que deve tornar-se o centro de uma pesqui-
sa de campo, analisando o "lugar" onde o processo educativo se
efetivara. O conhecimento das comunidades indigenas esta,
nesse contexto, vinculado a uma forma de conceber o papel de
um curriculo escolar e o saber que se constréi e se legitima a
partir dele. Uma proposta curricular ndo é um produto acaba-
do, feito por um corpo de especialistas que se tornam responsa-
veis por uma visdo unilateral, homogénea e incontestavel de
determinados conhecimentos e que é apresentado como "pacote"
pedagdégico, um objeto definitivo e pronto para ser consumido.

Contrariamente a esta visdo, uma proposta curricular de qual-
quer area do conhecimento escolar deve ser entendida como um
processo, um fazer e refazer que envolve o conjunto de agentes
educacionais: especialistas, autoridades institucionais, profes-
sores, comunidade escolar, ou seja, 0os pais e os alunos. A uni-
formizagdo de propostas curriculares para areas indigenas tor-
na-se impossivel, assim como € imposivel limitar a elaboragao
desse conhecimento a especialistas distantes da realidade des-
SEes povos.

Um trabalho coletivo, entendido como uma troca e dialogos
constantes, torna-se o método da construgdo desse processo edu-
cativo. Deve-se elaborar propostas conjuntas com uma efetiva
participacdo dos professores indigenas e, preferencialmente,
com os professores brancos que atuam nas areas indigenas. Es-
te trabalho em conjunto pode permitir trocas sobre o conheci-
mento historico difundido pelos indigenas e pelos proprios
brancos, constatando-se a existéncia de outras versdes sobre
acontecimentos considerados legitimos pela histéria oficial. A
atuacdo em conjunto é ainda a Unica forma de garantir uma
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efetiva assessoria de especialistas da area e educadores de
centros de pesquisa porque fornece os elementos para se repen-
sar 0s contetidos e métodos a serem elaborados. As problemati-
cas a serem introduzidas na construcdo do ensino e aprendiza-
gem da histéria escolar s6 poderao ser apreendidas e incorpora-
das pelos alunos se, efetivamente, estiverem integradas a sua
vivéncia e, portanto, ndo poderdo se originar exclusivamente
dos elementos de outra cultura, como uma doac&o de um setor
especializado para um grupo menos apto, repetindo-se, assim,
de maneira camuflada e mais sofisticada novas formas de domi-
nacdo cultural.

A andlise de materiais didaticos nos mostrou que este percurso
tem sido ja esbocado, significando que esta ndo € uma postura
inovadora. Algumas questdes entretanto, permanecem. Como
e onde esse processo tem ocorrido? Limita-se a construgdo de
materiais didaticos ou nesse processo reformulam-se contetdos
e métodos de trabalhos pedagdgicos? Existe um acompanha-
mento das praticas escolares?

A preocupacdo de um trabalho dessa natureza significa estabe-
lecer um cronograma de acompanhamento. A elaboracéo de pro-
postas curriculares e de subsidios que auxiliem as préticas em
sala de aula nem sempre significam o final do percurso. A
transposi¢céo do saber proposto para o saber efetivamente ensi-
nado e apreendido pelos alunos sofre clivagens que devem ser
avaliadas e compreendidas para que possam ser reformuladas.
Para o caso especifico de um processo educativo em que inte-
ragem grupos com culturas diferentes e, muitas vezes, diver-
gentes, a situacdo requer aprofundamento maior deste dialogo
e que certamente envolvera a ampliagdo da area epistemol 6gica.

Em Aberto, Brasilia, ano 14, n.63, jul./set. 1994

Um outro procedimento que podemos propor, a guisa de intro-
ducéo a futuros debates, refere-se as especificidades do ensino
de Historia. Pensar a construgcdo de conteldos para a Histéria
envolve trés aspectos. Existe a necessidade de se refletir sobre
a histéria local ou do grupo, sobre a histéria do conjunto dos
grupos indigenas e sobre a histéria dos brancos que deve
abranger, por seu lado, a histéria dos contatos e relagdes entre
indios e brancos e a da histéria ocidental crista.

Apesar da diversidade dos grupos indigenas, a construcao das
propostas curriculares devem se ater a analise de algumas no-
¢Oes basicas do ensino de Histéria. Embora ndo sendo exclu-
sivas, destacaremos as nocdes de tempo e espaco, de identidade
e de diferenca que merecem ser consideradas em suas dimen-
sdes mais amplas e perpassar os varios temas, enfoques e abor-
dagens historicos.

A nocgdo de tempo, base do ensino de Historia, e que ndo pode
ser concebida separadamente da noc8o de espago, nos parece
gue deve ser enfrentada em toda sua complexidade. O tempo
histérico disseminado pelo ensino tem se calcado na nogéo de
tempo cronol6gico, com uma postura evolutiva segundo paradig-
mas positivistas ou, mais recentemente, pela introducéo das
nocdes de temporalidades que indicam a relag&o entre o tempo
vivido individualmente e o tempo social inserido em duragfes
diversas, tempo de permanéncias e mudangas, acontecimentos
do dia-a-dia e acontecimentos conjunturais e estruturais.

Nas sociedades indigenas podemos verificar, sem que aqui te-

nhamos a pretensdo de generalizar situagbes que devem ser
entendidas em suas particularidades, que sua histéria se funda
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no tempo mitolégico, ou seja, em um tempo qualitativamente
diferente do tempo historico estabelecido pelas sociedades oci-
dentais. O amalgama entre tempo mitico, explicador das ori-
gens, o tempo da natureza e o tempo ciclico, ordena a vida quo-
tidiana e manifesta as relagbes entre passado-presente-futuro.
Considerando as nogdes de espago, existem também diferengas
fundamentais em relacdo as sociedades dos brancos. Sem que
seja comum e igual para todos os grupos com gquem tivemos
contato, o espaco da aldeia centraliza a posi¢cdo do grupo social
em suas relagbes com a natureza, fundando-se em uma cosmo-
logia mais universal que ordena as demais relacdes espaciais.
Desta forma, embora estejam apenas esbocadas, sem maiores
detalhamentos, as questdes que envolvem as diferentes formas
de conceber o tempo e o0 espaco entre as duas sociedades, que-
remos acentuar a necessidade de se iniciar uma reflexdo e es-
tudos nessa direcéo.

E fundamental que se indague sobre a possibilidade de apre-
sentar os ritmos temporais de uma sociedade baseada no tempo
cronolégico, na ldgica do tempo da fabrica, para grupos sociais,
vivendo sob outra estrutura temporal e espacial, mas que tém
enfrentado, ao longo dos Ultimos séculos, relagBes constantes e
com tendéncia a acentuar tais contatos.

Evidentemente que, ao situarmos e priorizarmos o trabalho
com as nogdes de tempo e espago, devemos nos preparar para
desenvolver investigacbes em uma éarea cuja esséncia do tra-
tamento é multidisciplinar. Nesse sentido, os estudos dessas
nocBes e suas implicagdes pedagogicas corresponderdo em reali-

zar trabal hos de natureza interdisciplinar, envolvendo Histéria,
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Geografia e Antropologia assim como as areas das ciéncias
pedagogicas, especialmente da Psicologia social e cognitiva.

Além das nogdes de tempo e espago, o conhecimento histérico
estd intrinsecamente relacionado a construgdo da nocdo de
identidade. Para o ensino de Histéria, a construcdo de uma
identidade social e, mais especificamente, a construcdo de uma
identidade nacional, est4 sendo entendida como um dos seus
objetivos primordiais.

Para a sociedade brasileira da atualidade, a questéo da identi-
dade tem se tornado um tema de dimensdes mais abrangentes,
uma vez que vivenciamos um extenso processo migratorio que
tem desarticulado formas tradicionais de relagfes sociais e cul-
turais. Nesse processo migratorio, a perda de identidade tem
apresentado situacBes alarmantes, desestruturando relagfes
historicamente estabel ecidas, desagregando valores cujo alcance
ainda ndo podemos avaliar. Dentro desta perspectiva, 0 ensino
de Historia tem se voltado para uma nova visdo do papel do
seu ensino, buscando n&o apenas se deter em seu objetivo de
formac&o de uma identidade nacional mas, sobretudo, intsodu-
zir as questdes que envolvem a atuacgao e o papel do individuo
em suas relagdes pessoais com 0 grupo com quem convive, suas
afetividades, seu viver e sua participagdo no coletivo. Acredi-
tamos que estas dimensdes da concepcdo da identidade e sua
insercéo na area do ensino de Histéria ndo se colocam diferen-
temente para as areas indigenas, mas apresentam outros tipos
de desafios.

A problematizacao da identidade dos grupos indigenas relaciona-
se a duas questdes. Uma delas € a historia do proprio grupo e de
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como ocorreram, ou tém ocorrido transformacdes em seu processo
histérico a partir do contato com a sociedade dos brancos. A
outra questao, ndo menos importante, refere-se as formas de
identidade entre os diversos grupos indigenas, na construgdo de
uma identidade indigena em contraponto aos brancos.

Quando pensamos na operacionalizacao de atividades pedagogi-
cas no sentido de introduzir a questao da identidade, o inicio
delas estéa centrado na histdria dos nomes dos alunos. Ora, este
exemplo de trabalho com alunos, para leva-los a uma reflexao
sobre suas origens, indica algumas das dificuldades para a efe-
tivacdo de um trabalhojunto as criancas ejovens indios. O no-
me e seu nascimento na populacao indigena sdo investidos de
uma dimensao historica cujos significados ultrapassam uma
simples forma de identificagdo no grupo. Muitas vezes, e dai
novamente a necessidade de um profundo conhecimento do uni-
verso cultural dos diversos grupos indigenas, o nome esta li-
gado a configuragBes do mundo césmico estabelecido, em suas
relacbes homem-natureza, em que se inclui uma dimensdo tem-
poral mitica e com um tempo da predestinacao, do papel do ho-
mem frente ao destino e ao seu papel de sujeito de sua prépria
histéria. Acreditamos que, apesar de um tempo de catequese
bastante longo e com atividades bastante desenvolvidas nessa
linha, ainda pouco se conhece exatamente sobre a efetiva trans-
formag&o que a religiosidade cristd conseguiu realizar junto a
estas comunidades. Nesse sentido, como trabalhar com a identi-
dade a partir do nome cristdo e do nome da aldeia, com o qual
se relaciona com seus iguais?

Para o trabalho histérico da construcao de uma identidade so-
cial mais ampla, fundada no passado comum que 0s congrega,
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surgem outros problemas. A identidade histérica dos grupos in-
digenas tem sido preservada com registros orais, sendo o com-
ponente linglistico fundamental para a transmissao de um pas-
sado, de uma forma de pensar o tempo, as raizes culturais,
suas origens, as visdes de mundo e das relacfes sociais. Nesse
sentido, a memoria dos grupos indigenas com suas peculiarida-
des no processo de transmisséo colocam questdes para os educa-
dores acostumados com meios de transmissao historica registra-
da sob forma escrita. O trabalho pedagogico requer o estudo de
novos materiais pedagogicos, introduzindo estudos de objetos,
de dangas e musica, de narrativas, enfim de uma gama de do-
cumentos que deverdo se transformar em instrumentos de cons-
trucao do saber historico escolar.

A introducdo do ensino de Histdria para tais grupos sociais,
partindo da reflexdo da prépria identidade social e histérica
podera, entretanto, desencadear uma série de transformacdes
cujo alcance é importante avaliar. Podera o ensino de Histéria
afetar algumas das formas tradicionais de transmissdo do pas-
sado? Escrever os relatos dos mais velhos sobre o passado da
aldeia, de seus mitos, de suas festas, podera levar a quais tipos
de conflitos entre o préprio grupo, e como serao estabelecidas as
novas relagdes entre o saber historico tradicionalmente trans-
mitido, com o saber histérico desenvolvido pela cultura escolar?

Por outro lado, deve-se refletir sobre a importéancia que o regis-
tro escrito da histéria pode fornecer para determinados grupos
mai's integrados a sociedade dos brancos cuja identidade tem si-
do ameacada e que tém sido constantemente forcados a convi-
vios onde predomina o preconceito frente aos elementos nativos.
Ao se recuperar, junto com a escola, essa memoria histérica,
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parcialmente esquecida ou omitida, o saber histérico devera
desempenhar um outro papel na vida da comunidade. Sem du-
vida, podera haver uma contribui¢do no sentido de valorizar um
passado que tem sido desprezado tanto no nivel local quanto
pela propria historiografia oficial, omissa quanto ao papel de-
sempenhado pelos grupos indigenas na histéria da formagéo
brasileira, como ocorreu com a participacdo dos Terena na
Guerra do Paraguai.

N&o foi ao acaso que surgiram depoimentos de professores Te-
rena no referido Encontro do ano de 1994, no sentido de se
construir a histéria escrita desse grupo e o relato sobre o inicio
de um trabalho de criacdo de um centro de preservacédo da his-
toria terena, compreendendo os varios registros existentes sobre
eles, englobando relatos de viajantes, estudos de antropologos,
videos, fotografias.

A questédo da identidade dos diversos grupos indigenas apresen-
ta-se ainda sob outro prisma. O fato de se considerar indio,
membro de uma entidade mais ampla que seu péprio grupo, pa-
rece ser uma necessidade politica cujo alcance pode ser enten-
dido com relativa facilidade pelas liderangas indigenas, mas
que é percebida com certa dificuldade pelo conjunto das popul a-
¢des nativas portadoras de linguas proprias, com provaveis dis-
putas e guerras em seu passado e que possuem, na realidade,
poucas informacdes sobre os demais grupos nativos. Poucos de-
les, por exemplo, ouviram falar sobre os maias, 0s quéchuas, os
aymardas ou quaisquer outros grupos do continente americano.
A identidade étnica parece ser 0 componente agregador da es-
pecificidade do indio, mas esta referéncia é apreendida no con-
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tato com os brancos e ndo exatamente por relagdes interétnicas
em condi¢bes normais e quotidianas.

Ser indio, um texto que estd incluido no livro didatico Apren-
dendo Portugués nas Escolas das Florestas, produzido pela CPI
do Acre, Setor Educacao, é bastante significativo quanto aos
problemas que envolvem a construcdo dessa identidade. Neste
texto, o autor apresenta uma igualdade indigena quanto as ori-
gens — primeiros habitantes do Brasil — , uma semelhanca
quanto aos caracteres fisicos, tais como cabelos lisos, auséncia
de pélos, algumas aproximacdes sobre as relacfes sociais e de
poder pela organizacdo de comunidades rurais, diferente das
urbanas. Fica explicito que se trata de determinantes de iden-
tidade segundo o referencial do branco, ou melhor, no confronto
com a cultura nacional e ndo exatamente por caracteristicas de
suas proprias culturas.

A inclusdo da construcdo da identidade nas propostas educacio-
nais para o ensino de Histéria merece, portanto, um tratamento
capaz de situar a relacdo entre o particular e o geral, quer se
trate do individuo, sua acéo e papel nas aldeias, quer se trate
dos grupos indigenas em suas relagdes interétnicas e com a so-
ciedade nacional.

Do trabalho com a identidade decorre, evidentemente, a ques-
tdo da construcao da nocdo de diferenca. Nesse aspecto, € im-
portante a compreensdo do "eu" em uma sociedade com caracte-
risticas igualitarias, com lagos familiares sedimentados, e a
percepcéo do "outro", do estranho, que se apresenta como inimi-
go ou como simplesmente alguém diferente em sexo e idade.
Para se levar a compreensédo do "outro", os estudos devem co-
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mecar por identificar as diferencas no proprio grupo de con-
vivio, considerando osjovens e velhos, os homens e as mulhe-
res, as criangas e os pais e o "outro" exterior, o "estrangeiro”
que fala outra lingua, que se veste diferentemente, o branco em
suas contradic¢des de explorador ou de protetor, do que estabele-
ce trocas comerciais. Novamente nos defrontamos com situacées
complexas na configuragdo de programas escolares que possam
situar as diferencas entre os individuos e as diferencas entre as
diversas sociedades.

Como ponto para reflex&o, a questao basica poderia ser relacio-
nada aos tdpicos que envolvem as relagdes entre os brancos e
os povos indigenas no decorrer do processo de ocupagéo territo-
rial até os dias atuais. O estudo dos momentos dos confrontos
pode ser de importancia fundamental para desmitificar a idéia
de que as mudangas ocorreram a partir da chegada de Cabral
e subseqliente dominio do governo portugués. Asformas de con-
tato variaram no tempo e no espago assim como as dimensdes
dos conflitos, dependendo dos sujeitos e do jogo de interesses
presentes no momento do encontro. O papel dos jesuitas, do
exército, do marechal Rondon ou dos irméos Vilas Boas se in-
cluem nesses contetidos. Temas como guerras e doengas, traba-
lho e escraviddo, exterminio e mesticagem tornam-se conteddos
fundamentais para a apreensdo das diferencas culturais. A
questdo de ser considerado "inferior" ou "superior" insere-se na
constatacdo da diferenca que gera, por outro lado, a idéia da
igualdade. Onde se encontra, afinal, a semelhanca do que se de-
nomina de género humano?

Quando um professor Krahd indagava sobre as condi¢bes que
geraram a formacdo das classes sociais entre os brancos, a
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guestdo fundamental que permeava tal pergunta residia na ne-
cessidade de explicitar a permanéncia de uma sociedade fun-
dada nas desigualdades, na existéncia de enormes diferencas
entre os proprios brancos e como as pessoas podiam sobreviver
a elas.

Um ponto que é importante esclarecer sobre o conhecimento do
"outro" é a possibilidade de aumentar o conhecimento sobre si
mesmo, a medida que conhece outras formas de viver, as dife-
rentes historias vividas pelas diversas sociedades. Conhecer 0
outro significa comparar situaces, e nesse processo compara-
tivo o conhecimento sobre si mesmo e sobre seu grupo aumenta
consideravel mente.

Essas sdo apenas algumas consideracdes que tém por finalidade
maior introduzir o debate sobre as formas, métodos e contetidos
de histoéria para escolas de aldeias indigenas. Dentro desta ex-
pectativa, permanece a afirmacéo inicial — o ensino de histéria
para as populagfes indigenas é um enorme desafio para qual quer
um que pretenda enfrentar esta ardua, mas atraente tarefa.
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