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Resumo

A prética do psicélogo escolar na Educagédo Especial foi analisada considerando
os resultados de pesquisas sobre os processos de intervencao nas redes de servigco
de Educagao Especial identificadas no conjunto de produgdes académicas registradas
no site da Fundagao Coordenacgao de Aperfeigcoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) de 1994 a 2007. Para a selegao dos itens no banco de dados foi utilizada a
palavra-chave Psicologia Escolar relacionada com Educacgao Especial, contabilizando-
se 49 documentos com essa tematica (35 dissertacoes e 14 teses). As respostas
produzidas no interior da academia indicam que a insercdo do psicélogo escolar
tem se ampliado para além da pratica de diagnosticar as deficiéncias, exigindo uma
outra versao de educagdo e uma pratica que venham colaborar para a transformagao
da cultura escolar, envolvendo os docentes, os alunos, os familiares, os diretores e

outros profissionais da instituicao.

Palavras-chave: educacao especial; Psicologia Escolar; banco de dados da

Capes.
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Abstract
School psychology and special education: versions, insertions and
mediations

The practice of the school psychologist in Special Education was analyzed
considering the results of researches on the intervention processes in the service
system of Special Education identified in the academic papers registered in the site of
the The Foundation Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel
(Capes) trom 1994 to 2007. For the selection of the items in the database the key
word School Psychology related to Special Education was used, and 49 documents
with this theme (35 dissertations and 14 theses) were found. The studies undertaken
in the academy indicate that the school psychologist’s insertion goes beyond the
practice of diagnosing deficiencies, demanding another education version and a
practice which collaborates on the transformation of the school culture, involving

teachers, students, relatives, principals and other professionals of the institution.

Key words: special education; school psychology; Capes database.

Introducao

Este artigo tem como principal objetivo apresentar as discussbes que
resultaram das pesquisas sobre os processos de intervencao nas redes de servico de
Educagao Especial. Para esse fim, analisamos um conjunto de produgdes académicas
registradas no site da Fundagao Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) de 1994 a 2007, por agregar trabalhos que foram publicados
como artigos em periédicos cientificos, capitulos de livros e livros, como também
aqueles que, embora nao publicados, trouxeram algumas contribuicdes sobre a
temaética em referéncia.

Esse recorte histérico decorreu das manifestacdes de carater oficial, sob as
formas de declaragoes, leis, decretos e politicas que foram sendo promulgadas na
perspectiva da incluséo, tanto em dmbito mundial quanto nacional. Desde entéo, a
Educagao Especial tem se constituido em um dos campos de trabalho dos psicélogos
e vem ampliando-se gradativamente. Ndo é raro encontrar psicoélogos atuando
em creches, escolas e outras instituicoes especiais, Secretarias de Educacao e de
Saude, entre outros locais que se ocupam de viabilizar a educagao de pessoas que
apresentam algum tipo de necessidade educacional especial em decorréncia de uma
alteragao de natureza organica, psiquica e social que justifique a sua insergao nessa
modalidade de educacéao.

Embora tenham ocorrido debates entre os pesquisadores da Educagao Especial
sobre os fins aos quais ela se destina, as Diretrizes Nacionais para Educacao Especial

na Educagao Bésica compreendem-na como modalidade da educagéo escolar, como
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processo educacional pautado em uma proposta pedagdgica que assegure recursos
e servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente, para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais
comuns, “[...] de modo a garantir a educacao escolar e promover o desenvolvimento
das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em todas as etapas e modalidades da educagao basica” (Brasil. CNE/CEB.
Resolucao..., 2001, art. 39).

Nesse referencial, sao considerados alunos com necessidades educacionais
especiais aqueles que, no decorrer do processo educacional, apresentam dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou limitacdes no processo do desenvolvimento
que dificultam o acompanhamento das atividades curriculares, em decorréncia
de causas organicas ou vinculadas as condigbes, disfungbdes, limitagdes ou
deficiéncias, dificuldades de comunicacéo e sinalizagao diferenciadas dos demais
alunos, demandando a utilizagdo de linguagens e cédigos aplicaveis. Também se
incluem nessa categoria alunos com altas habilidades (superdotacao) e facilidade de
aprendizagem, expressas no dominio de conceitos, procedimentos e atitudes (Brasil.
CNE/CEB. Resolucéao..., 2001).

A Psicologia Escolar/Educacional vem sendo discutida ndo mais como uma
area de aplicagdo, e sim como um campo de conhecimento que extrapola os muros
escolares, que vem ganhando espaco no ambito das politicas publicas, gestédo
e sistema de ensino e em outros ambientes que se constituem como espacgos
educacionais. Faz-se necessaria a produgao de novas formas de atuagao do psicélogo
em diferentes contextos e propdsitos, uma vez que, na constituigcdo da Psicologia,
a avaliacdo psicoldgica de alunos com problemas escolares foi uma das principais
incumbéncias desse profissional. Os estudos de Antunes (1999) revelaram que
essa area sempre recebeu influéncia da Psicometria, com énfase em atividades de
diagnéstico e atendimento aos problemas de conduta dos alunos. Nesse referencial,
os profissionais consideravam as diferentes manifestacoes comportamentais do aluno
como isoladas do processo educativo, sem observar os demais agentes envolvidos.
Havia a tendéncia de se focalizar no aluno e na sua familia as causas do fracasso
escolar, reforgando a pratica remediativa, como afirmaram Cruces (2003), Souza
(2000) e Almeida et al. (1995).

Cruces (2003), Souza (2000) e Anache (2005), ao realizarem revisao
histérica da Psicologia, mostraram que havia uma identificagdo com o modelo
médico de profissional liberal, que tinha como objetivo o atendimento individual.
Né&o obstante, essa pratica foi se cristalizando e se tornou uma das principais
formas de atuagao do psicélogo na escola, ou seja, caberia a esse profissional
solucionar os problemas de aprendizagem. As autoras fizeram uma leitura
critica dos curriculos dos cursos de formagao e apontaram para a necessidade
de superacao da visao higienista e medicalizada dos problemas que ocorrem
no interior das instituicoes escolares. Cabe-nos, neste estudo, contribuir para
o debate sobre a atuagao do psicélogo escolar no &mbito da Educacédo Especial.
Portanto, focalizaremos as produgdes académicas que se debrugaram sobre esse

aspecto.
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Método

O locus da pesquisa foi o Portal da Capes,' que integra os sistemas de
informacao de teses e de dissertacgoes das Instituicdes de Ensino Superior brasileiras,
reunindo os trabalhos cientificos em seu banco de dados.

Acessamos o banco de dados da Capes utilizando a palavra-chave Psicologia
Escolar e selecionamos as dissertacdes e teses que estavam relacionadas com
a Educagao Especial, considerando o titulo, o resumo e as palavras-chaves. De
posse dos titulos dos 366 trabalhos encontrados, selecionamos 51, sendo 33
dissertacoes e 18 teses (cf. Anexo). Acreditamos na possibilidade de existirem outras
pesquisas que abordaram a pratica do psicélogo escolar na Educagao Especial; no
entanto, selecionamos somente aquelas que foram registradas com o descritor
supramencionado.

As producgbes foram identificadas pelo nimero de dissertagdes e de
teses que estavam disponibilizadas no periodo de janeiro a fevereiro de 2008,
considerando a instituicdo de origem, o objeto especifico para estudo e os itens
que compoem o resumo dos trabalhos cientificos: o tema, o objeto, a abordagem
tedrica e metodoldgica, os instrumentos e a sintese dos resultados. Os trabalhos
registrados com os descritores referenciados foram essenciais para o debate
em tela.

As informagdes sobre as caracteristicas gerais dos trabalhos, tais como o
ano, o Programa de origem e o total de teses e dissertacoes foram organizadas em
uma planilha e submetidas a estatistica descritiva. As caracteristicas das produgoes
académicas da area de Psicologia Escolar que se dedicaram a tematica da Educacao
Especial foram fundamentais para situarmos as diferentes versoes, insercoes e

mediacgoes dos modos de atuacao nesse campo.

Resultados e discussoes

Os 51 trabalhos selecionados, referentes ao periodo de 1994 a 2007,
encontram-se distribuidos ano a ano, numérica e percentualmente, na Tabela 1.

Note-se que 68,62% das produgbes estao concentradas entre os anos de
2006 e 2007, com destaque para as dissertagoes de mestrado (26), perfazendo um
total de 35 trabalhos. Destacamos ainda que é a partir de 1994 que os trabalhos
vao aparecendo, coincidindo com os movimentos nacionais e internacionais que
se pautaram na perspectiva da incluséao social. Em tempo, leia-se como inclusao o
acesso aos bens e servicos das diferentes areas, entre elas a educagao para todas
as pessoas, independentemente de suas caracteristicas fisicas, psicoldgicas, sociais

ou economicas.

! Acessamos a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes nos meses de agosto a setembro de 2007 e de janeiro a fevereiro
de 2008. Por terem sido incluidas as dissertagoes e teses defendidas até dezembro de 2007, o periodo considerado para
a consulta no site foi de janeiro a fevereiro de 2008.
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Tabela 1 — Distribuicao geral da quantidade de dissertagoes e teses produzidas no periodo
de 1994 a 2007

Teses Dissertagoes Total
Ano
N % N % N %
1994 2 11,11 2 6,06 4 7,84
1e125 1 5,66 — — 1 1,96
1996 1 5,66 - - 1 1,96
1997 1 5,66 — — 1 1,96
2001 2 11,11 — — 2 3,92
2003 - - 1 3,03 1 1,96
2004 1 5,66 2 6,06 3 5,88
2005 1 5,66 2 6,06 B 5,88
2006 5 27,78 11 33,33 16 31,37
2007 4 22,22 15 45,45 19 37,25
Total 18 100 33 100 51 100

Nos ultimos dez anos, segundo os registros da Capes, houve expansao dos
programas de pés-graduacéo stricto sensu em todo o Brasil. No entanto, ainda é
o Estado de Sao Paulo que detém a maioria das produgdes académicas na area de
Psicologia Escolar (Tabela 2).

A preocupagdo com a tematica nao esta restrita aos programas de poés-
graduacao na area de Psicologia. Destacam-se os programas da area de Educagéao, o
que pode ser justificado pela vinculagdo histérica quanto a consolidagao da Psicologia
como ciéncia aplicada no Brasil, como, por exemplo, a existéncia de laboratérios
agregados as Escolas Normais (Magistério). No entanto, ndo se pode negar a iniciativa
de outros programas em outros Estados e regides do Pais, como Sergipe e Rio Grande
do Sul. A Regiao Centro-Oeste, mais precisamente o Distrito Federal, apresentou
17,65% das produgbes, sendo que a maioria estd concentrada na Universidade de
Brasilia (UnB). Esses trabalhos foram produzidos, em sua maioria, no interior dos
programas de Educacao e Psicologia, com a finalidade de oferecer visibilidade as
diferentes formas de atuacao.

Quanto ao conteudo das pesquisas, investigamos as modalidades em que
se enquadravam e optamos por caracteriza-las em dois tipos: pesquisa de campo
ou empirica e documental ou manuscrito teérico. De posse dessas informagoes,
analisamos as versdes sobre a Psicologia Escolar no ambito da Educacao Especial e
suas insercoes nesse campo.

Denominamos de pesquisa documental ou manuscrito tedérico aquela que se
refere a andlise tedrica e documental sobre o campo de atuagdo do psicélogo escolar
no ambito da Educacéo Especial e pesquisa de campo ou empirica, aquela que se
debruga sobre o cotidiano do psicélogo escolar na Educagao Especial. A pesquisa
empirica foi predominante, com 95,83% do total das produgdes, em comparacéo

com a documental, que corresponde a apenas 4,17%.
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Tabela 2 — Distribuicao da producao por programa de pés-graduacao de origem no
periodo de 1994 a 2007

Psicologia Educacional
— PUC-SP

Disturbios do desenvolvimento
— Universidade Presbiteriana - — 6 17,14 6 11,76
Mackenzie

Educacao — USP
(Faculdade de Educagao)

Ciéncias do Comportamento
— UNB

Psicologia Aplicada — UFU

Psicologia — PUC-Campinas

Psicologia — UFSC

Psicologia — PUC-RS

Disturbios da Comunicagao
Humana — HRAC (Bauru, SP)

Educacao — Univali

Ciéncias da Saude — UFSe

A partir dos contetidos dos resumos selecionados, apresentaremos os temas

1 6,25 3 8,57 4 7,84

abordados na modalidade das pesquisas empiricas ou de campo e das pesquisas

tedricas, que foram fundamentais para compreendermos as insergoes da Psicologia
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no ambito da Educagéo Especial, com base em diferentes abordagens. Em tempo,
lembramos que toda pratica subjaz a uma teoria. Por serem indissociaveis, héa entre
elas complexas (inter) relagbes que dao contornos e movimentos as diferentes
formas de comunicagdo humana, que se expressam também em diversos espagos

educacionais.

Versoes e insercoes da Psicologia Escolar e Educacao Especial

A maioria das pesquisas tratou da atuagao profissional do psicélogo escolar
junto aos docentes (19,57%). As demais pesquisas dedicaram-se a avaliagdo em
contexto educacional (19,57%), ao processo de aprendizagem (10,87%), a préatica
pedagdgica (10,87%), a gestao e organizagao escolar (8,70%), ao fracasso escolar
(8,70%), a inclusao (8,70%), ao aluno com distirbio de comportamento (6,52%), e a
formagao de profissional de diferentes areas do conhecimento (6,52%), — conforme

estd demonstrado na Tabela 3.

Tabela 3 — Tematicas abordadas pelas pesquisas empiricas ou de campo

L. Teses Dissertacoes Total
Tematicas
N % N % N %
Atuagao do psicologo escolar 1 8.33 3 23.53 9 19,57
junto aos docentes
Atue.lga? do psmt{)lggo escolar na 5 41,67 4 11,76 9 19,57
avaliacao psicolégica
Atuagao do ps1colog(? escolar e 1 8.33 4 11,76 5 10,87
processos de aprendizagem
i 6l |
An/ailse do p81/co. 0go escolar da 1 8.33 4 11,76 5 10,87
pratica pedagodgica
Atuaj;ao do ps&;ologo escolar, 1 8.33 3 8,82 4 8.70
gestdo e organizacao escolar
Atuacao do psicologo escolar e 1 8.33 3 8,82 4 8,70
fracasso escolar
A‘tua/ga(.) do psicélogo escolar e 1 8.33 5 5,88 3 6.52
disturbios de comportamento
A a icol 1
. tuagzi\o do psicélogo escolar e 1 8,33 3 8.82 4 8,70
inclusao escolar
Atuagacg do ps'lco'logo e escolar B B 3 8.82 3 6.52
formacao profissional
Total 12 100 34 100 46 100

A atuacao do psicélogo escolar em conjunto com os docentes no contexto da
escola foi um dos temas mais presentes nas produgdes de modalidade empirica.
Relacionamos as dissertacoes de Facco (2007), Bock (2004), Costa (2007), Balduino
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(2006), Prioste (2008), Polonia (2005) Hoelfelmann (2003), Paiva (2005) e a tese de
Ribeiro (2006), perfazendo um total de 21%.

A tese de Ribeiro (2006) analisou as concepgdes e as praticas de professores
de duas escolas do Distrito Federal do ensino fundamental que atuam com criancas
que apresentam necessidades educacionais especiais, em processo de alfabetizacao
no ensino comum, identificando os significados que estdo regulando as préticas
de educacao inclusiva. A autora concluiu que a inclusao escolar constituiu-se de
um conjunto de crengas e valores que se expressaram pelo reconhecimento das
diferencas dos alunos. Os professores encontravam-se em fase de reflexao/revisao
de concepgoes, no esforgo de construir praticas pedagdgicas que pudessem produzir,
por meio de interacdes dialdgicas, possibilidades de aprendizagem dos alunos.

Facco (2007) pesquisou a atuacao docente na educacao inclusiva. Para esse
fim, o seu objeto de estudo foi a sala de aula de uma escola publica. Constatou que
as praticas adotadas néo incluiam os principios bésicos dessa perspectiva, pois
faltavam planejamento e definicao dos objetivos a serem alcangados pelos alunos. A
autora chamou a atencéao para a necessidade de formacao continuada de professores
e de politicas publicas que orientassem as atividades docentes envolvidas nessa
modalidade de ensino.

Os professores encontraram dificuldades para atuar em classes denominadas
de inclusdo em decorréncia do insuficiente preparo profissional no que se refere ao
conjunto de saberes, estratégias didaticas e metodologias especificas para trabalhar
com os alunos com deficiéncia. A falta de recursos de toda ordem foi identificada
por Costa (2007), Balduino (2008), Prioste (2006) e Tannous (2005). Além disso, elas
alertaram sobre a dificuldade do estabelecimento de vinculos entre professores e
alunos, intensificada tanto pela precariedade das condi¢oes de trabalho quanto pelas
crengas e estereotipias sobre as criancas com deficiéncia. A precariedade do trabalho
docente foi abordada por Bock (2004), que realizou sua pesquisa em uma instituicao
especial com os professores e identificou que as suas condigoes de trabalho poderiam
gerar sofrimento e, consequentemente, doengas. Diante disso, a autora ressaltou a
necessidade de se oferecer suporte psicoldgico a esses profissionais.

Hoelfelmann (2003), ao pesquisar a formacao continuada em dois grupos
de professores que atuavam na educacao de pessoas com necessidades educativas
especiais, salientou que a dinamica se mostrou eficaz, pois permitiu aos participantes
novas ressignificagbes de praticas pedagdgicas mais comprometidas com as
possibilidades de aprendizagem de todos os alunos. Polonia (2005) chamou a atengao
para a necessidade de trabalhar em parceria com a familia, ja que essa pratica
favorece a elaboragao de estratégias de aprimoramento e de modelos de colaboracéo,
com implicagdes bem-sucedidas no processo académico do aluno.

A énfase dada as incapacidades de aprendizagem de pessoas com deficiéncia
foi evidente nos trabalhos até aqui apresentados, merecendo a atengao, inclusive, dos
estudos da avaliagao realizada no contexto escolar ou em outros contextos. A temadtica
avaliacao foi pesquisada pelas teses de Mdl (2007), Avoglia (2006), Anache (1997),
Manzoli (1994), Machado (1996) e pelas dissertacoes de Sant’Anna (2007), Pereira
(2006) e Mattos (1994), perfazendo um total de 21% do conjunto das produgoes.
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Anache (1997), Machado (1996) e Neves (2001) alertaram sobre a necessidade
de se construirem métodos e técnicas de avaliagdo psicolégica que rompam com
as concepcdes sobre as incapacidades de aprendizagem de alunos com queixa
escolar, com ou sem deficiéncia. Os instrumentos estandardizados utilizados pelos
profissionais para avaliarem as criangas encaminhadas eram insuficientes para
compreender as causas do fracasso académico e subsidiar a pratica pedagogica.
Mattos (1994) acrescentou que as andlises das criancas sao fragmentadas e
incompletas e nao conseguem atingir a complexidade da questao que envolve a
pessoa com deficiéncia mental nos aspectos psicoldgicos, educacionais ou conceituais.
Sugeriu a necessidade da participacao do professor e dos demais atores envolvidos
no processo de escolarizagao.

Os trabalhos citados, ao fazerem a critica ao modelo de avaliacao classificatoéria
empregada, apontaram para a construgdo de uma pratica que supere a visao
determinista de constituicdo do sujeito, uma vez que as fungdes psicoldgicas
superiores se constituem no processo de socializacao. Essa abordagem desloca o
eixo da avaliacao do sujeito para os processos interativos. Machado (1996) afirmou
que o diagnostico é um processo multidimensional que requer que a pessoa seja
entendida como um ser em mudanca e com possibilidades para tal. Essa postura se
fundamenta nos principios da pesquisa participante.

Para Anache (1997), o processo de diagndstico € um dos instrumentos de apoio
educacional cuja finalidade é proporcionar informacdes nao sé sobre a extenséao da
deficiéncia mas também sobre as potencialidades do sujeito. Desse modo, estar-
-se-a “movimentando” os encaminhamentos e, consequentemente, mobilizando e
envolvendo todos os membros da escola (crianca, familia, coordenador, professor,
psicologo), para que, juntos, possam compreender o aluno durante o processo de
diagnostico. Além disso, os resultados obtidos poderao proporcionar reflexdes sobre
as praticas pedagodgicas instituidas, principalmente as relacionadas as criangas com
deficiéncia e com disturbio de aprendizagem.

Sant’Anna (2007) investiu na tradugao e adaptagao transcultural dos protocolos
de avaliacdo do modelo ltdico para criangas com paralisia cerebral, com o objetivo
de construir procedimentos clinicos de Terapia Ocupacional. Em que pese ser essa
uma preocupacao de outra area de trabalho, esse estudo é um exemplo de esforcos
para o aprofundamento de pesquisas dessa natureza.

Pereira (2006) estudou junto aos professores os diferentes ritmos de sono e
vigilia de alunos dos Ciclos I e IT do Ensino Fundamental de uma escola publica. As
informacdes sugeriram que os sujeitos pesquisados que mais dormiam eram aqueles
que ja haviam vivenciado experiéncias de reprovagdo, por se sentirem entediados
pela proposta de ensino a que eram submetidos. Isso demandou um alerta, a todos os
envolvidos nesse processo, sobre a presenca de mecanismos de exclusao escolar no
interior do sistema de Progressao Continuada. Essa pesquisa chamou a atengao para
a necessidade de se propor uma formagao docente comprometida com o aluno real.

Esse compromisso se evidenciou nas producdes que pesquisaram a
aprendizagem em contextos educacionais como um processo interativo para onde

convergem diferentes formas de subjetividade social, agregando configuragoes
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subjetivas (grupais e individuais) que se articulam nos distintos niveis da vida social,
agindo, de forma diferenciada, em diversas instituicoes e grupos. Destacamos a tese
de Michels (2007) e as dissertacdes de Casarin (2007), Nascimento (2007), Abreu
(2006) e Amaro (2004).

Michels (2007), ao investigar o processo de construgao do conhecimento
acerca da aprendizagem de uma crianga com sindrome de Down, com énfase na
escrita, afirmou que o aluno com essa caracteristica aprende no ensino comum, no
entanto, investimentos da escola sdo imprescindiveis. Enfatizou a importancia de se
mobilizar o envolvimento de todos os que trabalham no espaco escolar, bem como
0 apoio ao ensino-aprendizagem, a avaliagdo do desenvolvimento real dos alunos e
aos planejamentos mais significativos para eles.

Casarin (2007) pesquisou as implicacoes da organizagao familiar no processo de
escolarizacao de criancas e adolescentes com dificuldades de aprendizagem, alunos
de uma escola de ensino comum da rede privada de ensino. Constatou a necessidade
de orientacao educacional tanto para a instituicao quanto para os familiares.

Abreu (2006) estudou o desenvolvimento de conceitos cientificos em criangas
com deficiéncia mental, na faixa etaria de 9 a 11 anos de idade, matriculadas em
uma turma especial da rede publica. Observou que essas pessoas desvinculavam o
pensamento légico da experiéncia pratica, apontando para a necessidade de uma
estrutura escolar que considere as peculiaridades do funcionamento mental das
criangas com deficiéncia mental visando ao desenvolvimento de sua légica interna,
uma vez que elas manifestaram, durante o estudo, dificuldades na internalizacao e
posterior transferéncia da classificacao de conceitos apreendidos, quando submetidas
a tarefas de natureza formal e reflexiva. Amaro (2004), ao analisar o processo de
aprendizagem de criangas com deficiéncia em escola de educacéo infantil, reiterou
a importancia de se respeitar e conhecer a singularidade dos alunos, para melhor
planejar e intervir em acdes que beneficiem o seu desenvolvimento e a inclusao
escolar.

Nascimento (2007) investigou “dramas e tramas” do nao aprender de alunos
de 12 a 4® série do ensino fundamental de uma escola publica que apresentavam
diagnéstico de problemas de aprendizagem. Os fatores que contribuiram para esse
processo foram: a valorizagao dos problemas de ordem cognitiva, organica, genética,
pedagodgica, afetiva, atribuindo-os exclusivamente ao aluno, bem como a auséncia
do acompanhamento escolar pela familia, a falta de oferecimento de um servico de
orientacao psicoldgica e a falta de conhecimento sobre as dificuldades dos alunos
em aprender os conteudos escolares.

A préatica pedagdgica, definida como um conjunto de procedimentos de
ensino, e de estratégias empregadas para promover o processo de aprendizagem
dos alunos, foi tema da tese de Dechichi (2001) e das dissertagoes de Ferraz (2007),
Marcia Moraes (2007) e Chaves (2006). Notem-se os esforgos dos pesquisadores em
estudar essa tematica no interior de escolas publicas (estadual e municipal), visando
contribuir para que o espaco escolar seja mais inclusivo.

Esses trabalhos, de modo geral, constataram que a transformacao do

ambiente da sala de aula para um contexto que promova o desenvolvimento do aluno
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deficiente mental requer modificacdes na interagao estabelecida entre professor e
aluno. Essas modificagoes podem depreender da construgao de outras formas de
interpretagao e percepcao dos aspectos presentes no microssistema da sala de aula.
Entre essas transformagoes, Dechichi (2001) concluiu que a excluséo de estudantes
com deficiéncia mental do grupo de alunos passiveis de serem educados se da pela
expectativa que o docente tem de normalizé-los, e, desse modo, eles sdo inseridos
no grupo de pessoas que permanecem a margem do processo educativo.

Chaves (2006) considerou o papel das mediagdes simbdlicas utilizadas por
surdos usudrios da Linguagem Brasileira de Sinais em situacao de interacao entre
si ou entre surdos e professor em um Centro de Capacitacao de Profissionais da
Educagdo e Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS). Essa pesquisa, por meio
da anélise das estratégias desenvolvidas nesse processo para proporcionar a
aprendizagem dos integrantes, sugeriu a Psicologia aprofundar os estudos sobre a
capacidade cognitiva e outros aspectos da subjetividade implicados no processo de
aprendizagem de surdos.

Ferraz (2007) realizou sua pesquisa em uma escola publica de 52 a 82 série, com
0 objetivo de analisar as praticas pedagodgicas existentes em salas de aulas comuns,
observando como o curriculo tratou dos alunos com deficiéncias (fisica, sensorial,
mental ou multipla). Ela concluiu que os professores, em sua maioria, nao utilizavam
praticas diferentes para possibilitar ao aluno o desenvolvimento de sua aprendizagem
por meio do acesso ao curriculo, que fora apenas flexibilizado em alguns momentos
para atender as necessidades especificas de alunos com algum tipo de deficiéncia.

Marcela Moraes (2007) tratou da mediacao pedagdgica de docentes de uma
escola polo do Projeto Espaco Criativo, proposta pela Secretaria de Educacao do
Estado de Goiés. Esse Projeto visava usar a arte como possibilidade de incluir as
criangas com deficiéncia. A autora identificou que as atividades sao padronizadas e
mondtonas e acrescentou que a inclusdo néao ocorria, sobretudo quando se tratava
de pessoas com deficiéncia mental.

A dissertagao de Paiva (2005) abordou a tematica indisciplina e sua relacao
com a constituicdo dos sujeitos no cotidiano de uma sala de aula do ensino
fundamental. As relagbes estabelecidas entre professores e alunos, sob a égide de
uma légica disciplinar de controle e vigia, reproduziam situacdes de autoritarismo
que contribuem para o fracasso escolar. Esse trabalho esta relacionado a incluséao
escolar e nao especificamente a Educagao Especial, visto que abordou as estratégias
de conducgdo das praticas educativas para o desenvolvimento do processo de
aprendizagem. No entanto, ele estava catalogado como pertinente aos descritores por
nés adotados. Certamente, o assunto em pauta tem colaborado para a exclusao de
parcelas de alunos do sistema escolar, referendada pelo diagndstico patologizante.

A educacao inclusiva é uma concepgdo que expressa a necessidade de
construgao de uma sociedade que respeita e a diversidade de ordem étnica, fisica,
sensorial, psicoldgica e social; portanto, nao se restringe apenas a populacéo de
pessoas com deficiéncia. Ocorre que essa populacdo tem sua histéria marcada pela
sua ineficiéncia e incapacidade. No que tange a sociedade do conhecimento, essa

situacao se aprofunda e ganha diversos contornos e notoriedade.
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A escola, uma das principais instituigdes de ensino, recebe o impacto das
mudangas sociais, que sdo muito mais aceleradas do que as que ocorrem no seu
interior. Esse fato exige dos seus profissionais mudancas pessoais e estruturais,
o que envolve a gestao da escola e, consequentemente, a condugao do processo
pedagdgico.

No interior das escolas, incluindo as especiais, ha diferentes formas de
excluséo, seja na organizagdo endégena de seu sistema de gestao, seja na proposta
de atendimentos, que, em muitos lugares, assumiu um carater mais assistencial
do que educacional, colaborando para a manutencao de preconceitos sobre a
incapacidade de aprendizagem de alunos com deficiéncias, sobretudo daqueles com
deficiéncia mental. Por isso as transformagdes devem ocorrer em todas as instancias
da escola.

Gongalves (2007) e Silva (2006) abordaram o sistema de gestéao escolar; a
organizacao escolar foi objeto de pesquisa de Fernandes (2007) e Maria das Gragas
Araujo (2006). Gongalves (2007) analisou uma experiéncia de gestao participativa
em uma escola de educacao bésica. Destacou a necessidade de apoiar os gestores,
professores, funcionarios, alunos e pais no processo de avaliacdo da estrutura e
funcionamento dessa instituigdo, visando ao acesso e a permanéncia de todos 0s
cidadéos até a conclusao de seus estudos. Silva (2006) focou a atuagao do diretor como
articulador do projeto pedagdgico, sobretudo para a promogao de uma cultura de
inclusao de alunos com deficiéncia e de outras pessoas que apresentam necessidades
educacionais especiais.

Fernandes (2007), ao considerar as caracteristicas comportamentais de
psicélogos que atuam em organizagdes escolares na regiao da grande Florianépolis/
SC, pode constatar que o psicélogo escolar tem atuado como mediador e coordenador
de estratégias de enfrentamento do desafio do cotidiano. Em consequéncia disso,
ha registros de praticas em conjunto com os professores, bem como da articulagdo
de projetos coletivos. Maria das Gragas Araujo (2006) ressaltou a necessidade de
qualificar os pedagogos para atuarem nessa perspectiva.

O fracasso escolar entendido como o mau éxito no desempenho de tarefas
académicas por parte de alunos e que tem se configurado sob a forma de evasao e
repeténcia foi o tema da tese de Neves (2001) e das dissertagdes de Dalsan (2007),
Tanaka (2007) e Marcela Moraes (2007). Os autores afirmaram que esse fenémeno,
que tem atingido a maioria dos alunos das escolas publicas, é construido pelo préprio
sistema escolar, resultado da influéncia dos fatores socioecondémicos e culturais na
aprendizagem. Sob esse prisma, a escola nao atende as necessidades das criangas
provenientes das camadas pobres; as diferencas culturais desses alunos se tornaram
obstaculo para a sua escolarizagdo. Os preconceitos raciais e sociais presentes na
vida cotidiana da escola sao fatores determinantes da exclusao de segmentos de
alunos negros e de classe social e econémica menos favorecida.

Tanaka (2007) avaliou a construgdo da imagem simbdlica ante a inclusdo
escolar sobre a deficiéncia e observou que, no transcurso da histéria, a diferenca
compde a imagem simbdlica e coletiva, atravessando o tempo e o espago escolar, e,

algumas vezes, resulta em comportamentos preconceituosos em relacao a incluséo
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de criangas com deficiéncia. De posse das reflexdes produzidas a partir das andlises
dos contos de fadas, entendeu que podemos dialogar com os docentes, promovendo a
formacgao de uma consciéncia critica sobre o preconceito e histérias de exclusdo. Nessa
perspectiva, os problemas de comportamento das criangas com essas caracteristicas
foram objetos de estudos da tese de Silveira (2006) e das dissertagdoes de Nunes
(2007) e Dupas (2007), quando defenderam a necessidade de uma parceria entre
escola e familia para enfrentar os desafios do cotidiano escolar e promover uma
cultura decorrente dos principios da educacao inclusiva. Isso exige a construcao de
programas que visem ao acolhimento, a orientacdo e ao acompanhamento continuo
dos familiares para que possam contribuir para o éxito do processo pedagdgico.

Dalsan (2007) focalizou o enfrentamento do fracasso escolar em uma escola
publica. Tendo como base o seu cotidiano, enfocou as relagdes, as concepgoes,
as préticas escolares, as condigbes precarias de trabalho dos educadores e as
politicas publicas que atravessam a escola, perpetuando a exclusdo dos alunos das
classes populares, distanciando-os do seu direito de escolarizar-se. Participaram
desse projeto os gestores, os professores (classes comuns e grupos de apoio), a
coordenadora pedagogica e a psicopedagoga. A autora afirmou a necessidade de
uma escuta diferenciada da escola, bem como de projetos coletivos para romper
com a visdo hegemonica de que o fracasso escolar é responsabilidade individual,
ora do aluno, ora da familia, ora do professor. Além disso, chamou a atencao para
as politicas que atravessam o interior das escolas e penalizam a escolarizagdo de
parcelas de alunos oriundos das classes populares.

A inclusdo escolar foi objeto de estudo da tese de Emilio (2004) e das
dissertacdes de Tannous (2005) e Cassoli (2006). Emilio analisou o cotidiano de
uma escola de educagéo infantil, ensino fundamental e ensino médio empenhada
em realizar a inclusao de alunos com necessidades educacionais especiais. A autora
analisou as suas experiéncias como psicéloga e pesquisadora no contexto, alertando
para tramas e dramas vividos por ela para viabilizar o processo de inclusao. Além
disso, resgatou a dimensao subjetiva, ou seja, as crengas, os valores e 0s preconceitos
que os profissionais, os familiares e os alunos possuem sobre as pessoas que
apresentam deficiéncia. Esses aspectos que perpassam as relagdes sociais precisam
ser cuidadosamente considerados no trabalho do psicélogo escolar. Explicando
melhor, o fato de um aluno acompanhar o processo pedagdgico proposto pela escola
n&o é o suficiente para considera-lo incluido. Estar incluido significa pertencimento
ao grupo social, que se reune por afinidade de interesses e motivacoes. H& que se
mediar conflitos e ambiguidades para superar as praticas de excluséao.

Cassoli (20086), ao realizar um estudo de caso de um aluno com deficiéncia
visual no interior da escola, informou que a educagao inclusiva demanda mudancas
radicais na compreensao dos sujeitos, na estrutura da escola e na formacao dos
profissionais. Ha que se indagar se as mudancas séo substanciais para transformar
a condigao de incapacidade da parcela da populagao que fracassa na escola.

O tema sobre a formacdo profissional esteve presente nas dissertacdes
de Glaucia Araujo (2006), Jorqueira (2006) e Tadros (2006). Eles enfatizaram a

necessidade de uma formagdo comprometida com praticas inclusivas, sendo a
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formagao continuada uma das possibilidades. Glaucia Aratjo (2006) ponderou que a
prética profissional do psicélogo no atendimento das necessidades humanas basicas
de criancas com deficiéncia mental da rede publica de ensino precisa de uma agao
interdisciplinar pautada na aceitagdo da diferenga, do respeito a singularidade de
cada crianga. Nessa perspectiva, os cursos de formacgao do psicélogo devem avangar
na construgdo de um suporte tedrico e metodolégico que reconheca a politica de
inclusao.

Na categoria de aprofundamentos tedricos, encontramos trabalhos relacionados
a avaliagdo psicoldgica, aprofundamento conceitual e metodolégico. A dissertagao de
Noronha (2006) tratou de aspectos relacionados com a cultura escolar, com destaque
para a literatura infanto-juvenil, reiterando a ideia ja apresentada no trabalho de
Tanaka (2007) sobre a cultura do preconceito presente nas instituicdes de ensino,
fator determinante para a exclusao das pessoas com deficiéncia.

Os fundamentos da avaliagdo psicoldgica foram objetos das teses de Walger
(2006) e Mendes (1995) e da dissertacao de Mindrisz (1994). Os autores mostraram
que a abordagem psicométrica orientou as praticas de avaliagao e diagndstico.

Mindrisz (1994) e Mendes (1995), ao discutirem a construcao cientifica
do conceito de deficiéncia mental e as suas implicagdes para a realidade
educacional, apontaram para os limites do diagndstico classificatério decorrente
de uma compreensao de deficiéncia mental pautada exclusivamente em critérios
psicométricos. Russo (1994) aprofundou aspectos tedricos e metodolégicos sobre
as contribuic¢oes de Vygotsky para a educacao especial. Salientou que o processo de
avaliacao deve ser orientador na construcao de propostas de ensino que promovam
a aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Os diferentes enfoques dos trabalhos analisados sinalizaram a necessidade
de se problematizarem os construtos que orientam as praticas dos psicélogos em
diferentes contextos educacionais, sobretudo com relagao a populagao identificada
como sendo da educacao especial. Em que pese a presenca de 4% do total de trabalhos
(dois) que se debrugaram sobre as deficiéncias sensoriais (visual e auditiva), note-se
que a insergao da Psicologia Escolar nesse campo de referéncia ainda ocorre por meio
de problemas oriundos das dificuldades de se promover o ensino e a aprendizagem
de alunos com deficiéncia mental e com problemas de aprendizagem.

As contribuigdes das produgdes académicas no campo da Psicologia Escolar/
Educacional e educacao especial permitiram-nos tecer algumas consideragoes sobre
as mediagoes construidas nesse campo de referéncia, com as quais encerraremos

esta etapa deste trabalho.

Mediacoes da Psicologia Escolar e educacao especial

Os trabalhos analisados indicaram que a educagdo inclusiva se referiu a
necessidade de se elaborar uma proposta politica e pedagdgica cujo objetivo seja

a transformacéao da cultura escolar; por outro lado, a incluséo escolar referiu-se ao

acesso aos bens e servicos educacionais, portanto, nao podem ser consideradas
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sinénimas. Alguns trabalhos abordaram instituigées especiais, mas com o intuito
de apontar as contradigdes entre as praticas educativas e os discursos dos
sujeitos envolvidos no processo educacional, visando as mudancas institucionais.
Evidenciou-se a necessidade de promover acoes voltadas para o esclarecimento das
determinagoes ideoldgicas e filoséficas, das tendéncias educacionais e da concepgao
de educagao/ensino.

A atuacao do psicélogo escolar junto ao corpo docente revelou a urgéncia de
investimentos na formagao. H& uma lacuna nos cursos de graduagao de professores
que néo foram suficientes no oferecimento de conhecimentos e estratégias didaticas
consideradas necessarias para trabalhar com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais. Além disso, outros aspectos foram destacados, como a
formacao pessoal desse profissional, visando garantir espacos de interlocucao
para proporcionar reflexdes sobre crencgas, valores e preconceitos presentes no
ambito educacional. Esses aspectos se referem a subjetividade individual (Gonzalez
Rey, 2003). As intervencoes nas relagoes interpessoais entre professores, entre
professores e direcao, entre professores e familiares, entre professores e alunos,
entre alunos e entre alunos e outros segmentos apresentaram-se como necessarias
para promover a qualidade de ensino dos envolvidos, em diferentes situacoes e
espacgos, institucionalizados ou nao.

Procedimentos de avaliagdo mostraram-se importantes para subsidiar
os profissionais para a construcao de propostas adequadas para promover a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia e daqueles que apresentam problemas de
aprendizagem. As praticas fundamentadas em uma atuagao critica levam os docentes
a valorizarem as expressoes da aprendizagem, considerando-as para promover novas
propostas de ensino. Desse modo, cabe ao psicélogo escolar observar os aspectos
intersubjetivos constitutivos na relagao entre os agentes educacionais, para favorecer
a construcao de uma cultura fundamentada na perspectiva da educacao inclusiva.

Existem varias barreiras que a instituigdo escolar nao conseguiu vencer,
revelando a fragilidade do sistema educacional brasileiro na execucao de suas
politicas publicas. Questiona-se o tipo de inclusdo que se propoe e o0 que se executa.
As transformagoes necessdrias para avangar no processo de aprendizagem e
desenvolvimento requerem mudancas substanciais no trabalho pedagdégico, que
dependem das mudancas na concepcao de escola, bem como da organizacao do
sistema educacional. Portanto, ha necessidade de investimentos do psicélogo escolar,
junto aos érgaos de gestao escolar, na construgdo de um trabalho coletivo envolvendo
direcéo, professores, servidores, comunidade, os féruns de deliberagoes, os conselhos
e outras instancias que se fizerem oportunas, para promover estratégias e agoes

comprometidas com a qualidade da educagao para todos, indistintamente.

Consideracoes finais

Coube-nos reunir neste artigo um conjunto de referéncias produzidas sobre

a pratica do psicélogo escolar na educacao especial sob a perspectiva da educagédo
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inclusiva, identificando as respostas produzidas no interior da academia para
enfrentamento do desafio de construir uma proposta pedagodgica que seja valida
para todos os alunos com caracteristicas de aprendizagens distintas em um ambiente
educacional homogeneizador.

A insergdo do psicélogo escolar tem se ampliado para além da prética de
diagnosticar as deficiéncias. Ainda que essa atividade seja tradicional, requer um
outro desenho tedrico e metodoldgico que ofereca subsidios para que os profissionais
e familiares possam planificar uma proposta pedagégica que favoreca a aprendizagem
dos alunos portadores de necessidades educacionais especiais.

Em que pese a abrangéncia do conceito de necessidades educacionais
especiais, as deficiéncias ainda sdo as mais consideradas, com destaque para a
deficiéncia mental, sobretudo no que se refere as criticas ao modelo de avaliacéo, e
para a compreensao dos processos de aprendizagem desse grupo de alunos, sob a
otica de que o espaco escolar é o lugar social que pode favorecer o desenvolvimento
e a aprendizagem dos alunos.

Ha fortes indicadores da construcao de outra versao de educacao, exigindo
uma pratica que venha colaborar para a transformagao da cultura escolar, envolvendo
os docentes, os alunos, os familiares, os diretores e outros profissionais presentes
no cotidiano da instituicao no processo de avaliacao da estrutura e funcionamento
das escolas, visando garantir o acesso a escola e ao curriculo, para que os alunos
permanecam e concluam sua escolaridade.

Os aspectos estudados estao prioritariamente centrados nos processos de
ensino, aprendizagem e avaliagdo, expressando um esforgo de valorizar as relacoes
presentes na escola, mediando conflitos, reflexdes e agdes que superem as praticas
de patologizacao e de medicalizacao de alunos que manifestam dificuldades de
aprender, apresentem eles deficiéncias ou ndo. Outros assuntos de igual relevancia
foram pesquisados, entre eles gestao, processos de inclusao e formacéao profissional,
revelando a ampliagdo do campo de atuagdo do psicélogo escolar. Os trabalhos
indicaram a necessidade de insergao desse profissional em érgaos de controle social
e nas politicas publicas.

As mediag6es ganharam relevo nas atividades de assessoria ao projeto politico-
-pedagdgico da escola, na avaliagdo do trabalho dos profissionais envolvidos, na
colaboracao com a formagdo técnica favorecendo a integragdo entre os membros da
equipe, na avaliagdo institucional, delineando estratégias necessdrias para promover a
incluséo dos alunos com deficiéncia, na perspectiva da educagao inclusiva. Nessa esteira,
as organizacgoes de oficinas, cursos e pesquisas apresentaram-se como um dos caminhos

viaveis para facilitar a reflexao critica sobre as praticas pedagdgicas instituidas.
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