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Restimen

El presente articulo ahonda en las implicaciones de una concepcion interactivo-
comunicativa de la educacién humana con vistas a los procesos que configuran las
identidades de género femenino y masculino. Partiendo de unas aseveraciones sobre
el debate actual acerca del género como mero constructo impositivo social,
presentaremos los presupuestos basicos de una visién tedrico-interaccionista
siguiendo la linea de nuestros trabajos sobre la cuestién que conecta con la posiciéon
habermasiana de las acciones sociales. Indagaremos sobre la situacion actual y las
posibilidades de una concepcion tedrico-interaccionista con vistas a un “modelo dual
abierto” de las identidades de género femenino y masculino, que pretende la
superacion de modelos dicotdémicos de explicacion en cuanto a las identidades de

género y sus procesos de constitucion.
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Resumo
Educacao e socializacao humana, identidades e novos papéis de
género feminino e masculino: o género em debate

As implicagbes de uma concepgao interacionista-comunicativa da educagcao
humana séo aprofundadas com vistas aos processos que configuram as identidades
de género feminino e masculino. Partindo de algumas consideracées acerca do debate
atual no que diz respeito ao género como mera imposi¢ao social, sdo apresentados
0s pressupostos basicos de uma visao tedrico-interacionista, conectando o tema a
posicdo habermasiana das agoes socials. Serédo investigadas a situagao atual e as
possibilidades de um conceito tedrico-interacionista visando a um “modelo dual
aberto” das identidades de género feminino e masculino, que tem como objetivo
superar modelos dicotémicos para explicar as identidades de género e seus processos

de constituigao.

Palavras-chave: género e educagdo; identidades de género,; papéis de género.

Abstract
Education and human socialization, identities and new feminine
and masculine gender roles: gender in debate

This article explores the implications of an interactionist-communicative
conception of human education with a view to the processes that shape feminine
and masculine gender identities. Based on the current debate related to gender as
a mere social imposition, we present the basic assumptions of a theoretical
interactionist view, by connecting the topic to the Habermasian position of social
actions. We analyze the current situation and the possibilities of a theoretical
Interactionist conception, aiming at an “open dual model” of the feminine and
masculine gender identities that seeks to overcome dichotomous models of explaining

the gender identities and their processes of constitution.

Keywords: gender; education; gender identities; gender roles.

Introduccién

En el presente contexto, nos proponemos efectuar un andlisis de la concepcion
interactivo-comunicativa de la educacion humana con vistas a los procesos que
configuran las identidades de género femenino y masculino. Abordando, en efecto,
una temética central de la socializacién humana, que es entendida desde una éptica

de identidades sexuadas, partimos de aseveraciones acerca del debate actual sobre
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el género que incide, a nuestro juicio, con demasiada insistencia y de forma especifica
en su vertiente de “constructo impositivo-social”. Argumentaremos los presupuestos
basicos de una visién tedrico-interaccionista-comunicativa siguiendo la linea de
nuestros trabajos sobre la cuestién que conecta con la posicion habermasiana de las
acciones sociales.

De modo concreto, enfocaremos en el primer punto los pormenores referentes
al género y su construccion. El apartado dos se centrara en la educaciéon desde un
punto de vista tedrico-interaccionista para argumentar, por ultimo, un modelo dual-

abierto de las identidades de género femenino y masculino.

Género y su proceso de construccion

El debate acerca de los procesos de construccién social de las identidades de
género, y muy concretamente el debate tedrico actual en el &mbito tedrico-discursivo-
feminista en el cual desde las posturas postmodernistas, tecnoldgicas y
deconstructivistas se pone especialmente el acento en el aspecto puramente
impositivo de la construccién social de los esbozos identitarios, ha llevado
fundamentalmente a la argumentacion de dos posturas, resumiendo y simplificando,
quizas en exceso, las implicaciones epistemolodgicas del propio debate, que se justifica
en nuestro caso por la especificidad de nuestro contexto — éste enfoca de modo
singular una 6ptica educativa y socializadora, si cabe —y dejando de lado, eso si, el
debate sobre el propio uso conceptual de género (Radl-Philipp, 2010Db).

En primer lugar, senalamos la conviccién que el género es, en definitiva, una
cuestion socialmente y culturalmente impuesta al individuo en tanto que constructo
social que es, un hecho del cual el sujeto no puede sustraerse y que es concebido
ciertamente en términos de un proceso de imposicién unilateral estructural, o bien,
funcional-estructural. La identidad de género obedece, segun esta postura, a una
dindmica estructural unilateral en la cual el sujeto ejerce de simple agente o actor
reproductor de los significados sociales prefigurados y exteriores a él.

La segunda posicion parte de esta concepcién de constructo social impuesto
al sujeto desde una estructura social y la tacha de patriarcal y androcéntrica.
Reclamando precisamente la capacidad individual y/o colectiva de los sujetos, se
propone deconstruir los constructos identitarios femenino y masculino como algo
histéricamente superable para abrir la posibilidad a que los sujetos esbocen sus
identidades de forma hibrida, queer y voluntaria, sirviéndose para ello de las
posibilidades que ofrecen, entre otras cosas, las nuevas tecnologias de la informacién
y comunicacién, poniendo en duda los modelos hegemonicos y el modelo heterosexual.

De cara a la cuestion educativa, o bien, desde un dngulo de la educacion e
socializacién humana, el debate, en absoluto, es baladi, si bien ya se intuye desde
el momento mismo del comienzo de la discusiéon sobre la diferenciacion conceptual
sexo y género, planteada, como es bien sabido, a principios de los anos 60 del siglo
XX por John Money y con algunas matices tedricas especificas por Robert Stoller en

el seno de sus experiencias terapéuticas psicologicas.
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Ya en sus contextos concretos cabian, como bien dice Maria Jesus Izquierdo,
dos soluciones, o bien amoldar las definiciones y percepciones individuales de los
sujetos en relacién con su cuerpo y su percibida pertenencia social de género a los
modelos socialmente existentes (a la sociedad), esto es, someter al cuerpo biolégico
a una intervencién o, por el contrario, que la misma sociedad modificase sus
constructos clasificatorios de género para dar cabida a otros modelos de identidades
de género a parte de los dos existentes. La solucién del sujeto de someter su cuerpo
a una intervencién para amoldar el cuerpo bioldgico a la definicion identitaria del
sujeto significa, sin duda, adoptar una solucién conservadora con vistas a la sociedad
para que esta preserve su propia estructura social manteniendo en términos
estructural-funcionales su equilibrio sistémico en el sentido parsoniano.

Pues bien, si, efectivamente, hemos de entender que nuestro comportamiento
en tanto que sexuado, que nos clasifica como mujeres y varones, es una cuestion
de mera adscripcion, clasificaciéon y asuncién social ajeno a la propia persona,
entonces seria posible pensar que cada sujeto elige y elegiréd cuando tome conciencia
de este proceso de construccién social de género su propia identidad de género de
forma voluntaria postulando que todo nuestro comportamiento es, en efecto,
consciente, si bien unilateralmente impuesto al sujeto desde la estructura social.
Siendo esta tesis cierta, entonces, los procesos de modificaciéon de conducta, o bien
no serian posibles (cuando no hay proceso de concienciacién) o bien, solo atanen al
propio sujeto, son una cuestién de voluntad y, en realidad, serian ajenos a cualquier
proceso educativo en sentido estricto, o contrariamente, totalmente permeables
desde la educacioén.

Una visiéon interaccionista de las acciones educativas, y concretamente de los
procesos de socializacién humana — y la educacién ha de ser concebida como un
proceso especifico de la socializacion humana — nos muestra, no obstante, que las
dindmicas de construccién social no son ajenas a las propias personas durante el
proceso mismo de la construccion social. Este hecho dificulta mucho, por otra parte
y de forma precisa, los posibles procesos de modificacién y transformacién de los
rasgos identitarios de género existentes de las personasy con ello la transformaciéon
de las propias estructuras sociales androcéntricas y patriarcales.

En este sentido, se hace necesario replantear en el contexto que nos ocupa
en este instante aqui el debate sobre el género y los procesos de construcciéon social
de las identidades de género a la luz de una concepcion teérica de la educaciéon y
socializacién humana que nos permite, por una parte, aventurar soluciones al debate
conceptual desde una éptica diferente y, por otra, avanzar y apuntar nuevas soluciones
al dilema identitario de género de mujeres y varones.

Nuestro andlisis es especialmente relevante desde el punto de vista de una
sociedad (futura) equitativa e igualitaria en funcién del género. Centrandonos
concretamente en una concepcion interaccionista, esta ultima concibe a los sujetos
femeninos y masculinos como sujetos concretos, histéricamente e intersubjetivamente
constituidos, reflexivamente y activamente actuantes en su propio proceso de
constitucién, auto-constitucién y reproducciéon social. Una concepcién de este tipo

parte de premisas diferentes de las apuntadas antes. Entiende, en definitiva, el
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proceso de construccién social de las identidades de género como un proceso
sumamente complejo e complicado, en el cual el propio sujeto construye y reconstruye
activamente los contenidos estructurales de los roles de género, en el cual tiene,
incluso en la situaciones comunicativamente mas limitadas, un margen de
interpretacién que las propias condiciones comunicativas requieren. Una éptica
tedrico-interaccionista rechaza la concepcién de este proceso como unilateralmente
predeterminado y “voluntaria y arbitrariamente” determinable que obedece a una

dindmica que excluye la implicacién y accién de los sujetos.

La educacion desde el punto de vista tedrico-interaccionista

Pues bien, ¢Qué significa lo dicho hasta ahora para el proceso de construccion
de las identidades y, particularmente, de las identidades de género?

Es preciso indagar, entonces, en el proceso de la construccion social de las
identidades de género conceptualizando a éste como un proceso sumamente complejo
e complicado en el cual el propio sujeto construye y reconstruye activamente los
contenidos estructurales de los roles de género, esto es, analizar desde una 6ptica
tedrico-interaccionista esta dindmica de la construccién social de las identidades de
género. En este sentido, insistimos en que adoptar tal angulo cientifico de partida,
se manifiesta, en primer lugar, una visién claramente historico-social de este proceso,
de modo que las identidades de las personas surgen de sus acciones sociales y en
ellas se construyen y reconstruyen de forma intersubjetiva, pero no de manera
individual. En segundo lugar, una éptica interaccionista explica que el propio sujeto
interviene de modo activo en estos procesos y, por tanto, en el proceso de la
construccién de su identidad en tanto que sexuada, éste no es solo el producto o el
reflejo unilateral de las normas y expectativas sociales. El sujeto actta reflexivamente
consigo mismo y en relacién con las expectativas sociales, es mas, tal devenir
caracteriza ya la nifez de las personas.

A lo largo de la socializacién humana, el sujeto llega a adaptar sus roles
activamente segun las condiciones situacionales y en relaciéon con sus deseos y
experiencias, y esta afirmacion vale también para los roles de género. No obstante,
también es cierto que sus experiencias primarias, determinadas por las condiciones
especificas de éstas, asienten las bases de su identidad de género especifica. Por
este motivo, es especialmente importante tener presente que en el propio proceso
primario de socializacién y educacién es necesario actuar en relacion con unos nuevos
contenidos identitarios de las personas. Es en absoluto cierto que el sujeto humano
escoge de forma individual libremente su identidad de género. Afirmar tal extremo
significa ignorar la compleja dinamica de los procesos de socializacion y asimismo
la de los procesos de cambio social.

Tal y como ya hemos desarrollado en otro lugar (Radl-Philipp, 1988, 1991,
1998a, 1998b,) partimos de la idea de que en las acciones educativas la educanda
y el educando no son entes pasivos por parte de las intervenciones de la educadora

y del educador, por el contrario, son elementos activos que a través de la dindmica
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preeminentemente comunicativa de las relaciones sociales construyen y reconstruyen
activamente los significados de los actos educativos en los cuales estan inmersos y
en los cuales intervienen de esta manera.

George Herbert Mead y la tradicion del Interaccionismo Simbdlico nos explican,
especialmente a nivel ontogenético, el proceso de la adquisicién y constitucién de
los significados sociales mediante la intervencién de los distintos sujetos en las
comunicaciones sociales. Ponen de relieve, ademds, que es preciso que en la
interaccion social los simbolos no sean simples, sino que necesariamente tienen que
contar con un significado general aceptado por todos.

Mead (1972, p. 107 y ss.), hablando del “gesto simple” y del “simbolo
significante”, precisa que el gesto simple nos sirve para la coordinacién de actos
sencillos vinculados a la dindmica de las situaciones, a situaciones concretas. Podemos
aducir aqui el ejemplo del nifio pequeno que levanta sus brazos delante de nosotros
y, entonces, automaticamente nos inclinamos para cogerlo. Sin embargo, este gesto
simple del nifio se convierte en significante, cuando el nifio se da cuenta de que
cuando levanta los brazos le cogen y al querer lograr que le cojan, levanta sus brazos
a propésito. En efecto, a partir del gesto simple se construye el gesto significante
mediante la asignacién de significados que resultan de las participaciones de los
sujetos en las acciones sociales y que se convierten en invariables situacionalmente
hablando. El significado lingtistico, por ejemplo, no llega a ser asumido por parte
de las personas simplemente mediante imposiciones jerarquicas, ni resulta
meramente del acto de la imitacién en las situaciones sociales a través de mecanismos
estimulo-respuesta. Por el contario, tanto a nivel ontogenético (véase el ejemplo del
nino pequeno que levanta los brazos y luego los levanta a propésito para que le
cojan), como a nivel filogenético el gesto significante es el resultado de interacciones
sociales a través de las cuales los significados se generan gracias a la labor activa y
reflexiva de los sujetos. Diremos que los gestos significantes surgen de una relaciéon
dialéctica entre el mundo “exterior” y el mundo “interior” de los sujetos de forma
intersubjetiva.

Los gestos significantes en si nos permiten ya una coordinacién de acciones
méas complejas, pero, cuando aparte de los gestos significantes dispongamos de
gestos significantes muy precisos como es el caso de los sistemas de simbolos
significantes, tendremos cada vez mas posibilidades de diferenciar y coordinar
acciones abstractas muy complejas, que a su vez nos permiten una institucionalizacién
paulatina de los propios actos sociales.

En nuestras sociedades existen de hecho, hoy en dia, muydiversos sistemas
de simbolos significantes, ya que las estructuras de las mismas — altamente complejas
— siguen una dindmica de “divisién social del trabajo”! en un muy alto grado. Podemos
citar aqui, por ejemplo, el sistema de la musica clésica, del arte plastico, de la poesia,

de la musica pop, etc. Cada uno de los sistemas mencionados transmiten un

! En el sentido durkheimiano, que ve la determinacién de la complejidad de un sistema social en el grado de la division
del trabajo que rige en una formacién social y que entiende cuantas maés areas especificas de actividades humanas
existan més desarrollada se comprende la estructura de una sociedad. Las teorias sociolégicas modernas asumen
generalmente este presupuesto sobre el desarrollo de las “sociedades mecanicas” hacia “sociedades organicas” (véase:
Durkheim, 1982).
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significado que no es expresable en toda su complejidad a través de ningin otro
sistema de simbolos significantes, al mismo tiempo que evocan en las personas a
las que van dirigidos estos simbolos la misma actitud a nivel de comprension general
que suscitan en la persona que los emite. A partir de ahi el sujeto construye y
constituye activamente su interpretacién particular en relaciéon con los hechos a los
que aluden estos simbolos significantes. A su vez hemos de diferenciar entre dos
niveles distintos de la comunicacion humana que son los que permiten, haciéndonos
eco de distintos teéricos de la comunicacién,? al sujeto mantener identidad en las
acciones sociales.

Las distintas visiones tedricas del interaccionismo ven precisamente en el
hecho de poseer identidad para el sujeto la posibilidad de interactuar socialmente,
a saber, mostrando identidad el sujeto se presenta, por un lado, como todas las
demas personas que ocupan su misma posicion en la sociedad, pero, por otro lado,
se presenta como si fuese Unico, introduciendo en la interaccion sus perspectivas
particulares, interpretaciones, deseos y necesidades en relacién con la posicién social
que ocupa durante el desempeno de los roles sociales. De este modo, el sujeto
mantiene en cada situacién interactiva un equilibrio entre lo que denomina Erving
Goffman (1970) su identidad social y personal con lo cual el constructo conceptual
sociolégico de la identidad vinculado a las interacciones sociales refiere siempre un
acto reflexivo y creativo de las personas, constructo conceptual que se diferencia
fundamentalmente de otras conceptualizaciones de identidad conocidas tales como
las psicolégicas, cotidianas o psicoanaliticas (Erikson, 1966).

Volviendo a George Herbert Mead, este autor nos muestra profundizando en
la constitucién del “otro generalizado”, concepto que alude al saber social bésico
referente a una posicién estructural que ocupa un sujeto en su comunidad o sociedad,
es decir su rol social, como de hecho el ser humano joven ya durante el mismo
proceso de su génesis de personalidad ya acttiia como sujeto reflexivo y activo. Este
tedrico describe cémo en la ninez el sujeto, a través de los asi llamados juegos de
roles, no simplemente “reproduce” las situaciones vividas en relacién con los roles,
por otra parte primarios, que va asimilando en el seno familiar, sino que desde el
primer momento construye y elabora creativamente estos mismos roles a partir de
su experiencia con los mismos, a saber, en relacién con el rol de “padre” y el de
“madre”, etc. A partir de esta experiencia, va incorporando mas tarde sucesivamente
otros roles, tales como el rol de hermana/hermano, de profesora/profesor, policia,
etc.

Justamente este fenémeno lo muestra, por ejemplo, el hecho de que el nino
desempenando el papel de madre salte de un armario, es decir, que elabora
activamente el rol de la madre a partir de sus necesidades situacionales. El ejemplo
nos corrobora que ya durante la socializacién primaria las experiencias de roles
vividas se adaptan a la estructura psiquica y a las necesidades y deseos del propio
sujeto, éste elabora y esboza activamente sus roles. Sus experiencias le obligan a

una reconstruccion de los papeles asumidos, siempre teniendo en cuenta las distintas

¢ Concretamente de Paul Watzlawick y otros (1983) y Jirgen Habermas (1975, 1987).
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exigencias situacionales. El autor mencionado resalta como a lo largo de este proceso
es absolutamente imprescindible que la persona disponga de capacidades reflexivas
y creativo-sociales que le posibiliten la interrelacion entre sus necesidades y deseos
y las exigencias que se reconocen como socialmente véalidos en relacién con la
posiciéon social ocupada.

Volviendo a la tematica central del presente trabajo, cabe insistir singularmente
en la relevancia que tiene la concepcién teérico-interaccionista para la explicaciéon
de la adquisicion de los roles e identidades de género. Estos ultimos no son el mero
resultado de imposiciones sociales unilaterales, o bien de un proceso de reproduccion
social unilateral por parte del sujeto humano desde el punto de vista tedrico-
interaccionista aqui defendido. El sujeto elabora al mismo tiempo de forma reflexiva
e interpretativa sus roles e identidades de género, dependiendo este proceso, eso
si, a su vez de las condiciones estructurales concretas que marcan el grado del
caracter comunicativo, o bien, el margen comunicativo del que dispone para sus
elaboraciones, esbozos y definiciones de los roles de género femenino y masculino,
por cuyo motivo es tan importante tener presente para las acciones educativas que
éstas siguen, en efecto, la dindmica de una interaccién simbdlica. Dicho en otras
palabras, entendemos que la educacién y socializacién humana corresponden a un
proceso interactivo bidireccional-dialéctico que ha de prestar especial atencién a su

dinamica de interaccién simbdlica en lo tocante a las identidades y roles de género.

Hacia un modelo “dual-abierto” de identidades de género
femenino y masculino

Volviendo al significado de la educaciéon para los procesos de constitucion de
las identidades de género, en este instante hemos de plantear qué puede aportar la
misma a unas nuevas identidades de género realmente igualitarias y equitativas
teniendo en cuenta la perspectiva tedrico-interaccionista sobre el actuar educativo
aqui debatida.

Partiendo de la tesis de que la educacién en tanto que proceso especifico de
socializacion incide de manera especial en la socializacién de los roles de género,
esto es, refuerza, perfila y contribuye de forma sustancial a la configuracién identitaria
de las personas en tanto que sujetos sexuados, como mujeres o varones, el papel
desempenado por la educacién tiene un doble significado para el tema que nos ocupa
aqui.

Es la educacién en su faceta mas transversal e integral la que tiene una funcién
sustancial en el tema de la transmisién de los contenidos alrededor de los cuales se
configuran las identidades de género, pero también es la educacién la que induce y
facilita la transformacién de los roles y de las relaciones de género, y, por tanto, un
proceso de modificaciéon de los elementos estructurales que hacen perdurar la
verticalidad de las relaciones entre hombres y mujeres. Y es por tanto, desde una
perspectiva educativa desde la cual adquiere relevancia especial enfocar la cuestién
de unas nuevas identidades de género que superen la dicotomia existente entre “lo

femenino” y “lo masculino” y el modelo masculino de la igualdad.
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Precisamente asumiendo una vision interaccionista acerca de los procesos de
constitucién de las identidades de género y situdndonos fuera del debate de si existen
o seria deseable un modelo “poligénero” o “multigénero”, desde una déptica histérico-
constructivista los elementos considerados femeninos o masculinos forman parte
de la experiencia humana social en todos los grupos sociales, son necesarios para
la supervivencia de todas las sociedades humanas.

Por este motivo, es importante defender una “visién dual abierta” de las
identidades de género, esto es, una concepcion que entiende las identidades de
género particulares de los distintos sujetos como constructos que precisan integrar
las disposiciones y caracteristicas de ambos géneros de forma abierta y flexible,
presentes, por otra parte, ya en la experiencia de cada persona debido a la misma
dindmica interaccionista-social de los procesos de socializacién humana.

En otras palabras, nuevas identidades de género requieren, por una parte,
de la légica del cuidado — o una légica vital —, que es la Unica que tiene en cuenta
el ser humano en su condicién de sujeto, la que se centra en el significado relacional
y en el otro como sujeto. Sin embargo, la defensa de los valores del cuidado,
constitutivos histérica y colectivamente para la identidad femenina y que tienen de
facto en cuenta al ser humano en su condiciéon de sujeto, segin acabamos de
argumentar, ha de ser contemplada en las acciones educativas en su valor constitutivo
para la identidad de mujeres y hombres. Este modelo ha de ser integrado, por otra
parte, con los elementos de la légica racional-universal-instrumental, historica y
colectivamente vinculada al género masculino y en este momento considerado
modelo superior y socialmente dominante, sobre todo, en el sistema educativo-
escolar institucionalizado.

A partir de esta conjuncién, de este modelo identitario integrativo, ciertamente
de androginia si cabe, cada sujeto elabora los aspectos peculiares de su identidad
de género de forma flexible involucrado en una dindmica interactiva e intersubjetiva.
Esta cuestiéon ha de tomarse especialmente en consideracién en los espacios
educativos que tendran que ofrecer unas posibilidades comunicativas abiertas en
pos de los esbozos de las identidades de género de las personas y desprenderse de
modelos estereotipados de los roles de género, hecho que redundaria efectivamente
en unas relaciones de género simétricas, y en consecuencia, en la autorrealizacion
de varones y mujeres en tanto que sujetos responsables de su propio destino. Nuestro
modelo contempla ademas al mismo tiempo el valor de la diversidad como definitorio
para los constructos identitarios de género en un plano conjunto e integrado.

El modelo de identidad aqui defendido es distinto de otros modelos que
proponen constructos hibridos, ya que contempla las capacidades reflexivas
intersubjetivas de los sujetos como elementos fundamentales para sus nuevas
identidades de género desde una éptica historico-social que parte precisamente de
la experiencia socializadora de los sujetos y del postulado que lo femenino y lo
masculino son conjuntamente constitutivos de la experiencia social, e histérico-
colectivo-social. En este sentido, entiende que las capacidades comunicativas de los
sujetos y las propias dinamicas comunicativas de las acciones sociales son las

instancias en las cuales se ubican los procesos transformativos con vistas a las
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identidades de género femenino y masculino y que éstos ultimos siempre son de

caracter intersubjetivo y no individualista.

Conclusiones

En el presente espacio hemos analizado las implicaciones de una concepciéon
interactivo-comunicativa de la educacién humana con vistas a los procesos que
configuran las identidades de género femenino y masculino. Partiendo de unas
aseveraciones sobre el debate actual acerca del género como un mero constructo
social unilateralmente impuesto, hemos argumentado los presupuestos basicos de
una visién teédrico-interaccionista-comunicativa de la educacién y socializacion
humana en lo referente a unas nuevas identidades de género. Defendemos un
“modelo dual abierto” de las identidades de género, esto es, que las identidades de
género particulares de los distintos sujetos integren disposiciones y caracteristicas
de ambos géneros de forma abierta y flexible, de acuerdo con una dindmica interactiva
e intersubjetiva. Hemos esbozado, en definitiva, un "modelo dual abierto flexible”
que integra el modelo de la légica del cuidado con los elementos de la 16gica racional-
universal-instrumental en cuanto al constructo identitario de género de las personas
y en lo tocante a unas nuevas identidades de género. Y es ahi donde la educacién,
tal y como mostramos desde una vision tedrico interaccionista, juega un papel

fundamental.
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