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Trata-se de uma proposta de modelo para integrar o deficiente ao siste-
ma regular de ensino, fundamentada nos principios de integragdo e nor-
malizagdo , adotados internacionalmente.

A efsboragio do modelo surgiu da necessidade de se operacionalizar
tais principios, estabelecendo critérios e I(ndicadores que refliam &
realidade cultural brasileirs, aldm de considerar as peculiaridades de
cada deficiéncia e as diferengas individuals de seus portadores.

“Por normalizagio entende-se o obfetive de oferecer aos deficlentss
05 mesmos direitos e condiges de vida que os demais cidaddos rece-
bam . Néo significa, contudo, negar a sua deficiéncia, mas, antes, aju-
dar o deficiente a aceitd-la e conviver com ela por meio de uma verds-
deira integracéo.

Esta “implica no fornecimento de igusis oportunidades educacionars,
pelo afgrecimento de programas educacionais e servicos globais integra:
das de alta finalidade ™,

Considerando o conceito de normalizagdo, foram analisados trés ele-
mentos gue podem afetar o processo de integragdo do deficiente no
sistema regular de ensino: temporal, instrucional e social.

A integracdo temporal refere-se ao tempo em que o aluno deficients
permanece em classes regufares. Quanrto maior for esse tempo de con-
vivio com colegas ndo deficientes, melhores resultados serio obtidos na
aprendizagem cogrnitiva e socializagio.

A integragdo instrucional, por sua vez, snvolve o problema de “como
coordenar e implementar um programa educacional que favorega o de-
senvalvimento integral do deficiente™,

Nesta dimensio, buscam-se diferentes formas de adsptar as caracte-
risticas do ambiente de classes regulares ds do deficiente.

O aspecto social de integragdo, ocorre guando os deficientes se encon-
tram aptos para se relacionarem com os colegas ndo deficlentes, mani-
festando certas atitudes comeo proximidade fisica, interagdo, assimilago
& aceitagdo.

A condicio necessdria para que o processo de integracdo, nos referidos
dspectos, se efetive com adequagdo e eficiéncia, respeitando a realidade
cultural em que vive o deficiente, & que haja planejamento e programa-
¢do tanto dos servigos da educagdo especial como dfa regular.

A absorgdo da Educagdo Especisl pela Secretaria de Ensino de 19 e 29
Graus (Decreta n? 81.454) favoreceu o desenvolvimento de tal proces
s0, embora a legislagdo educacional ainds ndo tenhs determinado
formas adequadas para stua implementagio,

Nio obstante, a preocupacdo com a educacio do excepcional comega a
surgir, em lei, em 1961 (Lei n® 4.024, Art. 88), estando [4 presente a
iddia de integragio atualizads pela Lei n® 5.692/71 que dd outra dimen-
s&0 ao termo “excepcional” citado na lei anterior.

0 artigo 972 esclarece que "os alunos que spresentem deficiéneias fisi-
€8s ou mentais, 05 que se efcontrem em atraso considerdvel guanto &
idade regular de matrieula | . . . ) deverdo receber tratamento especial
de acordo com as normas fixadas pefos competentes Conselhos de Edu-
cagdo™,
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Em 1974, o [ Plano Setorial de Educag§o e Cultura, inclui um Profeto
fn? 35) especifico de Educapio Especial, para cujs implantapdo criou-
se 0 Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP, com ohjetivos
consonantes aos principlos de integracdo e racionalizacfo, presentes na
lei wigente.

Dal, pensou-se em construir um modelo que visasse operacionalizar
estes principios e que servisse de instrumento de avallacio pera a5 esco-
fas, em relagio ao nivel em que integram os deficientes nas suss ativida-
des, bem como fornecer orientacdo minima necessdria para a escola
promover a integragdo do deficiente.

A elaboracdo do modelo ocorreu em diversas fases.

Apds analisar a problemdtica de IntegragSo do deficients no sistema re-
gular de ensino, com base nos conceitos internacionals de integragio e
normalizacso e a posicio ds polltica de Educacdo Especial no Brasil em
relapdo a estes conceftos, foram definidos os termos téenicos correspon-
dentes a cada tipo de deficiéncia.

Em seguida, foram estabelecidas as normas gerais e formas de integragdo
por nivel e tipo de excepcionalidade (fisica, mental educdvel, auditiva e
visual), considerando as dimensBes adotadas (temporal, instrucional e
sociall.

A cada {ndicador atribuiu-se um conceito (3, 2, 1, 0. —1) corresponden-
te & qualidade de integracfo: satisfatdria, moderada, insuficiente, nufa e
negativa, respectivamente.

Numa terceira fase do trabalho, os resultados obtidos, nas etapas an-
teriores, foram julgados por especialistas no sentide de verificar: “al con-
gruéncia entre as conceppdes de normalizagdo e de integracdo adotadas
& of critérios, indicadores e conceitos aos Ultimos atribuidos; b) clareza

& comunicabilidade de redagio dos critdrios e indicadores; e ¢ sufice-
éncia e propriedade dos termos técnicos empregados e respectivas defi-
nicages”,

A etapa final da elaboragio do modelo foi dedicada ao aperfeigoamento
global do mesmo, através de uma avaliagio critica, que determinou &
necessidade  de screscentar novos critérios e indicadores, contando,
para isso, com o suxilio de especialistas de cada tipo de deficiéncia, Fo-
ram incorporadas, ainda, sugestoes de diretores e professores das escolas
do sistema de ensino regular (RJ), que contribufram para que esse mo-
delo fosse adequado para utilizagio, como instrumento de orientacdo,
de auto e heteroavaliagdo de instituipdes do sisterna regular de ensino.

Foram estabelecidos alguns procedimentos que tevem ser adotados para
perfeito uso do modelo, tais como: “(1) familiarizar-se com os concei-
tos de normalizagio e de integragdo, assim como com as diretrizes da
politica de Educagdo Especial no Brasil (. . . ); (2] determinar ofs)
tipols) de deficiénetals) a serlem) consideradofs) — fisico, mental, vi-
sual e auditive; (3) identificar as caracteristicas da deficiéncia por meio
de: consulta & definicdo dos termos técnicos constantes do modeélo e
especificos de cada tipo de deficiéncia e respectivo nivel, guando for
o caso; (4) para cada dimensido de integracio — temporal, instrucional e
social — inteirar-se do teor dos critérios estabelecidos; (5) assinalar os
indicadores que refletern o5 comportarmentos de integragdo. revelados
pela escola sob avaliagdio, (6) somar os valores (3, 2, 1, 0 ou —1) corres-
pondertes aos indicadores assinalados e dividir o total pelo nimero
desses indicadores; e (7] interpretar a média obtida, tomando como
referéncia a Tabela T ” fconstante do Modela).

Recomenda-se 0 uso do modelo em confugacdo com um trabatho da
CENESP/MEC que, em 1980, se encarregou de estabelecer as condigdes
bdsicas para a verdadeira integragdo do deficiente no sistema regular de

ensing. ——
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