Em Aberto, Brasilia, v. 17, n. 71, p. 74-82, jan. 2000

Organizacao Curricular
para um Projeto de
Aceleracao de Estudos

Maria Silvia Bonini Tararam

América dos Anjos Costa Marinho

Maria Alice M. O. Armelin

Katia Cristina Stocco Smole

Maria Ignez de Souza Vieira Diniz

Maria Izabel I6rio Soncini, Elisabeth Barolli
Ronilde Rocha Machado, Concei¢ao A. Cabrini

Rosangela Doin de Almeida, Adriano Picarelli*

* Os curriculos dos autores encontram-se ao final deste artigo.

A organizagao curricular

A reflexdo sobre problemas enfrentados por muitos jovens
que ndo conseguem terminar em oito anos o ensino fundamental exige
considerar os determinantes sociais de sua situagdo de vida, assim como os
fatores escolares que constituem obstaculos a sua aprendizagem e ao
aproveitamento satisfatorio. Este texto discute alguns desses fatores,
focalizando a proposta do Centro de Estudos e Pesquisas em Educacao,
Cultura e Acdo Comunitaria (Cenpec) para as classes de alunos repetentes
de 5" a 7" série, instaladas no dmbito do Projeto Corre¢do de Fluxo da
Secretaria de Estado da Educag@o do Parana (Seed).

Um dos problemas que a escola precisa enfrentar ¢ o
artificialismo das aprendizagens escolares, "que se mantém muito
dissociadas da aprendizagem experiencial extra-escolar dos alunos. Esse
distanciamento se deve a propria selecdo de contetidos dentro do curriculo
e a ritualizagdo dos procedimentos escolares, esclerosados na atualidade"
(Gimeno Sacristan, 1998, p. 71). A dissociagdo entre a cultura do curriculo
e a dos meios exteriores, segundo esse autor, t€m conseqiiéncias distintas
para os diversos grupos dos alunos. Para os que procedem de niveis
culturais desprivilegiados, a cultura escolar carece de significado em sua
vida presente e em seus projetos de vida, o que acaba produzindo muitas
vezes o fracasso e o abandono, ou outros modos de resisténcia e rebeldia.
Para os alunos de familias de classe média, a dissociacdo entre cultura
escolar e realidade ndo tem os mesmos efeitos, pois 0s mesmos buscam
suprir as caréncias da escola fora da instituicao.

O atendimento padronizado a grupos numerosos de alunos
deixa marcas nas relagdes de ensino, que quase sempre
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consistem numa pratica repetida ano apds ano, pautada por um programa
que indica um ponto arbitrario de inicio e outro de chegada,
independentemente do aproveitamento dos alunos. Separando o processo
de ensino de um lado, e o de aprendizagem de outro, a escola ensina o que
sempre ensinou e da forma como sempre ensinou; aprender ou ndo
aprender depende, entdo, do aluno, de seu esforgo e de suas possibilidades
de receber acompanhamento fora da escola (Sampaio, 1998). O aluno vai
sendo culpabilizado por estar distante do ponto que foi definido como
inicio das aprendizagens escolares e por ndo conseguir atingir o ponto de
chegada estabelecido, acabando por ser punido com uma ou mais
reprovacdes. O sentimento gerado por essa experiéncia leva-o a formar
imagens negativas de si proprio, acreditando em sua inadequacdo as
atividades escolares.

No entanto, ¢ responsabilidade da escola contribuir para a
formagdo do cidaddo, por meio de um processo de ensino e aprendizagem
de conhecimentos, habilidades, valores, atitudes, formas de pensar e atuar
na sociedade. A escola publica ¢ muito importante para a maioria da
populagdo, que tem nela o principal - € as vezes, o Gnico - meio de acesso
ao conhecimento sistematizado. Assim, ¢ urgente que encontre caminhos
para cumprir sua fun¢o social.

Para os educadores, ndo ¢ possivel limitar-se a constatar
ano apds ano os indices de fracasso escolar ¢ aguardar melhores
condigdes sociais que permitam, um dia, instalar uma nova e melhor
escola. Abrir espagos e aproveitar as brechas existentes para conquistar
avangos - essa tem sido a caminhada dos educadores comprometidos com
a democratizag@o do ensino, mesmo sabendo que a educacdo sozinha nio
vai mudar a realidade social; e que a propria escola, por mais competente
e equipada que seja, ndo vai se tornar um espaco democratico se a
sociedade também nao se transformar.

Esses pressupostos nortearam a elaboracdo da proposta
curricular do Cenpec para o Projeto da Seed.

Critérios norteadores

Elaborar uma proposta pedagdgica para atender alunos
multirrepetentes implica inevitavelmente questionar o trabalho escolar e
como esse se organiza: significa empenhar-se na revisdo do que ¢
indispensavel assegurar nesta retomada do percurso, estruturando uma
proposta pedagogica significativa e relevante que recomponha, mediante
aprendizagens bem-sucedidas, a confianga desses alunos na escola, nos
professores e na propria capacidade de aprender - condi¢des basicas para a
continuidade dos estudos com chances de sucesso. Isso exige uma nova
abordagem dos contetidos e da pratica docente, que considere a situagdo
real de aprendizagem dos alunos, com suas diferengas de conhecimento e
desempenho, assim como a organizagdo de um ambiente escolar
desafiador, que estimule sua curiosidade, abrindo janelas para a leitura do
cotidiano por meio dos contetidos das diferentes disciplinas, tendo como
base o curriculo oficial do Estado. Também significa desenvolver uma
atuacdo pedagdgica que valorize os conhecimentos dos alunos, pro-
movendo o avango para niveis mais elaborados por meio do
questionamento, da busca de informagdes e da sua integracdo ao repertorio
inicial.

Tais preocupacdes estdo presentes no arranjo dos conteudos
curriculares de cada disciplina para o Projeto, promoven-do-se ainda a
unidade e integracdo da equipe docente, uma vez que, concordando com
Gimeno Sacristan (1998, p. 80), "ndo podemos esperar que o aluno por
sua conta integre conhecimentos dispersos adquiridos com professores
diferentes, sob metodologias diferenciadas, com exigéncias académicas
peculiares, avaliados separadamente".

Nédo se tratava, pois, de formular um programa de re-
cuperacdo dos conteudos tradicionalmente ensinados nas 5%, 6* e 7° séries,
para que os alunos dominassem os aspectos contemplados no curriculo das
séries regulares - as informagdes que tém sido consideradas pré-requisitos
para a continuagdo dos estudos -, mas sim de efetuar uma reorganizacao
curricular que mobilizasse os
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alunos a conquistarem o conhecimento, ampliando suas possibilidades de
aprendizagem.

Alunos que sofreram multiplas reprovagdes e perma-
neceram na escola distanciam-se gradativamente do que lhes ¢ oferecido,
demonstrando que a simples repeticdo ndo s6 ndo ¢ suficiente, mas ¢
contra-indicada para inclui-los de novo no processo pedagogico.
Reprovagdes continuadas na fase que se estende da 5" a 7* série sugerem
que ¢ preciso enfrentar os problemas de ensino e de aprendizagem
presentes nesse periodo da escolaridade: a organizacdo do curriculo por
disciplinas, distribuidas por varios professores diferentes; o horario
escolar fragmentado em curtas e varias aulas por dia; a expectativa de que
os alunos dominem aprendizagens das séries anteriores, que articulem
diversas informagdes novas, se organizem no tempo, desenvolvam habitos
de estudo e tenham muita disciplina pessoal para acompanhar o estudo; e
0 nao-reconhecimento das necessidades dos alunos, cujas condi¢des de
vida muitas vezes ndo sdo contempladas no atendimento possivel em
nossas escolas.

A seqiiéncia dos contetdos por série e sua crescente
complexidade podem impor uma marcha ao ensino que torna dificil ao
professor detectar problemas de aprendizagem, interromper a transmissao
coletiva, fazer voltas para atender a determinados alunos e inclui-los de
novo no percurso da classe. Muitas vezes ndo se consegue voltar a pontos
basicos, mesmo quando um grupo significativo de alunos, no inicio do
ano, tem problemas para assimilar o conteudo em estudo.

A parcela dos alunos que vai estacionando pelo caminho
tem necessidade de retomar conceitos, nogdes e habilidades que foram
trabalhados em diferentes momentos da vida escolar, sem que se possa
localizar precisamente a série em que ocorreu a dificuldade de
aprendizagem. O que se observa ¢ que o encadeamento de contetidos na
formulagdo serial ndo ¢ flexivel a ponto de permitir ao professor fazer
recuos e voltas para reintegrar alunos que tropegam e ficam para tras. Isso
mostra a necessidade de, na organizacdo do curriculo, entender e
contemplar as disciplinas de

forma mais ampla e inteira, sem tantos recortes e fragmentacdes,
localizando seus conteudos centrais e seus nexos de articulagdo. Assim, no
Projeto Corregdo de Fluxo, a seriagdo ndo foi o critério central para a
selecdo e distribuicdo dos contetidos a serem desenvolvidos, nem para o
agrupamento dos alunos. Estes foram agrupados independentemente da
série de origem, permitindo assim ao professor maior flexibilidade para
realizar os recuos necessarios ¢ 0s avangos possiveis, dando aos alunos um
atendimento mais compativel com suas necessidades e dificuldades,
retomando aprendizagens fundamentais nas diferentes disciplinas do
curriculo. Além disso, esse critério de agrupamento permite aos alunos
interagir com colegas de diferentes experiéncias escolares, beneficiando-se
dessa heterogeneidade.

Selecao e organizacao de conteudos

Uma sele¢do de contetidos é sempre uma escolha num
universo de possibilidades. Qualquer selegdo prioriza determinados
conteudos em detrimento de outros. Assim, ndo se pode apontar uma
selecdo como Tnica e indiscutivel, pois ela sempre evidencia uma opgao
por aquilo que se julga importante ensinar € como ensinar.

Entendemos que a escola tem como fungdo possibilitar aos
alunos o desenvolvimento de uma compreensdo articulada e critica da
pratica social e isso define, para nds, o foco central de uma proposta
curricular. Isso implica escolher contetidos que tragam para dentro da
escola o conhecimento mais avan¢ado, para que os jovens possam se
tornar, como sugere Gramsci, "contemporaneos de seu tempo",
selecionando contetdos cuja abrangéncia explicativa contribua para a
compreensdo da sociedade e da cultura em que se vive e da realidade mais
ampla.

Dessa forma, tendo como referéncia o Curriculo basico
para a escola publica do Parana (Parana, 1992) - que, em sua concepgio,
enfatiza a importancia de conteudos relevantes - , o que se buscou em cada
disciplina e em seu conjunto nao foi o dominio de uma lista de conteudos,
de programas fragmentados em
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anos e séries, lineares e cumulativos, mas a apropria¢do de "chaves de
leitura" do mundo, traduzidas em eixos ou nucleos organizadores, capazes
de abrigar e de dar sentido aos conteudos do curriculo oficial, bem como
as novas informagdes que os alunos viessem a obter de diferentes fontes,
na continuidade do curso regular de estudos ou ndo. "A escola, numa
sociedade de mudanga réapida (...), tem que se centrar cada vez mais nas
aprendizagens essenciais e basicas, com métodos atrativos para favorecer
as bases de uma educagdo permanente, mas sem renunciar a ser um
instrumento cultural" (Gimeno Sacristan, 1998, p. 75).

Assim, refletindo sobre a concepgdo de cada um dos
componentes curriculares na busca de eixos ou nucleos centrais, foi
possivel organizar o curriculo a luz de outra perspectiva com vistas a
aprendizagem dos alunos, a retomada de sua autoconfianca e a sua
inclus@o no processo formativo da escola, deixando de lado o critério
serial e indicando um caminho consistente para a continuidade e
articulagdo dos contetidos. Estes foram organizados em unidades
tematicas, temas ou projetos que, consistindo no estudo de questdes
amplas, ddo mais significado a aprendizagem e propiciam a abordagem de
contetdos das diferentes séries. O enfoque em aspectos centrais, para a
compreensdo de mundo e para esclarecer pontos nevralgicos do ensino
das disciplinas, pretendeu contribuir para mobilizar os alunos, torna-los
interessados no conhecimento e habilitados a buscar informacdes e a
continuar aprendendo na seqiiéncia de seu percurso escolar.

Além de indicar os conteudos especificos das diferentes
disciplinas, propdem-se também um conjunto de aprendizagens basicas e
instrumentais em torno da leitura e da escrita, assumindo que essas
aquisi¢des podem e devem ser desenvolvidas em todas as disciplinas e
ndo somente em Lingua Portuguesa. Freqiientemente essas aprendizagens
se diluem num curriculo centrado apenas em conhecimentos especificos,
residindo ai um grande problema ligado ao insucesso dos alunos.

Nesta proposta curricular, o ensino e a aprendizagem sdo
concebidos como processos articulados, dindmicos e significa-

tivos; para que a aprendizagem ocorra, € preciso que o ensino faca sentido
para os alunos, o que requer situagdes de aprendizagem significativa com
conteidos contextualizados, que evidenciem respeito aos valores e
costumes dos alunos, as caracteristicas do espagco em que vivem e a sua
historia.

Portanto, o ensino deve ter como ponto de partida o saber
que o aluno elabora em seu cotidiano, propiciando o estabelecimento de
relagdes entre esse saber ¢ o que vai ser aprendido, ajudando o aluno a
organizar ¢ a integrar os conteudos de ensino ao repertorio que ja possui.
Sugerem-se atividades desafiadoras, problematizadoras, que enriquegam e
ampliem as possibilidades de interagdo dos alunos com o meio
sociocultural; tal processo de ensino e aprendizagem permite utilizar os
novos conhecimentos na explicacdo dos fenomenos da pratica social, nas
mais diversas situagdes.

Além disso, para atender a diversidade de modos e ritmos de
aprendizagem dos alunos, enfatiza-se a necessidade de diversificar a forma
de apresentacdo e desenvolvimento dos contetdos, bem como as maneiras
de agrupar os alunos em sala de aula, alternando momentos de trabalho
coletivo, individual e em grupos, de modo a permitir tanto a interag@o e
ajuda entre eles, quanto o atendimento individual pelo professor quando
necessario.

A indicacdo de contetdos complementa-se, nesta proposta,
pela reflexdo sobre pontos de chegada ou alvos pretendidos com seu
ensino, esperando-se que, iniciado o processo pelos pontos de partida em
que se situam os alunos, o professor possa ter clareza dos pontos de
chegada ou alvos, como patamares a serem conquistados e, também, de
marcos ou indicadores de que a aprendizagem se aproxima dos alvos.
Alvos e marcos traduzem-se em nogdes, conceitos, habilidades, valores e
atitudes que se pretende desenvolver no trabalho com cada disciplina,
tanto no que se refere a sua especificidade quanto ao que tem em comum
com as demais. A busca dos alvos ndo se confunde com a exigéncia do
desenvolvimento de todos os contetidos previstos, ou seja, 0 cumprimento
de um programa. O que importa ¢é a aprendiza-
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gem dos alunos e o crescimento demonstrado em relagdo ao que se
pretende com o ensino.

Isso implica mudar o enfoque da avaliagdo para o avango
processual dos alunos em dire¢do aos alvos. Nao mais as pequenas doses
de conteudos exercitados e "devolvidos" em momentos especiais de
avaliagdo, mas indicios de progresso na dire¢cdo dos patamares
pretendidos; ndo mais a avaliagdo como arma contra os alunos, mas como
processo a seu favor, no qual o professor pode investigar as dificuldades e
realizar intervengdes para ajuda-los a supera-las, tornando-os conscientes
de seu processo de aprendizagem. Como horizontes comuns, despontam a
leitura de mundo, a mobiliza¢do pessoal para o conhecimento, a formagao
de atitudes, valores e habilidades basicas ligadas ao trabalho escolar. Tudo
isso constitui objeto do processo educativo.

No Projeto Corregdo de Fluxo da Seed/PR, o Cenpec ficou
responsavel pela producdo de material de apoio e pela formacgdo de
professores de cinco disciplinas: Portugués, Matematica, Ciéncias,
Historia e Geografia. A proposta de cada uma assumiu feigdo propria, em
fun¢do dos referenciais tedrico-metodoldgicos especificos da area do
conhecimento; cada uma ¢ apresentada adiante, pelas especialistas que
participaram, junto as pedagogas do Cenpec, de ambos os processos - de
formagdo dos professores ¢ producdo do material Ensinar e aprender
(Cenpec, 1998a) - que consubstanciam esta proposta.

Curriculo de Lingua Portuguesa: um projeto

Em 1997, ao implantar o Projeto Correcdo de Fluxo, a
Secretaria de Estado da Educag@o do Paranad encomendou a produgdo de
um material de apoio para ensino de Lingua Portuguesa a essas classes,
com base nos pressupostos tedricos expressos pelo Curriculo basico para
a escola publica do Estado do Parana (Parana, 1992). Essas concepgdes
teoricas ¢ metodologicas, que representam um avango no ensino de
lingua, nortearam a proposta de Portugués e permearam as atividades e
reflexdes desenvol-

vidas nos quatro volumes de Ensinar e aprender (Cenpec, 1998a) e nos
trés volumes de Ensinar e aprender: reflexdo e criacdo (Cenpec, 1998b).

Neste texto explicitamos as concepgdes e apresentamos as
linhas gerais da organizagdo desses sete volumes que, juntamente com a
capacitagdo dos professores envolvidos no Projeto Correcdo de Fluxo,
representou para nés um grande desafio: tratava-se de mobilizar alunos
multirrepetentes de 5% a 8" série, a maioria ja descrente de sua capacidade
de aprender; de subsidiar especialistas de nossa area - alguns dos quais
resistentes as mudancas por que vem passando o ensino de Portugués nas
duas ultimas décadas. E, sobretudo, tratava-se de atingir o grande objetivo
do ensino de Portugués na escola fundamental, que é o de tornar o aluno
um usuario eficiente da lingua - sem a preocupagdo de dar conta do
tradicional rol de conteidos da gramatica normativa, comumente
considerados necessarios para esse ciclo de aprendizagem. Nesta proposta,
o central é que, ao concluir o ensino fundamental, o aluno: saiba
expressar-se adequadamente em diferentes situacdes, fazendo-se entender,
sendo capaz de ouvir o outro; leia por prazer e para se informar; seja capaz
de seguir instrugdes escritas; perceba a intencionalidade dos textos; ao es-
crever, possa decidir que tipo de texto e que recursos lingiiisticos deve
usar para melhor atingir suas finalidades (provocar prazer, registrar,
instruir, convencer); e seja capaz de refletir sobre a lingua, buscando o
aperfeigoamento de seus textos.

Concepcao tedrico-metodologica

O ensino de Portugués remete-nos a uma reflexdo sobre a
linguagem, pois ela nos acompanha sempre: através dela, é possivel
articular as relagdes que estabelecemos com o mundo e a propria visdo que
construimos sobre esse mundo. E ela que, sendo uma forma de
representagdo, liberta o homem da dimensdo concreta e imediatista da
realidade, permitindo-lhe desenvolver a capacidade de abstragdo. Quanto
maior dominio o homem tem da
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linguagem, maiores e mais amplas sdo suas oportunidades de apreender
essa mesma realidade e operar sobre ela.

Com a escrita, 0 homem consegue desvincular ainda mais a
linguagem da situagdo pratica que lhe deu origem, criando uma
representagdo da representagio. E o dominio da linguagem escrita que lhe
possibilita o desenvolvimento de estruturas de pensamento cada vez mais
elaboradas. Portanto, priva-lo desse instrumento de interag@o sociocultural
significa impedir-lhe o acesso a todo um conjunto de experiéncias e
conhecimentos acumulados pela humanidade.

A linguagem nasce de uma necessidade social que ¢é
organizar a experiéncia e o conhecimento humanos acumulados. Resulta,
portanto, de um esforgo histérico coletivo. Dai seu carater dialogico,
interacional: dizer algo pressupde um interlocutor -préoximo ou distante -
que determina o que e como vamos dizer. Por ser fruto desse processo, a
lingua deve ser entendida ndo como um todo, uniforme e acabado, presa a
regras fixas, mas como o proprio processo de interacdo verbal, oral ou
escrita, por meio do qual ela se constitui, flexivel e mutavel, pelo uso que
dela fazem seus interlocutores.

Sabemos que, embora vivam num mundo imerso na escrita,
a grande maioria de nossos alunos tem, fora da escola, dificuldades em se
apropriar do conjunto de conhecimentos necessarios para domina-la.
Cabe, portanto, a escola ensinar essas habilidades, mas ndo da forma
como tradicionalmente as tem entendido e desenvolvido, isto é, como
tarefa escolar, artificial e mecanica, desvinculada das interagdes que
ocorrem na sociedade. Acreditamos que a apropriacdo da variedade
padrao da lingua pelo aluno € tanto mais efetiva quanto mais oferecermos
atividades que lhe permitam exercitar-se em situagdes reais de uso. nas
modalidades oral e escrita.

Nesta proposta, procuramos criar situagdes em que o falar, o
ler e o escrever, longe de consistir em exercicios mecanicos e sem sentido
para o aluno, fossem organizados na forma de projetos de leitura e escrita.
Para n6s, um projeto de leitura e escrita € um conjunto de atividades que
se desenvolvem em torno de um

eixo tematico, com um propdsito determinado: escrever o jornal da escola
ou da classe, criar um clube de correspondéncia, escrever uma coletanea
de historias de amor, de terror, de piadas, produzir e representar textos
teatrais, etc. No desenvolvimento do projeto, o aprender ocorre a0 mesmo
tempo que o fazer. Os objetivos sdo discutidos e estabelecidos
previamente, as a¢des sdo planejadas, exigindo de todos os envolvidos
uma participagdo efetiva, de acordo com as habilidades ou capacidades de
cada um. Isso ndo significa que o aluno com dificuldade para escrever,
mas sabendo desenhar, fara s6 as ilustra¢cdes. Ao contrario, ele vai
escrever também com ajuda e, no ato da escrita, vai superando suas
dificuldades. A avaliagdo constante, nesse caso, incide tanto sobre o
processo vivenciado pelo grupo como sobre o produto final.

Assim, nenhuma atividade, seja ela oral ou escrita, ¢ feita de
forma mecanica ou aleatoria, apenas para ocupar o tempo; todas sdo atos
significativos, através dos quais se busca aprimorar o uso da lingua. Os
textos produzidos no desenvolvimento dos projetos sdo constantemente
discutidos, revisados, reescritos e, obrigatoriamente, divulgados.

O cerne dos projetos estd nos textos, lidos ou produzidos
pelos alunos, visto que somente no texto se pode apreender ndo sé o
sentido de cada palavra, mas os sentidos que resultam da relagdo entre
elas. E por meio da organizacdo do texto que o autor expressa sua visdo de
mundo, sua intengdo, revelando a dimensao historica em que se insere. Por
1sso mesmo, nenhum texto € neutro. Dai a necessidade de o aluno entrar
em contato com todos os tipos, colocando em confronto suas linguagens,
suas configuracdes e também as idéias veiculadas por eles. A percepcao de
que o contetdo ideologico dos diferentes textos se expressa pelo conjunto
de recursos utilizados pelo autor dd ao aluno condi¢des de apreender o
poder da linguagem, enquanto instrumento de atuagdo e influéncia sobre o
outro e de intervencdo na realidade.

Para que os alunos percebam e se familiarizem com as
diferentes possibilidades de organizacio do texto, vendo-se, ainda,
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desafiados a apropriar-se delas, buscamos diversificar os projetos,
privilegiando, em cada um, um tipo de discurso.

Os projetos

Atentas a questdo dos usos sociais da lingua, nosso critério
para a selecdo dos projetos foi o de seguir a trajetoria habitual dos
usuarios letrados em seu contato com a leitura e a escrita. Assim,
resolvemos iniciar com as narrativas, presentes em todas as culturas de
que se tem conhecimento como forma privilegiada de expressdo do ser
humano, por meio da qual € possivel relatar experiéncias, sonhos, desejos.

O texto narrativo foi trabalhado reiteradas vezes. Partimos
das historias de tradi¢do oral e memorias familiares (Histdrias que a
Familia Conta); passamos pelas que enfocam os fatos do cotidiano, como
as cronicas {Jornal: Leitura e Debate e Jornal Mural), pelas centradas no
aspecto ludico (Jogo de Aventura), até chegarmos as narrativas em que a
preocupagdo estética ¢ mais relevante (Oficina de Sonhos) e aquelas
associadas a outras linguagens, como plastica e cénica (Histéria em
Quadrinhos e Teatro). Com isso queriamos que, sob a orientagcdo do
professor, os alunos percebessem que as narrativas tém geralmente como
elementos constitutivos personagens, agdo, tempo, espaco, narrador;
gradualmente, os alunos deveriam ir se apropriando desses recursos na
producdo de seus proprios textos.

Especificamente no que se refere a leitura, sobretudo a do
texto literario, buscamos favorecer o contato prazeroso com diferentes
textos, propondo a criagdo do Clube de Leitura. A inteng¢do era que os
alunos percebessem que a leitura pode ser uma fonte inesgotavel de lazer
e de novos conhecimentos, quando lhes é possivel escolher os titulos que
querem ler ¢ comenta-los livremente. Evitamos, assim, as tradicionais
cobrangas que tornam a leitura na escola fastidiosa e artificial.

Os textos prescritivos ou instrucionais, presentes no
cotidiano de todas as pessoas em situagdes e ocasides diversas, fo-

ram enfocados inicialmente nos projetos Medicamentos e Ervas Me-
dicinais. Nosso objetivo era que os alunos, ao entrar em contato com as
bulas e receitas, ndo s6 se familiarizassem com sua configuragdo, mas
também desmistificassem a crenga de que sdao dificeis, mostran-do-lhes
que ambos seguem uma organizacdo padronizada. Uma vez compreendida
tal organizag¢ao, ela pode ser aplicada a outros textos do mesmo tipo: todas
as bulas possuem em geral os mesmos itens; todas as receitas se constroem
da mesma maneira, etc. Pelas mesmas razdes, optamos por abordar o texto
legal, mais especificamente com a legislacdo trabalhista (O Mundo do
Trabalho), cuja leitura e compreenséo ¢ tida como inacessivel para leigos,
embora esse conhecimento seja importante para os jovens alunos ja
inseridos no mercado de trabalho ou que nele estdo ingressando.

Saber extrair informag¢des de um texto de carater didatico
e/ou cientifico € muito importante, um vez que neles esta registrada grande
parte do saber sistematizado. Nos projetos Medicamentos, Ervas
Medicinais e O Mundo do Trabalho, tais textos foram abordados em
fun¢do das informagdes que traziam, as quais contribuiam para o
desenvolvimento desses projetos. Entretanto, em O Mundo do Trabalho,
eles também deram margem a que se pudesse orientar o aluno na coleta e
organizacdo das informagdes presentes em um texto, apontando para a
questdo da pesquisa bibliografica. Ja no projeto Jornal: Leitura e Debate
fomos além, pois nossa intengdo era que o aluno, ao aprender a manusear
esse portador, pudesse dele extrair informagdes e tornar-se um usudrio
assiduo e critico desse veiculo de comunicacdo. Assim, procuramos
explorar todos os tipos de texto que costuma trazer - noticia, cronica,
reportagem, editorial, charge, antincio, etc. - , identificando os recursos
utilizados por seus autores para torna-los mais eficazes (e sedutores) aos
olhos do leitor. Como decorréncia, o projeto Jornal Mural possibilitou que
os alunos pusessem em pratica os conhecimentos/habilidades adquiridos
no manuseio do jornal, produzindo, eles proprios, o seu.

Os textos poéticos - tdo atraentes para o aluno quanto os
narrativos, por sua natureza intersubjetiva - foram enfocados
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no projeto Poesia. Nele, ndo nos ativemos a simples identificagdo dos
aspectos formais. Apontamos, em cada poema, os recursos que lhe davam
singularidade e, através das varias atividades sugeridas, possibilitamos ao
aluno uma aproximagdo com a linguagem poética, incentivando-o a
ensaiar seus primeiros passos nessa modalidade de texto.

No projeto Clube de Correspondéncia, tratamos ndo so das
cartas familiares, que normalmente aparecem nos livros didaticos, mas
também das comerciais, contas, bilhetes, telegramas, oficios,
requerimentos, formularios, etc, com o objetivo de que os alunos os
analisassem, tanto no que se refere a organizacdo especifica de cada um,
quanto aos recursos lingiiisticos necessarios para garantir sua eficacia.
Além disso, eles puderam vivenciar a troca de correspondéncia com
colegas de outra cidade, conhecendo habitos e experiéncias diversos dos
seus.

Os textos argumentativos ou persuasivos foram tratados nos
projetos Medicamentos, Jornal: Leitura e Debate e Jornal Mural e
serviram como base para a andlise e a producdo de propagandas,
anuncios, artigos e editoriais. O estudo da fungdo apelativa procurava,
sobretudo, desenvolver nos alunos a capacidade de argumentacéo.

Selecao dos textos e das atividades

Ao elaborar esse material, nem por um momento deixamos
de nos preocupar com as caracteristicas especificas do aluno a quem se
destinava - alguém que tinha fracassado na escola, por diferentes motivos:
por ndo se acreditar capaz de aprender, por dificuldade em lidar com os
conhecimentos que a escola ensina e, sobretudo, com a forma como ela os
ensina; por ndo perceber a relacdo entre o que aprendia na escola e as
necessidades basicas de sua vida; por problemas familiares ou sociais;
enfim, alguém que precisava ser conquistado rapidamente para a
possibilidade, a necessidade e o prazer de aprender.

Na sugestdo dos projetos, procuramos selecionar textos
literarios de boa qualidade, de autores modernos e conceituados, cuja
tematica e linguagem estivessem mais proximas da vivéncia dos alunos e
que, preferencialmente, os atraissem pelo humor e pela emogdo. Os
demais textos - prescritivos, informativos, praticos, argumentativos -
tiveram como critério de escolha, além da qualidade, a importancia de
seus usos sociais. E o caso, por exemplo, das noticias e reportagens,
extraidas de jornais representativos, de grande circula¢do, que abordavam
um tema de interesse geral e de grande repercussdo na época: as
enchentes.

O mesmo ocorreu em relagdo as atividades sugeridas: todas
foram elaboradas em funcdo do objetivo especifico do projeto e das
caracteristicas desse aluno. Propusemos ao professor momentos de
trabalho coletivo, em pequenos e grandes grupos, para que os alunos
pudessem aprender uns com os outros, ¢ momentos de trabalho individual,
para que pusessem em jogo as habilidades e conhecimentos que fossem
conquistando, de modo que todos se enriquecessem, tanto no aspecto
formativo quanto no informativo.

Por acreditar que cabe ao professor, enquanto mediador do
processo de ensino/aprendizagem, atuar numa dimensdo plena, deixamos a
seu critério adequar essas propostas as caracteristicas de sua classe. E ele
que, portador de conhecimento mais amplo, tem condi¢cdes de intervir,
facilitando a aprendizagem, avaliando que atividades os alunos podem
fazer com autonomia, quais as que necessitam de sua assisténcia mais
direta e quais as que se beneficiam de atividades em grupo, fazendo adap-
tacdes ou substitui¢des necessarias para respeitar as especificidades de
sua classe.

Além disso, desde o Impulso Inicial e ao longo dos demais
volumes, fomos apontando os marcos de aprendizagem, alertando sobre os
aspectos a observar e orientando os professores a registrarem suas
observagdes a respeito dos avangos e dificuldades de seus alunos. Essas
anotacdes sdo fundamentais para replanejar agdes e decidir
encaminhamentos de casos especificos.
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A pratica de andlise lingiiistica

Todas as atividades propostas nos projetos implicam
reflexdes sobre a lingua, tanto na modalidade oral como na escrita. Sdo
atividades que desafiam os alunos a produzir linguagem, o que lhes
permite compreender como ela funciona. Ocorre, na verdade, uma dupla
reflexdo sobre a lingua, através de atividades epilingiiisticas (de uso) e
atividades metalingiisticas (descri¢do do fato lingiiistico).

Nossa preocupacdo foi trabalhar os aspectos mais relevantes
para a clareza, organizagdo e legibilidade dos textos produzidos e,
também, para que os alunos se apropriassem de novos recursos de
organizacdo do texto como um todo e do paragrafo. Para isso, indicamos
que a revisdo ou reescrita dos textos fosse uma constante e que, a partir
dela, os professores pudessem sistematizar com os alunos os
conhecimentos dos aspectos gramaticais que se constituem dificuldades
no uso da modalidade escrita da lingua padrao.

Embora saibamos da importancia do dominio da ortografia
e da morfossintaxe, ndo nos prendemos a atividades especificas sobre
esses aspectos, por julgar que os professores estdo bastante
instrumentalizados para lidar com eles. Todavia, propusemos que o0s
alunos recorressem ao dicionario e a gramatica na busca de solucdo para
suas duvidas. Assim, como pequena amostra do trabalho a ser feito,
incluimos, no volume 2 de Ensinar e aprender, fichas que orientavam
sobre a organizagdo e o uso dos mesmos.

A capacitacao e a discussdo do projeto

Ao longo de 1997, os docentes responsaveis pela
capacitacdo dos demais professores da rede estudaram conosco a proposta
e o material, discutindo seus pressupostos tedricos, analisando e
vivenciando as atividades sugeridas. Em 1998, com a continuidade do
projeto para o atendimento dos alunos de 8" série, realizamos oficinas
com esses professores, a fim de que eles tomassem nas maos a elaboragao
do material que iriam utilizar em suas

aulas e, ao mesmo tempo, aprofundassem alguns aspectos tedricos sobre
0s quais tinham duvidas.

Assim, nasceram outros projetos de leitura e escrita,
produzidos nessas oficinas e embasados pelas concepgdes gerais do
Projeto e da area, os quais foram detalhados pelos demais professores da
rede, em seus cursos de capacitagdo. Tais projetos foram analisados,
discutidos e sintetizados; sua sintese foi publicada nos volumes de Ensinar
e aprender: reflexdo e criagdo (Cenpec, 1998b). O detalhamento feito
pelos grupos representava uma possibilidade, entre varias, para o
desenvolvimento desses projetos. As op¢des feitas, no entanto, refletiram
o grande empenho e espirito de equipe dos participantes, demonstrando
ainda como estavam caminhando para maior autonomia, como autores de
uma proposta didatica em sua area especifica. Além disso, nas oficinas,
retomamos e ampliamos a discussdo sobre a pratica de analise lingiiistica;
analisamos e discutimos, reiteradas vezes, os registros trazidos pelos
professores: produgdes de alunos, descrigdo do contexto em que elas
foram feitas, observagdes sobre o historico desse aluno, seus progressos e
dificuldades.

Nesse processo, os professores deram passos decisivos para
sua autonomia enquanto profissionais, selecionando contetidos
significativos, organizando-os em projetos de leitura e escrita e adquirindo
seguranca para intervir na aprendizagem dos alunos.

O curriculo de Matematica para a
aceleracéo de estudos

O desafio de organizar um curriculo de Matematica em um
projeto de aceleragéo da aprendizagem para alunos de 5% a 7° série fez-nos
refletir sobre o fato de que o fracasso escolar de muitos desses alunos
podia estar relacionado com essa disciplina. Ndo se tratava, pois, de repetir
o modelo de ensino geralmente adotado nas escolas, nem pretender
esgotar a programagao costumeira nessas séries no ensino regular.
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O objetivo de levar cada aluno a sentir que ¢ capaz de
aprender Matematica ¢ central a todo o processo. Assim, precisamos ter
em mente a importancia de desenvolver as capacidades de comunicagdo,
de resolver problemas, de tomar decisoes, de fazer inferéncias, de criar, de
aperfeigoar conhecimentos e valores, de trabalhar cooperativamente,
como condi¢do de inser¢do na sociedade moderna e de atuagdo em sua
transformacdo.

O ensino de Matematica no projeto de aceleragdo foi
organizado para adaptar-se ao nivel de desenvolvimento e progresso de
alunos com diferentes interesses ¢ capacidades, criando condi¢des para
sua atua¢do num mundo em mudanga e, a0 mesmo tempo, contribuindo
para desenvolver as capacidades que deles serdo exigidas em sua vida
social e profissional. Isso porque acreditamos que, num mundo onde as
necessidades sociais, culturais e profissionais ganham novos contornos,
todas as areas da atividade humana requerem alguma competéncia em
Matematica. Nessa perspectiva, consideramos o valor formativo da
Matematica na estruturagdo do pensamento pelo desenvolvimento de
formas de raciocinio especificas e, também, o carater instrumental que
essa area do curriculo assume, como ferramenta para a vida cotidiana e
para a realizagdo de tarefas nas mais diversas atividades.

Em seu papel formativo, a Matematica contribui para o
desenvolvimento de processos de pensamento e aquisi¢do de linguagens e
atitudes cuja utilidade ultrapassa o &ambito da propria Matematica,
podendo formar no aluno a capacidade de resolver problemas, elaborar
representacdes da realidade, gerando habitos de investigagdo,
proporcionando confianga e autonomia para analisar e enfrentar situagdes
novas, propiciando a formagdo de uma visdo ampla e cientifica da
realidade, a percepgdo da beleza e da harmonia, o desenvolvimento da
criatividade e de outras capacidades pessoais.

No que diz respeito ao carater instrumental, a Matematica
deve ser vista pelo aluno como um conjunto de técnicas e estratégias para
serem aplicadas tanto a outras areas do conhecimento e a vida cotidiana
quanto a atividade profissional. Ndo se espera que os alunos dominem
muitas e sofisticadas estratégias, mas que desen-

volvam a iniciativa e a seguranga para adapté-las a diferentes contextos,
usando-as adequadamente quando necessarias.

A analise dessas duas fungdes da Matematica evidencia que
aprender essa disciplina ¢ mais do que memorizar resultados, isto €, a
aquisi¢do do conhecimento matematico esta vinculada ao dominio de um
saber fazer Matematica. Por isso, no projeto de acelerag@o de estudos, as
escolhas dos temas e atividades devem manter o aluno ativo e em
constante reflexdo sobre o conhecimento matematico, havendo ainda
cuidado para que as sistemati-zagdes garantam a organiza¢do das
descobertas e conclusdes dos alunos. Dai a importancia de atividades
realmente instigantes, lidicas, aplicadas, diversificadas, assim como de
registros, para garantir sinteses pessoais ou do grupo.

As atividades s3o organizadas com base na opcao
metodologica de Resolucdo de Problemas; nesta, os conceitos, estratégias
e procedimentos vao se construindo em fun¢@o da busca de solugdo de um
problema, estabelecendo-se relagdes entre o que o aluno ja sabe e o que
precisa saber. Isso ndo significa descuidar das regras e técnicas, mas
redimensiona-las para garantir a aquisi¢do de atitudes e procedimentos que
permitam ao aluno aprender efetivamente.

A escolha dessa forma basica de trabalho justifica-se por
permitir a construgdo do processo de formalizagdo do conhecimento
matematico por meio do desenvolvimento de seus elementos
fundamentais, como a elaborag@o de conjecturas, busca de regularidades,
generalizacdo de padrdes e exercicio da argumentagdo, requeridos no
processo dindmico de resolucdo de problemas.

Outro elemento norteador da selecdo dos contetdos e
atividades foi o mapeamento dos possiveis "nos" de aprendizagem dos
contetdos dessa disciplina que sdo geralmente responsaveis pelo fracasso
do aluno, o que permitiu propor condigdes para que ele enfrentasse esses
obstaculos com confianga em sua capacidade de aprender, garantindo-se
a0 mesmo tempo sua formagdo no que diz respeito a conceitos
matematicos essenciais para sua vida pessoal e escolar. Isso orientou a
proposi¢do de uma diversidade de atividades que proporcionassem aos
alunos multiplos caminhos de aprendizagem.



Em Aberto, Brasilia, v. 17, n. 71, p. 74-82, jan. 2000

Os conteudos especificos propostos para a aceleragdo de
estudos estdo organizados em grandes eixos: numeros ¢ algebra; medidas
e estatistica; e geometria. Esse modo de organizagdo possibilita explorar
uma grande variedade de idéias matematicas e permite o desenvolvimento
de diferentes formas de pensar. Tal organizagdo evita a fragmentacdo do
conhecimento, propicia o desenvolvimento de conceitos e idéias de forma
gradual, harmoénica e nao-linear, de modo que alunos com diferentes
habilidades possam aprender e se sentir valorizados.

Dentro de cada eixo, tendo como referéncias a perspectiva
metodologica de Resolugdo de Problemas e o curriculo basico de
Matematica do Parand, a selecdo dos temas e atividades a serem
desenvolvidos seguiu ainda certos critérios.

Em primeiro lugar, o ensino dos temas escolhidos deve
partir do ponto em que o aluno se encontra e propiciar aprendizagens tais
que garantam seu avango na continuidade dos estudos. Nesse sentido, o
professor foi orientado a incentivar cada aluno a expressar o que ja
conhecia sobre o tema e, para atender as diferencas entre os alunos, houve
grande énfase ao trabalho diversificado. Assim, iniciamos, por exemplo, o
ensino de algebra a partir da linguagem usual dos alunos, da observagéo
de generalidades ou padrdoes que gerassem a necessidade de uma
linguagem mais precisa e concisa. As atividades de geometria também
buscavam acolher os diferentes niveis de conhecimento dos alunos das
classes de Corregdo de Fluxo, de modo que, independente da idade e da
série de origem, todos os alunos pudessem aprender juntos.

O segundo critério de selegdo dos temas foi o de serem
passiveis de organizagdo de modo a permitir uma articula¢do logica entre
diferentes idéias e conceitos - garantindo maior significa¢@o para o aluno
e, também, melhor utilizagdo do tempo disponivel. Por exemplo, a relagdo
natural entre medidas e numeros possibilita a abordagem simultanea dos
conceitos relativos a fracdes, nimeros decimais e porcentagens, medidas
de comprimento e de area.

Cada tema foi tratado de modo a permitir explicitar, na
medida do possivel, as idéias numéricas, algébricas e/ou geomé-

tricas envolvidas. Um exemplo disso ¢ o desenvolvimento do conceito de
proporcionalidade, com base em situagdes do cotidiano dos alunos
relativas a medidas, onde foi possivel tratar de fragdes equivalentes, regra
de trés simples e porcentagem, nogdes de funcdes e seus graficos.

Com base nesse mesmo critério, ndo incluimos o estudo de
estruturas que ¢ tradicionalmente feito por meio do calculo algébrico
descontextualizado e centrado em regras, tendo proposto uma nova
abordagem da fatoracdo, a partir da resolugdo de situagdes-problema.

Uma terceira consideragdo diz respeito a evitar no-
menclaturas ou detalhamentos excessivos, incompativeis com nossas
metas de instrumentagdo para a vida e desenvolvimento de habilidades de
pensamento. Esse critério também sustentou a op¢do de ndo tratar a
fatoragdo de expressdes algébricas separan-do-a em casos; do mesmo
modo, levou-nos a evitar a terminologia que cerca a classificacdo de
fragdes ¢ o ensino de equacdes. Buscamos, com isso, levar os alunos a
uma aproximagdo mais direta as nogdes centrais de cada idéia, sem ater-se
a detalhes que, precisamente pelas caracteristicas do grupo de alunos e do
tempo do projeto, poderiam fazer reviver obstaculos a aprendizagem, ou
mesmo instalar novos bloqueios.

Finalmente, o quarto critério orientou a apresentacdo das
idéias matematicas em diferentes contextos e propostas de atividade ao
longo do ano, o que permitia a retomada dos conceitos em diferentes
momentos e sob diversas abordagens.

As atividades sugeridas buscam, pois, garantir espago para a
diversidade de opinides, de ritmos de aprendizagem, de histérias de vida
escolar e pessoal dos alunos. O aspecto ludico e desafiador é uma
constante, visando ao engajamento e a continuidade dos alunos no
processo de aprender.

A comunicagdo oral e escrita em Matematica foi bastante
enfatizada como forma de expressdo das aprendizagens dos conteudos, da
capacidade de transformar o que foi aprendido ou ainda de criar a partir
disso. Por meio das falas ou registros dos
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alunos, observamos sinais de aprendizagem que mostram seus avangos e
suas dificuldades e o quanto o ensino possibilitou, ou ndo, a aproximagao
do aluno aos objetivos tragados.

Um fator diferenciador deste projeto é a preocupagdo em
atender adequadamente a todos os alunos de uma classe heterogénea,
propondo o trabalho diversificado em sala de aula e a atuagdo integrada
dos diversos professores de um mesmo aluno, respeitando o direito de
todos terem acesso ao conhecimento. Isso significa reconhecer que o
normal de uma sala de aula sdo as diferencas de ritmo, de motivacgdo e de
formacdo e, a0 mesmo tempo, que o desafio de fazer com que todos
aprendam ndo ¢ tarefa para um sé professor, mas pressupde o trabalho
coletivo e o envolvimento de toda a escola.

Ao longo do processo de capacitacdo dos professores de
Matematica, durante dois anos de seus relatos de pratica bem como de
depoimentos colhidos de alunos, foi possivel constatar o acerto do rumo
proposto. Em vez de "fugir" das aulas de Matematica, os alunos passaram
a aguarda-las com ansiedade, chegando mesmo a solicitar, em casos de
horarios ociosos, aulas extras aos professores dessa disciplina - que
também revelaram crescimento profissional e pessoal.

Ensino de Ciéncias Naturais: desafios

Quem nunca passou algum tempo olhando o céu e se
maravilhando com as formas e a aparente textura das nuvens, com as
fantasticas cores do entardecer?

Quem nunca sentiu uma certa angustia imaginando a imensiddo
do Universo, com seus milhares de estrelas, galaxias, planetas? Estamos
sozinhos no Universo?

Olhando para o mar ou para uma floresta, como nao se deliciar,
fascinar e, a0 mesmo tempo, intrigar? Quanta vida! Tamanhos, formas e
comportamentos tdo diversos! Como tudo isso comegou? Como apareceu o
primeiro ser humano aqui na Terra?

O mundo ¢ extraordinario. E o conhecimento cientifico é uma
forma de explica-lo, e de responder as nossas infinitas indagagdes.

O ensino de Ciéncias Naturais pode ser tdo desafiador
quanto as questdes que o mundo coloca. Mas organizé-lo e estrutura-lo
ndo ¢ tarefa facil. Que conteudos privilegiar? Como aborda-los, tendo em
vista a apropriagdo desse conhecimento pelos alunos? Como ensinar aos
alunos conteudos que se estruturam como modelos tedricos, muitas vezes
distantes de seus modos de pensar e de representar o mundo? Como
integrar ao ensino escolar os conhecimentos e as representagdes que esses
alunos trazem consigo?

Ensinar pressupde uma inten¢do. Para que ensinamos
Ciéncias Naturais? Em que a aprendizagem de Ciéncias pode contribuir
para a vida das pessoas, para a formagdo de cidaddos autonomos, capazes
de compreender o mundo e nele intervir?

Vivemos em um mundo onde a ciéncia e a tecnologia
predominam. Compreendé-lo e poder atuar sobre ele requer apropriar-se
de conceitos e procedimentos do conhecimento cientifico e tecnologico,
entendé-los como fazeres humanos, historicos, que guardam uma relagdo
de mao dupla entre si e com a sociedade. Exige também conscientizar-se
de que, ao lado dos avangos nos processos industriais, na agricultura, na
medicina, introduzidos pelo desenvolvimento das ciéncias e da tecnologia,
convivemos com indices alarmantes de fome, alastramento de doengas e
impactos ambientais seriissimos.

A apropriagdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico
contribui para a compreensdo do mundo, de suas transformagdes e de nos
mesmos como parte desse Universo. Possibilita ainda compreender as
relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, as contradi¢des entre
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, a crescente miséria, a degradacao
ambiental e a fome.

Como organizar e estruturar o ensino da area de Ciéncias
Naturais, de modo que ofereca novos elementos para que os alunos
possam dialogar com o mundo; que constitua espaco em que possam
expressar suas representagdes desse mundo, confronta-las com aquelas
oferecidas pela Ciéncia; e pelo qual aprendam a buscar informacgdes,
elabora-las, seleciona-las e sistematiza-las. O ensino deve propiciar que o
ato de conhecer seja um ato de conquista de
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autonomia ¢ de possibilidade de participagdo desses alunos no mun-
do em que vivem; o ensino de Ciéncias Naturais pode ¢ deve colabo-
rar para que se tornem cidaddos competentes, informados e criticos.

Essas s@o questdes centrais ao selecionar e organizar
contetidos de ensino em Ciéncias Naturais, tendo norteado, em gran-
de parte, a elaboracdo do material Ensinar e aprender: Ciéncias
Naturais (Cenpec, 1998a), para o Projeto Corre¢do de Fluxo do
Parana. No entanto, pela complexidade dessa area de ensino, outras
consideragdes se fizeram necessarias. O conhecimento da natureza
€ um processo histérico, que comporta acumulagdo e rupturas. A
partir do momento em que se configuram as diferentes ciéncias da
natureza - Astronomia, Biologia, Fisica, Geologia ¢ Quimica - ela
passa a ser interpretada através do olhar de cada uma. As diferentes
ciéncias possuem métodos proprios de investigacdo, diferentes
objetos de estudo, embora todas busquem compreender a natureza e
gerar representacdes do mundo expressas em teorias, conjuntos de
proposigdes altamente organizados e formalizados.

Para que os alunos possam entrar em contato ¢ apro-
priar-se desse conhecimento cientifico-tecnoldgico, ¢ necessario
pensar uma estrutura para a area de ensino de Ciéncias Naturais
que dé€ conta, a0 mesmo tempo, da especificidade de cada ciéncia
que a constitui, e dos aspectos comuns a essas diferentes ciéncias,
como o conjunto de conceitos que as perpassam: energia, matéria,
transformacao, espago, tempo, sistema, equilibrio dindmico, vida.

Outro principio que nos orienta é o entendimento de
que a apropriagdo do conhecimento cientifico pelos alunos ndo se
da fazendo com que percorram os mesmos passos dos cientistas.
Nao podemos esperar que os alunos caminhem do mesmo modo
que a ciéncia caminhou para "redescobrir" uma lei ou um principio.
Isso corresponderia, no minimo, a percorrer varios anos de
processo histérico em alguns meses ou semanas. A estrutura da
area de ensino de Ciéncias Naturais ndo pode, portanto, ser igual
aquela do conhecimento cientifico, mas deve favorecer a
apropriagdo do conhecimento historicamente construido e a for-

macdo de uma concepgdo de ciéncia em sua relagdo com a tecnologia ¢ a
sociedade.

Além disso, ¢ preciso ter claro que ndo ¢é possivel tratar, no
ensino fundamental, de todo o conhecimento cientifico e tecnoldgico
proprio de cada uma das ciéncias. Tampouco ¢ adequado abordar os
conteudos das diferentes ciéncias de forma desarticulada, o que acarreta
uma visdo fragmentada da natureza. E necessdrio, portanto, selecionar
conteidos e organizd-los de modo articulado, considerando as
contribuigdes das diferentes ciéncias na interpretagdo dos fendomenos
naturais, as relagdes entre fendmenos e entre estes e as tecnologias.

No Projeto Corregdo de Fluxo, o desafio era compatibilizar
os pressupostos e intengdes acima referidos, a disponibilidade de tempo
reduzida e as caracteristicas dos alunos agrupados nas classes do Projeto,
sem banalizar o ensino ¢ sem priva-los dos saberes escolares propiciados
no ensino fundamental pelos cursos regulares. Era preciso oferecer, de
fato, condigdes para que esses alunos pudessem compartilhar os saberes
sistematizados, perceberem-se capazes de aprender e dialogar com o
mundo e avangar em seu processo de escolarizagao.

Com base no exposto acima estabelecemos critérios que
nortearam a sele¢do de contetidos: construgdo de uma visdo integrada do
mundo, fruto de interagdes entre seus elementos constituintes, qualquer
que seja a dimensdo do sistema em estudo; compreensdo do ser humano
como parte integrante da rede de relacdes que se estabelece no ambiente e,
simultaneamente, como agente e alvo de transformacgdes mediadas pelas
tecnologias; compreensdo de que teorias cientificas constituem modelos
explicativos, construidos em determinados contextos politico-
socioecondmicos; relevancia social e cientifica e abrangéncia explicativa,
ou seja, conteudos que possibilitassem ao aluno reconhecer e compreender
as relagdes entre o ser humano, a natureza e a tecnologia em seu contexto
de vida; adequacdo as necessidades de aprendizagem dos alunos de modo
a possibilitar a compreensao e aplicagdo de conceitos e habilidades, bem
como a ampliagdo de seus recursos cognitivos.
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Mas ndo bastava escolher contetidos; era preciso organiza-
los, buscando uma forma que permitisse o tratamento interdisciplinar das
Ciéncias Naturais, articulando-se fenomenos naturais entre si € com as
tecnologias; e, também, habilidades e conceitos referentes a cada ciéncia
que compde a area. A organiza¢do em temas possibilita tal articulagdo e,
ainda, a inser¢do de aspectos da realidade local. Nos quatro volumes que
compdem o material Ensinar e aprender destacam-se trés eixos tematicos
em Ciéncias Naturais: Astronomia; Transformagao e interagao de matéria
e energia; Satide - melhoria da qualidade de vida. Considerando-se esses
eixos, selecionamos contetidos relevantes para a formagdo de alunos no
nivel fundamental de escolaridade e organizamos os conteidos em temas
que, por sua vez, foram agrupados em unidades tematicas.

A unidade tematica "Transito da matéria e da energia no
ambiente" compreende os temas "O ciclo dos materiais: uma forma de
interacdo"; "Transito de energia: outra forma de interagdo";
"Transformacgdo de energia: uma conquista humana"; e "O delicado
equilibrio da natureza".

A segunda unidade tematica, intitulada "Solo: um sistema
de milhdes de anos", agrupa os temas: "Um novo olhar sobre o solo"; "O
ser humano em cena"; e "Solo: € possivel usar sem depredar?"

Finalmente, a unidade "A vida em equilibrio”" compreende
os temas "Origens"; "A trama da vida"; e "Para além da adaptagdo".

Em cada tema foram propostas atividades que possibilitam
aos alunos, a0 mesmo tempo, o desenvolvimento de habilidades, a
apropriag@o de nogdes e conceitos e uma reflexdo sobre atitudes e valores
referentes a relagdo dos seres humanos com o mundo, entre si e com o
conhecimento e sua aplicacdo. Além disso, foram previstos pontos de
chegada ou alvos de aprendizagem, os quais delimitam a rede de idéias e
significados da qual o aluno deve se apropriar ao longo do Projeto
Correcdo de Fluxo. Como exemplo, na unidade tematica "Transito da
matéria e da energia no ambiente", um dos alvos € a compreensdo de que
0s seres Vivos e

os elementos fisico-quimicos do ambiente estdo em constante interagdo,
seja através do ciclo de materiais, seja através do fluxo de energia. Para
que os alunos possam atingi-lo, foram desenvolvidas atividades abordando
diferentes temas, de modo a permitir o desenvolvimento das
correspondentes nogdes e habilidades (que constituem "marcos" de
aprendizagem); estabelecer a relagdo alimentar entre seres vivos na forma
de cadeias e teias alimentares, por exemplo, constitui um dos marcos cujo
alcance, junto a outros, permite atingir o alvo acima referido.

Acreditamos que os principios e os cuidados que nortearam
a selecdo e organizagdo dos contetidos, bem como as orientagdes dadas
aos professores para o desenvolvimento de seu trabalho, abriram caminhos
para que os alunos do Projeto Correcdo de Fluxo pudessem realizar
progressos na aprendizagem das Ciéncias Naturais e viessem a ter uma
melhor compreensdo de si como seres humanos e cidaddos ¢ do mundo em
que vivem.

Uma proposta de Historia tematica

No mundo contemporaneo cada vez mais globalizado, em
que ha uma tendéncia a uniformizar comportamentos ¢ padrdes culturais,
impde-se a necessidade de fortalecer a identidade dos sujeitos ¢ de lutar
pela inclusdo ¢ acesso de todos ao conhecimento da ciéncia e aos
beneficios da tecnologia. Criar condi¢des para que o aluno entenda esse
mundo e nele se insira de forma critica, como cidaddo ativo, deve ser
preocupagdo da escola e do ensino de Historia.

A escola ¢ geralmente concebida como centro "civilizador",
isto &, espaco de afirmacdo e difusdo de valores da cultura dominante. A
memoria perpetuada acaba sendo Tnica, excluindo, muitas vezes, a
experiéncia de diferentes grupos sociais. Repensar e transformar o papel
da escola e, particularmente, o do ensino da Histéria implica adotar uma
concepcdo que leve em conta as experiéncias dos diversos grupos e seja
capaz de dialogar com diferentes culturas.
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Assim, concebemos a Historia como reflexdo da pratica
social, como recuperacdo das experiéncias vividas pelos homens nas
diferentes temporalidades, suas necessidades, desejos, realizagdes, idéi-
as. Os sujeitos sociais em seu cotidiano improvisam, buscam solugdes,
resistem e se submetem, em relagdes muitas vezes contraditorias. Trata-
se, entdo, de recuperar a agdo dos diversos sujeitos sociais, procurando
entender por que o processo historico tomou um rumo e nao outro, que
desafios e conflitos surgiram para os homens em cada tempo ¢ lugar.

Tendo em vista que o conhecimento ¢ historicamente
produzido nas relagdes sociais, ¢ importante que o ensino de Histéria
priorize diferentes leituras ou versdes das experiéncias vividas, no
passado e no presente. Recuperar a memoria dessas experiéncias ¢
tornar o tempo significativo. Ao desenvolver a nogo de tempo histo-
rico, o ensino de Historia deve incorporar as "relagdes de poder, cons-
trucdo de memorias, silenciamentos e recuperagdes, de acordo com
diferentes projetos sociais, permitindo aos alunos questionar seu pre-
sente, relativizando acontecimentos e valores ¢ compreendendo a exis-
téncia de multiplas historias" (Sao Paulo, 1992, p. 12-13).

Em nossa visdo, o ensino da Historia ndo consiste no
estudo de uma seqiiéncia de fatos, com suas causas ¢ conseqiiéncias
ao longo do tempo cronolégico, mas ¢ resultado da analise da acao
dos homens, em tempos e espagos diferentes. Ao mesmo tempo que
apresenta e discute temas relevantes para a compreensdo do mundo
atual, enfatiza a formagdo do pensamento historico, o que implica
encaminhar o aluno para a identificagdo e analise das mudangas,
permanéncias, diferengas, semelhangas e simultaneidades.

Nessa perspectiva, a organizagdo do ensino a partir de
eixos tematicos ajuda a compreender melhor o presente, uma vez
que por ele ¢ através dele levantamos a problematizagdo do passa-
do. Este assume, assim, uma relacdo ativa com o mundo em que
vivemos. O eixo tematico permite um deslocamento por tempos e
espacos diferentes, fugindo da linearidade que a dire¢do unica na
relagdo com o tempo acaba por impor.

Esses principios e a necessidade de desenvolver uma
proposta de ensino capaz de ajudar os alunos do Projeto Correcao

de Fluxo do Parand na superacdo de suas dificuldades nortearam a
elaboragdo do material Ensinar e aprender: Histéria (Cenpec, 1998a).
Assim, consideramos também as possibilidades de aprendizagem dos
alunos no periodo de tempo definido para a realizagéo do Projeto.

Para o material, selecionamos os eixos cultura, terra e poder.
O eixo "cultura", por exemplo, ajuda a desenvolver formas flexiveis de
pensamento e a¢do, que favoregam o respeito as diferencas e a superagdo
de idéias preconceituosas ou atitudes de discriminacdo; as atividades
correspondentes propiciam elementos para uma reflexdo sobre o "outro"
em sua temporalidade e diversidade, entendido enquanto portador de
modo de vida diferente. E fundamental que o aluno se situe enquanto
sujeito integrante de uma cultura e possa, assim, olhar o "outro" e respeita-
lo em sua singularidade, bem como perceber aspectos comuns as
diferentes culturas e épocas.

Com base no curriculo oficial do Parana, tendo em vista os
principios da concepgdo de area e os eixos tematicos selecionados,
organizamos as seguintes unidades tematicas e temas:

m "Construgdo da identidade e vivéncia historica". No
volume Impulso inicial, a pesquisa e elaboragdo de historias de vida e de
familia permitem ao aluno refletir sobre a dimensao histdrica do cotidiano.
Além disso, o trabalho de investigacdo, utilizagdo e comparagdo de
diferentes documentos, reflexdo e sistematizacdo de dados familiariza os
alunos com a produ¢do do conhecimento historico;

m No volume 1, "O encontro entre culturas". Os conflitos
decorrentes da presenga dos garimpeiros em area Yanomami e de
posseiros numa reserva Guarani no Parana sdo ponto de partida para um
estudo que contrapde o modo de vida indigena ancestral, o modo de vida
europeu nos séculos XV e XVI e a sociedade brasileira atual - suas
semelhangas e diferengas, permanéncias e transformagdes. Essa escolha
fornece elementos interessantes para a percep¢do do choque cultural, no
presente e no passado, resultante dos contatos entre indios e nao-indios, a
decorrente relagdo de dominacdo que se estabelece quando a cultura nao ¢
respeitada, assim como as varias formas de resisténcia a essa dominagao;
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m No volume 2, "Terra, uso apropriagdo e resisténcia". O
estudo de conflitos e resisténcias decorrentes da concentragdo de terras e
do éxodo rural no Parana atual ¢ ponto de partida para uma analise
historica da relagdo terra/trabalho no Brasil, no decorrer dos séculos XVI
a XIX. Permite, também, compreender a exclusdo social como um
fendmeno tecido nesse tempo longo da historia brasileira. O atual
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra é confrontado com outro
movimento social ligado & perda da terra, no passado: o movimento do
Contestado que, entre outras possibilidades de estudo, permite perceber a
permanéncia de tragos do imaginario medieval sobre Carlos Magno, em
pleno interior brasileiro;

m Finalmente, no volume 3, a unidade "Cidadania e
trabalho" problematiza a situacdo de criangas, adolescentes e mulheres, do
ponto de vista da auséncia de condigdes para um exercicio pleno da
cidadania, na sociedade brasileira. No passado, essa questdo ¢ analisada a
partir das mudangas advindas do processo de industrializagdo, com a
introducdo do sistema de fabrica, na Inglaterra do século XVIII e no
Brasil dos séculos XIX e XX, que colocaram na ordem do dia a
necessidade e as lutas pela conquista de novos direitos para grande parte
da populagdo.

O objetivo dessas escolhas foi propiciar a reflexdo sobre
temas relevantes para compreensdo do mundo atual em sua historicidade,
possibilitando uma reflexdo critica essencial para a conquista da
cidadania. Na unidade tematica "Cidadania" (volume 3), por exemplo,
partimos da questdo do trabalho abusivo da crianga e do adolescente, da
discriminagdo da mulher e da conquista de direitos no momento atual. Do
presente fomos ao passado: ao sistema de fabrica na Inglaterra do século
XVIII e ao Brasil do final do século XIX e inicio do século XX.
Enfatizamos as formas de controle, tais como o taylorismo e o fordismo,
assim como a luta dos trabalhadores pela cidadania, exigindo o acesso a
educagdo ¢ ao poder politico na construgdo de um projeto social,
contrapondo ao sistema vigente.

Esse estudo encaminha os alunos para importantes alvos do
ensino da Historia: compreensdo da forma como a sociedade brasileira
vem sendo organizada; os grupos que a compoem e

as relacdes que estabelecem entre si, os conflitos que a afetam, a partir da
problematizagdo de cultura, uso da terra e relagcdes de poder em diferentes
tempos e contextos sociais.

Para garantir esses pontos de chegada, ¢ preciso desenvolver
uma pratica pedagdgica em que o aluno seja convidado a refletir, a
pesquisar e a se expressar, conquistando autonomia na aprendizagem.
Pensa-lo como sujeito de sua Historia e integrante de uma cultura significa
atribuir-lhe, também, uma condi¢@o de sujeito da sua aprendizagem. Por
meio do debate e da reflexdo em torno dos temas e com base nas
informag¢des trazidas para a sala de aula, professor e¢ alunos levantam
questdes, observam, comparam ¢ formulam hipdteses para perceber as
diferencas, os conflitos e os embates nas agcdes dos grupos sociais, desen-
volvendo, assim, a capacidade de olhar o mundo e a si mesmos pela dtica
da Historia.

Dessa forma, o aluno pode apropriar-se de idéias, nogdes e
conceitos fundamentais desse campo de conhecimento para compreender a
dindmica das relagdes humanas no passado e no presente, situando-se
criticamente no mundo em que vive. Os temas selecionados para estudo
devem propiciar que os alunos vivam situagdes de aprendizagem com idas
e vindas ao passado e presente, a diferentes espagos e diferentes culturas,
utilizando recursos proprios da Histdria como textos historiograficos,
documentos de época, imagens (mapas, fotos, pinturas, filmes, etc),
pesquisa (bibliografica e de campo), visitas a museus, graficos, tabelas e
outros.

A reflexdo proporcionada por essas diferentes linguagens
contribui para que o aluno desenvolva habilidades fundamentais para a
vida em sociedade, como a leitura, a escrita e a expressdo oral de idéias. O
proprio ato da reflexdo desencadeia habilidades cognitivas, necessarias a
construgdo do conhecimento, como: interpretagdo, andlise, sintese,
generalizacdo e outras.

Por fim, consideramos que, participando de um trabalho
pedagodgico centrado nessas preocupagdes, criam-se condigdes para que o
aluno: descubra o prazer de aprender, de compartilhar
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suas descobertas e dificuldades; compreenda como o conhecimento
historico é produzido e seja capaz de se apropriar dele para ler, entender,
localizar-se e atuar no mundo em que vive.

Geografia: ensino contra a exclusao

A escola brasileira e seus problemas precisam ser con-
siderados no contexto de uma sociedade capitalista periférica que, nesta
ultima metade de século, movimentou-se intensamente num processo de
industrializagdo-urbaniza¢do e, atualmente, defronta-se com a
globalizagdo. No fracasso escolar, refletem-se tanto as desigualdades
sociais e espaciais, como também os valores caracteristicos das relagdes
capitalistas dessa sociedade.

Em um projeto voltado para a superagdo do quadro
educacional marcado pelo fracasso escolar - onde, de um lado, ha
consideravel contingente de escolares que avangam muito lentamente de
uma série para outra ou simplesmente abandonam a escola e, de outro,
professores que detém poucos instrumentos para lidar com essa situagéo -
, a Geografia permite iluminar a questdo, com base no conhecimento das
transformagoes recentes pelas quais a sociedade brasileira, como um todo,
vem passando.

A Geografia ajuda a explicar como os homens ocuparam a
superficie terrestre para produzir a sociedade que existe hoje e, ainda,
possibilita prever como essa ocupagdo tenderda a evoluir no futuro. O
ensino de Geografia tem por finalidade munir os alunos de conhecimentos
que lhes permitam compreender questdes referentes a ocupagdo e gestdo
do espago tendo, portanto, um papel decisivo na formacdo para a
cidadania.

Essa visdo serviu de "pano de fundo" no delineamento das
metas da area no Projeto Correcdo de Fluxo: era importante que os alunos
se percebessem como sujeitos no processo recente de desenvolvimento do
Pais. Consideramos que isso contribuiria para desvanecer a imagem
negativa que muitos multirrepetentes formam de si mesmos e para a
construgdo de sua identidade como cidadios brasileiros. Esses alunos
foram, entdo, o foco na elaborago da pro-

posta da area e das atividades; ndo era possivel pensar apenas nos temas a
serem abordados.

Definimos como meta geral da area de Geografia pos-
sibilitar que os alunos compreendessem como as relagdes capitalistas
definem modos de organizar o espago, de maneira que algumas areas
concentram riqueza em detrimento de outras.

Com base no curriculo oficial do Parand, trés grandes eixos
nortearam a proposta de Geografia - trabalho, espaco e natureza -, em
torno dos quais foram selecionados temas que possibilitassem o
desenvolvimento de conceitos, tendo como critério sua abrangéncia
explicativa da realidade vivida pelo aluno. O eixo trabalho possibilitou o
desenvolvimento de conceitos de relagdes sociais de produgdo no sistema
capitalista, orientando também a interpretagdo das desigualdades, dos
conflitos, bem como da forma predatéria de uso dos recursos naturais. Os
rebatimentos espaciais das relagdes de producdo foram abordados em
conteidos organizados em torno do eixo espago. As questdes ou
problemas ambientais, diretamente relacionados com os varios temas,
foram tratados no eixo natureza, uma vez que esta ¢ vista como recurso.

O contetdo de Geografia nos quatro volumes de Ensinar e
aprender (Cenpec, 1998a) consiste na proposta de diferentes situagdes de
aprendizagem, pelas quais os alunos virdo a compreender como as
relagdes de produgdo definiram, ao longo do tempo, modos de organizar o
espaco, configurando areas concentradoras de riqueza e areas periféricas, e
como as relagdes entre essas areas tendem a manter a mesma organizagao
espacial. Essas situagdes de aprendizagem consistem na proposi¢do de
analise de paisagens, de dados apresentados em graficos e mapas, de
relatos de experiéncias, de noticias de jornal e de outros recursos do
cotidiano dos alunos. As atividades propostas no volume inicial, em torno
dos espagos de vivéncia do aluno, tém carater diagnostico. Os temas dos
demais volumes foram definidos, levando em conta articulagdes entre os
eixos trabalho, espacgo e natureza.

As relagdes de producdo no capitalismo industrial criaram,
basicamente, dois tipos de ocupagdo do espago: areas onde predominam
atividades urbanas e rurais. Nessa abordagem ¢ pos-
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sivel estudar os conceitos de espaco geografico, paisagem urbana e rural,
mercadoria, organizagdo do espago, trabalho, trabalho assalariado, divisdo
social do trabalho, produ¢do, modo de produgdo, mio-de-obra e éxodo
rural; essa foi a tematica definida para o volume 1, composto pela unidade
"A relacdo cidade/campo”, subdividida em "O campo e a cidade:
diferentes formas de organizar o espago" ¢ "O campo e a cidade:
transformagdes recentes".

Ao considerar as relagdes produtivas no espago nacional,
passa-se a enfocar o processo de regionalizacdo; este possibilita entender
a formagdo de um grande conjunto espacial que concentra atividades
ligadas a inddstria e ao capital financeiro, as quais regem a organizacdo
espacial das demais areas do Pais; esses foram os temas abordados no
volume 2 - "Exodo rural e urbanizagio", "Industrializagdo e integragdo do
espaco nacional" e "Regionalizagdo do territério brasileiro" - , que
compdem a unidade tematica "Brasil: um so territorio, diferentes
espacos'.

O mesmo processo de diferenciagdo espacial pode ser
verificado em ambito mundial, quando estudamos a atuagdo dos grandes
grupos multinacionais e o processo de globalizagdo -tematica
desenvolvida no volume 3, por meio da unidade "Uma sé Terra, diferentes
mundos", que abrange dois temas: "O espaco geografico mundial" e "As
relagdes entre os espacos mundiais”.

Por meio das atividades propostas no primeiro volume, o
aluno passa a interpretar as atividades desenvolvidas no campo e na
cidade como formas integradas da produgdo capitalista no Brasil, a partir
dos anos 30; foram enfocadas as transformacdes da produgdo no campo,
para que o aluno compreendesse como a introdugdo da tecnologia agricola
exigiu maior investimento de capitais e a conseqiiente redugdo de mao-de-
obra que, uma vez expulsa do campo, migra para as cidades. Essa
compreensdo amplia-se no volume 2, onde ¢ abordado o processo de
industrializagdo-urbanizagdo que engendrou a atual regionalizagdo. O
aluno ja detém, entdo, elementos para perceber um dos principais tragos
das sociedades capitalistas - a distribuicdo desigual da riqueza - , com a
concentra¢do em certas areas de detentores de mecanismos geradores de
mais riqueza

(centros de decisdo e gestdo das grandes corporagdes, organizacdes
produtoras de informagédo, centros tecnologicos, etc.) ¢ areas onde esses
elementos estdo dispersos ou ausentes, mas que canalizam sua energia
produtiva para os primeiros. No volume 3, essa visdo amplia-se ainda
mais, pois o aluno pode perceber que o atual processo de globalizagdo
consiste no estabelecimento dos mesmos mecanismos em nivel mundial.

As situagdes de ensino partem de uma problematizagéo,
estabelecendo-se nexos entre a vida cotidiana dos alunos e o tema a ser
estudado, o que possibilita a construgdo de significados pessoais para o
estudo - que também ¢ justificado por sua relevancia social e pela
necessidade de compreensdo mais abrangente e fundamentada dos
fendmenos. A problematiza¢do, na verdade, j4 estd presente desde a
defini¢do das unidades tematicas. Por exemplo, o proprio titulo da unidade
"Uma so6 Terra, diferentes mundos ..." revela uma contradicdo e sugere
situacdes que guiam uma abordagem critica da questdo. Assim, ¢ possivel
dar oportunidade ao aluno de distinguir, buscar explicagdes e apresentar
propostas de superagdo das contradi¢des.

Os conteudos - nogdes, conceitos e habilidades - foram
pensados em associagdo com as formas de ensinar, de modo que o aluno
se apropriasse dos contetdos propostos e aprendessem a pensar utilizando
linguagem e categorias proprias da Geografia. Por exemplo, no tema "O
campo e a cidade: diferentes formas de organizar o espaco", para que o
aluno percebesse as diferencas entre uso do solo rural e urbano, foi preciso
analisar varias fotografias aéreas (de area rural, urbana e de periferia
urbana); a0 mesmo tempo em que aprendia a lidar com representacdes
proprias da Geografia, o aluno aproximava-se dos conceitos pretendidos.

Nas atividades propostas houve a preocupagdo de de-
senvolver habilidades de leitura, registro e produgdo escrita, ampliando
gradativamente o contato dos alunos com diferentes materiais
informativos como imagens, mapas, graficos, artigos de jornais e revistas,
musicas, textos didaticos, com base nos quais eram estimulados a fazer
analises, relacionar informagdes, estabelecer sinteses.
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A avaliagdo diagnoéstica, nesse processo, foi uma siste-
matica continua, incidindo sobre a atuagido do professor e o aprovei-
tamento dos alunos. A cada aula, o desempenho ¢ as reagdes da clas-
se deveriam ser analisados e anotados, para que o professor pudesse
adequar a continuidade do trabalho as condi¢des reais do processo
ensino-aprendizagem. Sempre que necessario, deveriam ser retoma-
dos contetidos sobre os quais os alunos tivessem duvidas. Dessa
maneira, haveria possibilidade de garantir a apropriagdo de conhe-
cimentos, pelos alunos, € o sucesso no ensino, pelos professores.

O desafio apresentado por esse Projeto tornou ainda
mais clara a consciéncia de que a Geografia tem uma fungao rele-
vante na formagdo para a cidadania, principalmente porque seus
conhecimentos servem para elucidar a situagdo de cada um no
movimento necessario para que a sociedade brasileira encontre sua
identidade, seus valores e designios.
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