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A Lei n° 5.692/71, que prop0s a escola de oito anos
Unica e continua, encontrou inimeros problemas para alcangar seus
objetivos: universalizar a escolarizacdo dos 7 aos 14 anos, esten-
dendo, sem interrupg¢des, o ensino basico de quatro para oito anos.
O sistema mostrou-se incapaz de manter os alunos durante as oito
séries, sustentando um fluxo adequado que permitisse a passagem
de uma para outra série. Como decorréncia, até meados da década
de 90, a preocupagdo com o fracasso escolar, presente em todos os
niveis de ensino, mas em especial no ensino fundamental, foi uma
das caracteristicas marcantes dos trabalhos na area da educacao.

Diversas investigacdes ocuparam-se em esmiucar essa
questdo, dando énfase ora a analises de cunho histérico acerca do
fendmeno (Cunha, 1977; Freitag, 1977; Romanelli, 1978), ora a in-
fluéncia de variaveis exogenas, relacionadas, por exemplo, a con-
digdo socioecondmica dos alunos (Arns, 1978; Brandao et al., 1983;
Gatti et al., 1981; Isaac, 1977, Rosenberg, 1981), ora a fatores
enddgenos, tais como a distancia cultural entre a escola e sua clien-
tela, inadequacdo de material didatico, de conteudos e praticas em-
pregadas (Brandao et al., 1980; Gatti et al., 1981; Noronha, 1977),
insuficiéncia da formagdo docente (Leite, 1988; Nidelcoff, 1978),
baixa motiva¢do do professorado, condi¢des inadequadas de traba-
lho e remuneracdo e excessiva burocracia pedagogica (Penin, 1980;
Mello, 1983).

De um modo geral, esses estudos apontaram para a ar-
ticulacdo do fracasso escolar e da condi¢do socioecondmica e cul-
tural dos alunos, denunciando ainda que, sob a suposta democrati-
zagdo do ensino, se ocultavam mecanismos de segregacdo, os quais
o sistema nao foi capaz de solucionar em nivel estrutural (Silva,
1992). Segundo essa autora, as medidas que provocaram a expan-
sdo quantitativa do ensino na década de 70, "tanto pela ampliagdo
do nimero de vagas quanto pela elimina¢do das barreiras que difi-
cultavam a passagem do antigo curso primario ao curso ginasial,
véem-se quase totalmente reduzidas ao seu aspecto formal" (p. 3).
De fato, as reformas introduzidas mostravam-se insuficientes e/ou
inadequadas para assegurar a permanéncia das camadas sociais que
vinham sendo tradicionalmente excluidas da escola. O processo de
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exclusdo, visto como constituido no seio do proprio sistema, era
lido como decorréncia inevitavel da conjun¢do de varios fatores,
dos quais merecia especial destaque a incapacidade de a escola
fazer uso de praticas pedagogicas mais adequadas as condigdes so-
ciais de seus alunos, frustrando tanto suas expectativas como ne-
cessidades. Na época, porém, por acertadas que fossem tais idéias,
elas eram colocadas de maneira genérica, pouco informando aos
gestores de sistemas de ensino como proceder para minimizar e/ou
solucionar a questdo.

O problema agravava-se mais ainda quando se consi-
dera que o fracasso escolar atingia todos os niveis de ensino. As
estatisticas oficiais indicavam dois momentos nos quais esse feno-
meno se agravava: a 1 série (ou ao final do ciclo basico, nos Esta-
dos que o implementaram) e a 5% série do ensino fundamental. As
Tabelas 1 e 2 indicam como, na rede ptblica estadual de Sao Paulo,
se configurava essa situagao: retencdo mais acentuada era observa-
da no final do Ciclo Bésico, seguida pela 5 série, enquanto a eva-
sdo se concentrava na 5 série, notadamente no periodo noturno.

Tabela 1 * Taxa de evasdo no ensino fundamental, por série, na rede publica
estadual de Sao Paulo -1988-1998

1988 10,2 20,5 174
1989 10,2 23,1 19,7
1980 96 7 9 6 5 6 D 18,7 16,2
1991 85 7.0 59 56 17.8 15,7
1992 87 75 59 55 16,8 141
1993 85 70 6,0 55 16,4 13,9
1994 75 6,2 50 48 14,3 12,6
1995 69 58 48 48 14,7 13,5 v
1996 50 46 37 38 12,7 17 10 6 88

1997 31 33 23 2,1 9.6 83 Y 6,2

1998 27 2,6 1.3 18 68 SE 6,5 59

Fonta: Blll‘llahﬂumﬂu Elhmhn-lh (CIE)/SEE/SP, 1“.

Tabela 2 - Taxa de reprovacao no ensino fundamental, por série, na rede publica
estadual de Sao Paulo * 1988-1998

1988 - 313 156 10,8 23,0 b1 o

1989 . 292 16,0 10,9 219 12,2 70
1990 . 286 157 113 23,5 14,0 84
1991 - 266 134 94 19,7 10,0 51
1992 - 261 137 9,6 19,6 10,4 5,1
1993 - 257 124 8.4 15,9 8.1 37
1994 . 27,7 14,0 9,6 19,6 13 58
1995 - 24,1 . TLE 75 16,6 8.9 48
1996 - 19,7 " 39 123 6,2 34
1997 - 9,0 24 1,2 51 34 25
1998 08 15 08 1,5 2 9 . 2 4 2 1

E—— e e i e e k.

Fonte: Centro de Informagdes Educacionals (CIE)/SEE/SF, 1999

O fato de se identificarem com clareza esses dois mo-
mentos em que o fracasso escolar se agudizava, ndo mobilizou a
comunidade cientifica a trata-los com igual peso: a ampla maioria
dos estudos centrou-se na analise da 1* série (ou Ciclo Basico), re-
legando a problematica da 5* série a um segundo plano. De forma
geral, como aponta Leite (1993), o problema do fracasso da 5 série
recebeu pouca atencgdo dos pesquisadores, sendo em geral analisado
pelos orgdos centrais das Secretarias de Educagdo, dentro do
contexto geral da rede. Entretanto, ainda que essa analise proce-
desse, a situag¢do da 5" série apresentava algumas especificidades
que, segundo Silva (1992), diziam respeito aos seguintes aspectos:

m a questdo da génese: a 5° série foi criada pela Lei n°
5.692/71, buscando estender a escola basica para oito anos, via
juncdo do curso primario ao ginasial. Ndo se intentou, no entanto,
viabilizar a integracdo desses dois niveis de ensino: na pratica, o
ensino de 1° grau manteve-se constituido por duas estruturas de
ensino distintas: as quatro primeiras séries € as quatro ultimas.
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Nesse quadro, a 5 série aparecia como um momento de ruptura do
processo de ensino de 1° grau, & medida que o trabalho pedagdgico
passava a se orientar por uma outra logica, distinta daquela que regia as
séries iniciais. J4 em 1985, Domingues apontava que a passagem da 4°
para a 5% série significava mudanga de vulto, uma vez que se alteravam
drasticamente a estrutura, a organizagdo, os conteudos, a relagdo
professor/aluno e os pressupostos sobre os quais se assentavam as praticas
desenvolvidas em sala de aula (dominio dos contetidos desenvolvidos de
1% a 4° série e maior exigéncia de determinados contetidos basicos, como
leitura e produgdo de texto);

m o modo pelo qual se dava a interferéncia de fatores
externos nos sistemas de ensino: a precaria situagdo socioecondomica da
ampla maioria do alunado, associada a defasagem idade/série, provocava,
ao final da 4" série e inicio da 5% a inser¢do de jovens no mercado de
trabalho, levando-os a assumir uma dupla jornada de atividades que, em
muitos casos, afetava o rendimento escolar;

m a convivéncia, na escola de 1° grau, de duas expectativas
de terminalidade: uma formal de oito anos e outra, real, que trazia
implicita a nog¢do de que quatro anos de escolarizagdo eram suficientes
para as camadas de baixo nivel socioecondémico. Dessa representagdo
decorriam, também, justificativas para a prematura exclusdo desses alunos
do sistema de ensino.

A década de 90 trouxe novos ares para a educagdo como um
todo: a pressdo exercida pela crescente globaliza¢do da economia passou a
colocar novas demandas aos sistemas de ensino, os quais se viram
pressionados a buscar formas inovadoras de assegurar uma real
oportunidade de escolarizagdo. A idéia de que se faz necessario maior
preparo para enfrentar a competitividade dos mercados de trabalho foi
amplamente difundida, impelindo os individuos a buscarem mais e mais
estudos, na suposicdo de que niveis mais altos de escolarizagdo
facilitariam o acesso aos postos de trabalho.

Mais do que nunca os sistemas de ensino viram-se obri-
gados a garantir a todos o direito de prosseguir com sucesso os estudos.
Nesse cendrio, a nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional
(LDB) possibilitou uma flexibilidade, até entdo desconhecida, para
enfrentar o fracasso escolar. Ela abriu a ocasido para, a exemplo do

que ja ocorrera no Ciclo Basico, criarem-se ciclos de aprendizagem
maiores (de 17 a 4" ¢ de 5" a 8" série, no caso do Estado de Sdo Paulo) e
dificultou-se a pratica da repeténcia, atuando em duas frentes: a) junto aos
alunos, por meio de projetos de recuperagdo escolar, multiplas
oportunidades de avaliagdo e por se criarem impedimentos legais a
reprovacdo indiscriminada; b) junto aos docentes, via cursos de
capacitacdo em servigo e divulgacdo macica de estudos que, analisando o
rendimento escolar intra e interniveis de ensino, apontavam que repetir a
série, nas mesmas condicdes em que ela foi anteriormente cursada,
implicava rendimentos cada vez mais baixos. Em decorréncia dessas
politicas, observa-se expansdo de matriculas e retragdo dos indices de
evasdo e repeténcia, contribuindo para melhorar o fluxo escolar, que se
torna menos congestionado.

Paralelamente, as estatisticas educacionais sofisticaram-se.
Avaliagoes em grande escala foram realizadas, fazendo emprego de
procedimentos complexos, que resultaram em andlises antes ndo
disponiveis. Com isso, passou-se a contar com informag¢des mais ricas
acerca do desempenho dos sistemas educacionais: aos indicadores de
retencdo e evasdo das décadas de 70 e 80, aos estudos de natureza mais
pontual, realizados junto a um pequeno numero de alunos, sem
preocupagdo de representatividade, somaram-se dados de natureza
censitaria, que permitem verificar o impacto conjunto, sobre o rendimento
escolar, de variaveis relacionadas as caractersticas individuais dos alunos e
aquelas intrinsecas as unidades escolares. Tudo isso contribuiu para se
dispor de diagnosticos mais abrangentes a respeito dos sistemas de ensino.
Conta-se, agora, com uma caracterizagdo ampla da clientela e com
informagdes que auxiliam a compreender, de forma mais precisa, como
interagem dois fatores ja apontados em décadas anteriores: de um lado, a
seletividade interna dos sistemas de ensino (que continuamente "empurra"
para a frente seus pontos de gargalo) e os fatores externos que,
indubitavelmente, sobre eles atuam. Pode-se, em outras palavras, melhor
apreender as razdes pelas quais a 5 série vem se constituindo um
momento critico do ensino fundamental, uma vez que, nela, o fluxo
escolar tende a se estrangular.
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O objetivo deste artigo ¢ sintetizar informagdes que possam
orientar, reordenar e¢/ou confirmar a¢des empreendidas por parte de
gestores de sistemas de ensino, no intuito de assegurar a todos os alunos o
direito de completar, com sucesso, a educagdo basica. Para tanto, far-se-a
uso dos dados coletados pelo Sistema de Avaliagdo do Rendimento
Escolar do Estado de Sao Paulo (Saresp) em 1998. Do conjunto de dados
disponiveis, optou-se por apresentar aqueles que permitem:

m conhecer melhor o perfil do alunado da 5° série;

m identificar os fatores que causam impacto no de-
sempenho escolar, por meio de procedimentos que consideram a
complexa natureza dos dados educacionais, nos quais interagem variaveis
associadas aos alunos e as suas escolas;

m apontar, na area de Matematica, as habilidades previstas
para os alunos de 5° série, a luz daquelas efetivamente alcangadas.

Focalizaram-se, em especial, os resultados obtidos nas
provas de Matematica, tanto no periodo diurno como noturno. Essa
escolha justifica-se uma vez que ¢ amplamente difundido ser nessa
disciplina que incide o maior indice de fracasso escolar, notadamente no
periodo noturno.

Perfil do alunado

Caracteristicas demograficas, sociais ¢
escolares

No Saresp/98, antes da realizagdo das provas de co-
nhecimento especifico, um questiondrio que englobava 30 questdes foi
respondido com o objetivo de levantar o perfil dos alunos

Para maiores esclarecimentos acerca dos objetivos, estrutura ¢ funcionamento do
Saresp, bem como dos procedimentos estatisticos que emprega para tratar os
dados coletados junto a alunos ¢ escolas, consultar Sdo Paulo (1996 a 1998).

que estavam ingressando na 5% série. Esse instrumento contemplava um
conjunto diversificado de indicadores focalizando, entre outros, os
seguintes aspectos:

m caracteristicas individuais: sexo e idade;

m condigdo socioecondmica e cultural da familia de
origem;

m habitos de lazer e de leitura;

m trajetoria escolar;

m auto-imagem académica;

m condigdes de ensino.

Deve-se mencionar, ainda, que a analise descritiva do perfil
do alunado foi feita a partir de uma amostra representativa dos alunos de
5% série que participaram do Saresp, destacando-se, sempre que necessario,
as caracteristicas que diferenciavam os estudantes do diurno e do noturno.
Em termos numéricos, essa amostra corresponde a 50% dos alunos da 5*
série do ensino fundamental, como se observa na Tabela 3.

Tabela 3 » Total dos alunos da 5° série, participantes do Saresp/98,
segundo a prova respondida e turno

Turno Lingua Porta Mat Total de alunos avaliados
Diurno 267.538 50,07% 266.824 4993%  534.362 100,00%
Noturno 14.108 50,60% 13.775 49,40% 27.883 100,00%
Total 281.646 50,09% 280.599 4991%  562.245 100,00%

Fonte: SEE/SP, Saresp/98 e avloras

Os dados reunidos na Tabela 3 permitem que se destaque,
também, um fato extremamente auspicioso: em 1998, a porcentagem de
alunos freqiientando o periodo noturno corresponde a cerca de 5% do total
de estudantes que se submeteram a avaliagdo, algo que pode ser entendido
como decorréncia de medidas
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visando a reorganizacdo da rede, postas em pratica pela SEE/SP a
partir de 1996.

Os levantamentos estatisticos realizados pelo CIE (ver
Tabelas 4 e 5) confirmam - para todas as séries - a ocorréncia de uma
diminui¢do gradativa e constante no porcentual de alunos matricu-
lados no periodo noturno, aumentando concomitantemente o nu-
mero de estudantes que freqiientam a escola no periodo diurno.

Tabela 4 m Ensino fundamental: matricula inicial por série e por periodo -Rede
Estadual (1985-1998)

985 438.144 253.048 171.987 112.162 130.052 130.288 135.009 19.536 1.490.226
1986 448.101 266.216 165.862 111.323 135.276 136.295 133.670 124.142 1.520.885
1987 450.680 268.155 167.293 106.871 130.433 135.467 131.793 121.554 1.512.246
1988 480.663 281.869 176.268 111.673 145.911 146.577 144.993 130.541 1.618.495
1989 504.561 314.049 193.663 123.421 152.363 156.183 154.076 141.641 1.739.957
1990 528.150 327.389 210.502 130.317 153.065 159.195 160.787 149.727 1.819.132
1991 583.993 364.832 233.010 150.174 155.931 168.960 169.753 161.695 1.988.348
1992 616.962 407.602 261.711 165.700 173.979 187.545 192.167 181.689 2.187.355
1993 643.229 446.103 294.072 188.078 173.865 196.466 207.466 202.511 2.351.790
1994 646.845 477.235 325.176 209.087 156.560 196.999 220.421 226.540 2.458.863
1995 648.322 493.804 343.894 230.303 132.511 181.872 216.650 237.576 2.484.932
1996 647.611 506.358 380.022 264.409 97.068 147.562 189.626 217.935 2.450.591
1997 638.984 534.365 410.725 304.834 75.004 116.046 164.813 209.691 2.454.462
1998 653.276 564.907 462.011 346.264 45571 88.792 134.523 194.213 2.489.557

Fonte: Centro de Informagdes Educacionais (CIE)/SEE/SP. 1999.

Tabela 5 - Taxa de participagao por série e por periodo

1985 77,1 660 560 484 229 340 440 516
1986 768 66,1 554 473 232 339 448 527
1987 776 664 559 468 224 336 441 532
1988 767 658 549 461 233 342 451 539
1989 768 668 557 466 23,2 332 443 534
1980 775 673 667 465 22,5 327 433 535
1991 789 683 579 482 21,1 31,7 421 518
1992 780 685 577 477 22,0 315 423 523
1993 787 694 586 482 213 306 414 518
1994 805 708 596 48,0 18,5 292 404 520
1995 830 731 614 492 17,0 269 386 508
1986 870 774 667 548 13,0 26 333 452
1987 885 822 714 592 10,5 178 286 408
1998 935 864 774 64,1 6,5 136 226 359

Fonte: Centro de Informagdes Educacionais (CIE)/SEE/SP. 1999.

Caracteristicas individuais: sexo e idade

Analisando-se as respostas fornecidas pelos alunos da
5% série, verifica-se, em termos gerais, que a distribui¢do por sexo
foi eqiiitativa, no diurno. No periodo noturno, no entanto, o
porcentual de meninos é superior ao de meninas (59,1% e 39,0%,
respectivamente).

Em relagdo a idade, quando se considera 10 e 11 anos
como a faixa etdria adequada para a 5° série, constata-se que, no
diurno, 59,1% dos alunos tinham idade correspondente ao espera-
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do, enquanto no noturno esse porcentual era de apenas 5,9. Os
alunos que apresentavam defasagem idade/série correspondendo a
um ano de atraso somaram 19,7%, sendo que, dentre os demais,
10,6% apresentavam dois anos de atraso e outros 9,0% tinham ida-
de igual ou superior a 14 anos. Analisando-se a distribuigdo das
respostas dos estudantes do turno noturno observa-se, no entanto,
um perfil muito diverso em relacdo a esse aspecto. No noturno,
53,6% dos alunos tém 15 anos ou mais, sendo que 38,0% tém idade
entre 14 ¢ 12 anos.

Tabela 6 - Distribuigdo dos alunos da 5° série, segundo a idade e o turno (%)

11 anos 47,2 44
12 anos 19,7 6.7
13 anos 10,6 1.1
14 anos 85 20,2
15 anos ou mais 35 53,6

Fonte: SEE/SP. Saresp/98 e autoras.

A respeito desses dados deve-se ressaltar o seguinte:
os alunos com idade igual ou superior a 14 anos, que estavam na 5°
séric em 1998, faziam parte de uma coorte que iniciou sua
escolarizagdo no inicio dos anos 90 e freqiientou a escola basica
num periodo em que os indices de reprovacdo observados nas
séries iniciais (Ciclo Basico, 4" série) ainda eram altos. Essa parece
ser a principal causa das distorgdes idade/série observadas nos
dados analisados, em especial no noturno, ainda que, como se vera,
o porcentual dos que informam estar retomando os estudos apods
um periodo de interrupcdo também seja significativo.

Condigdes socioecondmicas ¢ culturais

Solicitados a indicar o nivel de escolaridade do pai (ou
figura masculina responsavel), 34,6% dos alunos da 5 série diurna
e 30,8% do periodo noturno ndo souberam prestar essa informacgao.
De igual modo, ndo lhes foi possivel informar a escolaridade da
mae (ou figura feminina responsavel). Dentre os alunos que
responderam a essa pergunta, os dados indicam, de maneira geral,
ndo haver diferencas nos niveis de escolaridade alcangados por
homens e mulheres. Observa-se, no entanto, uma tendéncia
apontando indices mais elevados de escolarizagdo entre os pais (pai
ou mae) dos alunos que freqiientam aulas no turno diurno, sendo
mais freqiiente, em todos os grupos, os que cursaram, mas nao con-
cluiram, as oito séries do ensino fundamental.

Tabela 7 - Distribuigio dos alunos da 5° série, segundo a escolaridade do pai
e turno (%)*

Nenhuma 28 8.3
Ensino fundamental incompleto 26,2 354
Ensino fundamental completo 121 8.8
Ensino médio incompleto 49 42
Ensino médio completo 9,5 58
Ensino superior incompleto 23 19
Ensino superior completo 6,0 23

Fonte: SEE/SP Saresp/98 e autoras

Respostas validas
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Tabela 8 m Distribuigdo dos alunos da 5° série, segundo a escolaridade da mae
e turno (%)*

Nenhuma 34 9,5
Ensino fundamental incompleto 28,1 36,3
Ensino fundamental completo 124 9,0
Ensino médio incompleto 53 46
Ensino médio completo 98 6,3
Ensino superior incompleto 25 18
Ensino superior completo 55 2,0

Fonte: SEE/SR Saresp/98 e autoras.

'Respostas validas

Ao indicar a quantidade de livros lidos pelos pais por ano,
39,9% dos alunos do periodo diurno e 40,6% dos estudantes do periodo
noturno responderam que seus pais ndo costumavam ler livros, conforme
mostra a Tabela 9. Os alunos (49,9% do diurno e 62,5% do noturno)
também informaram contar com um nimero muito reduzido de livros em
casa: menos de dez livros (ver Tabela 10).

Tabela 9 - Distribuigdo dos alunos da 5° série, segundo o habito de leitura dos
pais, por turno (%)

Nenhum 39,9 49,6
Menos de 5 livros 208 29,1
De 5 a 9 livros 16,0 109
Mais de 10 livros 12,5 8,6

Fonte: SEE/SR Saresp/9B e autoras.

Tabela 10 - Distribuigdo dos alunos da 5° série, segundo a quantidade de livros
existentes no domicilio, por turno (%)

Nenhum ou poucos (0 a 10) 499 62,5
Alguns (11 a 24) 329 26,4
De 25 a 100 livros 12,6 1.5
Muitos (mais de 100) 35 24

Fonte: SEE/SR Saresp/98 e autoras

Para obter uma classifica¢do da condigdo econdmica dos
estudantes, utilizou-se um indicador que se baseia em dados relativos a
posse de bens de consumo, conforto e disponibilidade de empregados
domésticos contratados, sendo, portanto, um indicador do poder aquisitivo
das familias. Analisando-se a distribui¢do de respostas, verifica-se que os
estudantes do periodo diurno sdo originarios de familias de melhores
condig¢des econdmicas.

Tabela 11 - Distribuigdo dos alunos da 5° série, segundo a condi¢iio econdmica da
familia, por turno (%|

0 59 121
1 176 26,1
2 238 254
3 238 204
4 172 109
5 85 40
6 97 49
7 05 01

Fonte: SEE/SR Saresp/96 e autoras.

Na composi¢do desse indicador, utilizou-se o procedimento de atribuir 1 ponto
para a presenga ou posse dos seguintes itens: dois ou mais banheiros na residén-
cia; dois ou mais televisores; dois ou mais radios; uma maquina de lavar roupa;
um computador; um automovel e servigo de empregada doméstica no domicilio.
A amplitude de variagdo do indicador é de 0 a 7 pontos.
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Caracteristicas da trajetoria escolar

Em resposta a questdo "vocé esta cursando a 5 série
pela primeira vez?", 91,2% do grupo do diurno respondeu afirma-
tivamente. Ja no noturno, esse porcentual foi de 59,6. Esse fato con-
firma que a defasagem idade/série parece ser um fenomeno ocasio-
nado, predominantemente, por sucessivas reprovagdes nas séries
iniciais da educagio basica (CB a 4" série). Enquadravam-se na con-
dicdo "repetente" cerca de 4,6% dos alunos do diurno e 12,0% dos
do noturno. Outros 3,1%, no diurno, informaram que estavam
retornando a escola, apds ter interrompido os estudos por algum
tempo. No noturno, esse porcentual ¢ bem mais elevado: 27,1%.
Contribuem para explicar esse fato dois aspectos que interagem: a
idéia de que ha uma pressdo crescente do mercado de trabalho por
individuos com maior nivel de escolarizagdo ¢ a expansdo da oferta
de vagas, sem mencionar o desenvolvimento de programas que vi-
sam assegurar aos individuos o direito de retomar os estudos e atingir
patamares de escolarizagdo mais elevados. Analisando-se, portanto,
a distribui¢do de respostas por turno, constatam-se diferencas
significativas entre os estudantes dos dois grupos.

Tabela 12 - Distribuigdo dos alunos da 5° série, segundo a condigio
"esta cursando a 5° série pela 1% vez" e turno (%)

Esti cursandoa §%série ~~ Tumo
Nao, porque ful reprovado 46 12,0
Estou retomando os estudos 3.1 27,1
Sim 91,2 59,6

Fonte: SEE/SR Saiesp/98 e autoras.

Dos alunos entrevistados no periodo diurno, apenas
34,2% informaram que nao haviam mudado de escola na passagem
da 4" para a 5° série. Transferiram-se de escola 64,6% dos alunos

desse turno, ainda que a maioria (62,3%) fosse proveniente da rede
publica: vieram da rede particular apenas 2,3% dos alunos. Mais
uma vez, observam-se diferengas entre periodos. Assim, no noturno,
a porcentagem dos que permaneceram estudando na mesma unida-
de escolar ¢ maior do que aquela registrada no periodo diurno: 41,8%.
Este fato parece ser ocasionado pelo predominio de estudantes mais
velhos, para quem a escolha do curso noturno €, provavelmente,
influenciada pela necessidade de conciliar trabalho e estudo.

Em resposta a questdo "vocé deixou de freqiientar a es-
cola por algum tempo?", 87,3% dos estudantes do periodo diurno e
42,2% dos matriculados no periodo noturno responderam negativa-
mente. Alunos que haviam abandonado a escola por 1 ano foram
mais freqiientes. Deve-se destacar, no entanto, que no noturno, a
propor¢ao dos que haviam abandonado a escola por periodos mais
longos (3 ou 4 anos) ¢ sensivelmente maior (24,0%) do que a encon-
trada no diurno (2,6%).

Tabela 13 - Distribuigdo dos alunos da 5° série, segundo a condigiio de abandono
temporario da escola e turno (%)

e freglent '_'ii__ii' cola? ; S
4 anos 1,2 13,7
3 anos 1.4 10,3
2 anos 23 12,1
1 ano 70 209
Nao deixei de freqientar 87,3 422

Fonte: SEE/SR Saresp/98 e autoras

Distribuigdes bastante diferenciadas foram encontra-
das nas respostas a questdo "vocé€ repeliu de ano alguma vez?".
Verifica-se, assim, que 35,2% dos estudantes do periodo diurno e
73,4% dos jovens no periodo noturno ja haviam passado por essa
experiéncia negativa no inicio de sua trajetoria escolar. Diferencas
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sensiveis caracterizavam os dois grupos de alunos quanto ao numero de
reprovacdes sofridas: no diurno, 13,4% dos alunos haviam sido
reprovados mais de duas vezes; no noturno, essa porcentagem
corresponde a 48,0%. E forgoso reconhecer, quando se atenta para as
caracteristicas que diferenciam o perfil dos dois grupos, que a repeténcia ¢
um fendmeno que tem maior incidéncia entre os alunos do sexo
masculino, originarios de familias com piores condigdes econdOmicas.
Afirmaram ter freqiientado aulas de recuperagdo 29,4% dos estudantes do
periodo diurno e 37,6% dos matriculados no turno noturno. Variagdes
quanto a oferta de aulas de refor¢o e quanto ao periodo em que estas
foram ministradas foram encontradas entre periodos. No noturno, maior
porcentagem de alunos indica que a escola ndo ofereceu aulas de
recuperagdo ¢ que, quando oferecidas, elas se concentraram,
predominantemente, no final do ano letivo.

Tabela 14 » Distribuigio dos alunos da 5° série, segundo a condigio
"teve aulas de recuperagéo"”, por periodo (%)

Turno
Mﬂ!ﬁw Diu I
A escola ndo ofereceu 3,6 G.B
S0 nas férias 8,0 99
S6 no final do ano 16,7 19.8
Durante o ano 5.7 79
Nao precisei 65,2 539

Fonte: SEE/SR Saresp/98 e autoras.

Complementando as informagdes sobre o desempenho
académico, solicitou-se aos estudantes que manifestassem sua opi-
nido a respeito dos seguintes aspectos: como avaliavam sua habili-
dade de leitura e sua capacidade de escrever redagdes e, para os que
realizaram as provas de Matematica, como avaliavam sua habilidade
para solucionar problemas. As Tabelas 15 e 16 apresentam os resul-

tados das auto-avalia¢des realizadas e apontam, mais uma vez, variagdes
nos perfis que caracterizam os dois grupos de alunos.

Tabela 15 - Distribuigao dos alunos da 5° série, por periodo, segundo a avaliagio
que fazem de sua habilidade de leitura (%)

Mﬂ.nﬂu Turno

consideraum leitor:  Diurno Noturno
Fraco 24 41
Médio 21,0 29,2
Bom 411 349
Excelente 224 16,1
Nao sei avaliar 19 14,5

Fonte: SEE/SP. Saresp/98 @ autoras

Analisando-se a distribui¢do de respostas, constata-se
que aqueles que se classificaram nas categorias "excelente"e "bom"
correspondem, no diurno, a 63,5%, sendo que 22,4% se incluiram
no ponto mais alto da escala de avaliacdo. No noturno, a auto-ima-
gem académica revela-se mais negativa. Incluiram-se nas duas ca-
tegorias mais altas 51% dos estudantes, sendo que o porcentual
registrado na categoria "excelente" ¢ de apenas 16%. Opinando so-
bre a atividade de producgdo de textos, mais da metade dos estu-
dantes consideram que escrever redagdes ¢ uma atividade dificil,
seja porque nao conseguem organizar as idéias que desejam expor,
seja porque consideram que ndo sdo capazes de escrever correta-
mente (56,5% e 69,7%, para o diurno e noturno, respectivamente).

Em Matematica, o porcentual de auto-avaliagdes mais
favordveis ¢ ainda menor: 50,5% dos estudantes do periodo diurno
e 36,1% daqueles do periodo noturno classificaram-se nos postos
mais altos, sendo que 12,5% e 8,9%, respectivamente, na categoria
"excelente". Como auto-imagens positivas contribuem para facilitar
a aprendizagem, parece necessario que os professores procurem
atuar no sentido de reverter as representacdes negativas que os
alunos t€m a respeito de suas competéncias académicas.
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Tabela 16 - Distribui¢io dos alunos da 5° série, segundo a avaliagio que fazem
de sua habilidade de solucionar problemas e turno (%)

Que avaliagdo faz da habilidade Turno

Nao sei avaliar 6,7 97
Fraco 4.6 89
Médio 37,0 43,6
Bom 38,0 27,2
Excelente 12,5 89

Fonte: SEE/SR Saresp/98 e autoras.

Informagdes dos estudantes sobre as
escolas que freqiientavam

Quando se solicitou que indicassem se havia salas-am-
biente nas escolas nas quais estudavam, apenas 7,8% dos alunos do diurno
e 7,0% do noturno responderam que elas ndo eram utilizadas, sugerindo
que esse recurso vem sendo igual e amplamente explorado nas diferentes
escolas da rede estadual de ensino paulista. Nas unidades escolares em
que as salas vém sendo utilizadas, cerca de 15% dos estudantes de ambos
os turnos apontam que as aulas se tornaram mais interessantes,
contribuindo para facilitar a aprendizagem.

Mencionaram ter tido a oportunidade de utilizar com-
putadores em suas atividades escolares somente 7,0% dos estudantes do
periodo diurno e 6,2% dos que freqiientavam aulas no periodo noturno. Ja
quando solicitados a indicar se o(a) diretor(a) da escola costumava visitar
as classes e conversar com os alunos sobre as aulas, responderam
afirmativamente 42,0% dos alunos do diurno e 48,9% dos matriculados
no periodo noturno.

De acordo com as informagdes prestadas, o tempo dedicado
a realizagdo das licdes de casa ¢, na maioria dos casos, relativamente
curto: entre meia e uma hora diaria (71,2% e 57,9% das respostas, no
diurno e noturno, respectivamente). Deve-se ressaltar ainda

que 13,9% dos estudantes do diurno e 24,6% dos que freqiientavam aulas
no periodo noturno disseram que ndo costumavam ter ligdes de casa para
fazer. No que concerne a forma como eram desenvolvidas as aulas de
Matematica, cerca de 35,0% dos alunos apontaram o predominio de aulas
expositivas associadas a trabalhos em grupo, ndo se observando diferencas
na distribui¢@o de respostas entre os dois grupos de estudantes.

Em relacdo aos procedimentos utilizados pelos professores
para informar os resultados das avaliagdes, constatou-se o seguinte: 35,2%
dos alunos do diurno e 29,0% do noturno indicaram que a pratica mais
usual adotada pelo(a) professor(a) era a de entregar a prova e comentar os
acertos e dificuldades da classe. Apontar os acertos e/ou dificuldades de
cada aluno, por meio de comentarios orais ou escritos, ¢ pratica menos
freqiiente entre os docentes. Declararam ter ficado sem professor de
Matematica aproximadamente 20,0% dos alunos (tanto no diurno como no
noturno), sendo que, dentre estes, 4,5% informaram que tal situagdo per-
maneceu inalterada durante, pelo menos, um més.

Fatores que influenciam o rendimento escolar

Tem sido usual, nos estudos que buscam identificar quais as
caracteristicas do perfil dos estudantes que contribuem para o alcance de
melhores niveis de desempenho, apresentar dados resultantes de
processamentos simples envolvendo, basicamente, o cruzamento de
variaveis. Tais resultados, ainda que informativos em termos descritivos,
ndo permitem que se analise a interdependéncia dos fatores em jogo. Em
decorréncia, optou-se por um modelo que, por superar essa limitagdo,
permitiu realizar andlises por meio das quais as complexas relagdes
existentes nos dados educacionais puderam ser consideradas. Essa é uma
das principais caracteristicas dos chamados Modelos Lineares
Hierarquicos (HLM) e, por essa razao, um deles foi aqui utilizado. Além
disso, por tratar-se de um modelo de regressdo, sua aplicagdo permite que
se identifique o even-
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tual impacto de cada uma das variaveis selecionadas sobre o desempenho
observado. O objetivo geral dessa analise ¢ detectar os fatores que
contribuem para que se observem desempenhos muito diferentes nos
varios niveis da hierarquia do sistema de ensino, no caso, o paulista. Em
termos técnicos, buscou-se identificar as "fontes de variabilidade" nos
resultados da avaliagdo, considerando-se que essas "fontes" podem
decorrer de caracteristicas associadas aos alunos, as escolas ou as
Diretorias Regionais de Ensino (isto €, a regido do Estado em que se situa
a escola do aluno). Dessa forma, informagdes prestadas pelos proprios
estudantes e equipes escolares (via extenso questiondrio, abordando
aspectos variados que iam desde as condigdes fisicas de funcionamento da
unidade escolar até a percepcdo dos docentes acerca de sua imagem
institucional) permitiram que fossem selecionadas, inicialmente, algumas
caracteristicas de interesse e, a partir dessa selecdo, estudar se havia (ou
ndo) alguma influéncia dessas caracteristicas nos resultados alcangados no
processo de avaliagdo. Foram elas:
m Variaveis relativas aos alunos

- caracteristicas individuais - sexo e idade;

- condi¢do socioecondmica e cultural da familia de
origem;

- habitos de lazer e de leitura;

- trajetoria escolar - mudanga de escola, histérico de
repeténcia e evasdo, bem como participagdo em aulas
de recuperacao;

- auto-imagem académica - percep¢do sobre a ha-
bilidade de solucionar problemas de Matematica e
facilidade em aprender os conteudos dessa disciplina;

- condi¢des de ensino -falta de professor; atuagdo do
diretor; presenga e uso de recurso pedagogicos.

m Varidveis relativas as escolas

- instalagdes fisicas - condi¢des do prédio escolar

e demais instalagoes;

espaco pedagogico - presenga e condigoes do la-
boratério, biblioteca, sala de video, etc;

equipamentos - televisores e videos para alunos e
computadores para docentes e alunos em boas
condigdes;

recursos didaticos - uso de recursos didaticos di-
versificados em sala de aula;

laboratorios - freqiiéncia de atividades e estratégia de
dividir turmas em tais aulas;

projetos - projetos especificos, tais como os de
flexibilizagdo curricular, parcerias com as univer-
sidades, etc;

direcdo - caracteristicas da atuacdo do diretor;
coordenador pedagdgico - caracteristicas da atuagdo
do coordenador junto aos professores;

Programa de Educagdo Continuada da SEE/SP -
porcentual de docentes envolvidos e sua avaliacdo
sobre 0 mesmo;

Projeto Pr6-Ciéncia - idem ao item anterior;

perfil da postura do professor - estilo de atuacdo
pedagodgica e perfil de relacionamento com os alunos;
trabalho em equipe - valorizacdo dessa modalidade de
trabalho e suas caracteristicas;

valoriza¢do profissional - sentimento, por parte do
professorado, de que sdo respeitados e valorizados
pelos alunos e por seus pais;

gestdo pedagogica - existéncia de um projeto peda-
gbgico claramente definido, oportunidades de re-
cuperagdo e refor¢o encaradas como rotineiras, etc;
gestdo administrativa - participagdo dos docentes nas
decisdes acerca da escola e conhecimento de suas
prioridades;

prestigio da escola - percepcdo de que a escola se
notabiliza pela qualidade de ensino que oferece, etc;
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- tipo de escola - tipo 2 (escolas que atendem ex- Tabela 17 - Estimativas dos parametros do modelo (para o periodo diurno)

clusivamente de 5° a 8" série); tipo 3 (escolas que Fonts: SEEISR SaraspS8 oautoras. B .
atendem de 5" a 8" série e ensino médio); tipo 6 ‘Nivel  Parametro m Wllliﬂ 2
(escolas que atendem de 1 * a 8" série, exclusiva- INTERCEPTO 34,3982 0,2897 0,000
mente) e tipo 7 (escolas que atendem de 1° a &° Aluno Sexo -1,7339 0,0526 0,000
séric ¢ ensino médio). . \dade 05254 00292 0,000
m Variaveis relativas as Diretorias Regionais de Ensino "
- Coordenadoria a qual a Diretoria Regional de Ensino N° de livros 0.3926 0.0367 0,000
pertence, entendendo-se por Coordenadoria a regido Repetente 2,2648 0,0427 0,000
em que a escola se situa: se no interior, onde a quali Reforgo escolar 51837 0.0485 0.000
dade de vida ¢é superior (menor concentragdo ' ' ' 3
demografica, relagdo escola/comunidade mais pro Ligdo de casa 0.7846 0.0370 0,000
xima, menor incidéncia de violéncia e de uso de dro Tipo de aula 2,2308 0,0523 0,000
gas etc.) ou se na capital e Grande Sdo Paulo, Avaliagoes dos professores. 05728 00537 0,000
onde
problemas mais agudos, tanto de natureza social Ser‘n‘protessor . 15476 0,0670 0,000
como de infra-estrutura urbana, se fazem presentes. Opinido sobre Matematica 46768 0,1026 0,000
As caracteristicas investigadas, que revelaram interfe- Auto-avaliago: sol. problemas  1,5210 0,0343 0,000
rir nos resqltados al_can(;ados nas provas de Matematica, encon- NSE 0,4830 0,0180 0,000
tram-se abaixo descritas.
Escola Trabalho em equipe 0,3787 0,0953 0,000
No periodo diurno: variaveis que interferem Recursos didaticos 0,2846 0,0975 0,004
nos resultados das provas de Matematica Evasdo -0,0712 0,0159 0,000
aplicadas aos estudantes que iniciavam a 5° Tipo 6 2,1492 0,2218 0,000
série Tipo 7 1,6180 0,2419 0,000

o o Dir. Reg.  Coordenagdo de Ensino (regido) -2,9424 0,3683 0,000
A Tabela 17 sintetiza os principais resultados do

processamento conduzido.

Esses dados indicam que, ocorrendo as mesmas condigdes

Na estrutura administrativa da SEE/SP, as escolas encontram-se agrupadas em para as demais variaveis, ¢ possivel chegar a conclusdes tais como as que

Diretorias Regionais de Ensino, as quais, por sua vez, respondem, a depender de se seguem. Fica claro que, dentre as caracteristicas individuais dos

sua lpcahzagao, a duas Coordenqdorlas de Ensn}o: a Coordenado‘rla de Ensino dp estudantes, sexo e idade interferem nos resultados: —_—
Interior (CEI), sempre que localizadas no interior do Estado, e a Coordenadoria 111

de Ensino da Capital e Grande Sdo Paulo (COGSP), quando situadas na capital el
ou na regido metropolitana.
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estudantes do sexo masculino, quando comparados aos do sexo feminino,
apresentam médias mais altas (1,73 unidades a mais na escala de
habilidade de Matematica). De igual modo, alunos com idade igual ou
superior a 15 anos, quando comparados aqueles com idade igual a Il anos
ou menos, obtém médias 2,12 pontos mais baixas. Observa-se, portanto,
no que diz respeito a idade, que quanto maior a defasagem idade/série,
pior € o desempenho dos alunos.

O numero de livros existentes no domicilio é fator que
contribui para que melhores niveis de desempenho sejam observados.
Alunos que declararam ter mais de 25 livros em suas casas, quando
comparados aos que informaram possuir apenas alguns livros (11 a 24),
apresentam escores médios mais altos (+ 0,39 unidades). Essa diferenca
aumenta para 0,78 pontos, quando se compara o primeiro grupo com
aquele reunindo alunos que informaram que o ntimero de livros em seus
domicilios era inferior a 10.

Estudantes originarios de familias com melhores condigdes
econdmicas obtém melhores resultados nas provas de Matematica. Ao
acréscimo de um ponto no indicador de condi¢do socioecondmica
corresponde um aumento de 0,48 pontos nas médias obtidas na escala de
habilidades. Assim, a diferenga entre estudantes situados nos pontos
extremos (melhor ou pior condi¢do econdmica) ¢ de 3,36 pontos.

Dentre as condi¢des relativas ao histérico escolar dos
estudantes, duas revelaram ter um impacto significativo nos niveis de
habilidade alcangados pelos alunos do periodo diurno. Sao elas: o fato de
o estudante ter sido reprovado em alguma série (e quantas vezes o foi -
uma, duas ou mais vezes) e ter precisado de aulas de recuperagio, quando
cursava a 4" série. Os resultados do processamento indicam que alunos
que nunca foram reprovados, quando comparados aos que declararam ter
sido reprovados uma vez, obt€m notas 2,26 pontos mais altas. J& os que
nunca foram reprovados, quando contrastados com os que sofreram duas
reprovacdes, obtém notas 4,52 pontos mais elevadas e, se comparados
com os que foram reprovados trés ou mais vezes, obtém notas 6,78

pontos mais altas. Alunos que ndo precisaram freqiientar aulas de
recuperagdo em Matematica, quando comparados com aqueles que tiveram
aulas de reforco em algum momento do ano escolar, alcangam notas 5,18
pontos mais elevadas. Se esses estudantes forem comparados com aqueles
que informaram ndo ter tido aulas de recuperagdo, em razdo da escola ndo
lhes ter oferecido essa alternativa, obtém 