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O Mapa regional latinoamericano sobre educacién en prisiones é resultado
de um conjunto de agoes desenvolvidas a partir do ano de 2006, quando se retomou
o debate entre autoridades e especialistas da América Latina a respeito da
importancia da inclusao da populagéo carceraria em programas de educagao. Nesse
periodo, além de terem sido firmadas importantes parcerias e celebrados convénios
que deram ao tema da “educacao em prisées” uma dimensao continental, criou-se
também nesse contexto, no marco da cooperagdo internacional entre Unido
Europeia e América Latina, e sob o impulso do Ministério da Educagao do Brasil,
a Rede Latino-Americana de Educacdo em Prisées (RedLECE). A rede foi criada
com o objetivo de possibilitar a troca de experiéncias, a elaboragéo coletiva de
reflexdes e agdes fundamentais para o fortalecimento da politica de educagdo nas
prisdes latino-americanas e a compreensao da educagcao como um direito humano
ao longo de toda a vida aos privados de liberdade, constituindo um dos seus
principios fundamentais.

Como resultado desta unido de esforcos em prol da efetivacao desse direito,
Hugo Rangel, com o apoio dos paises membros da RedLECE, realizou um levanta-
mento sobre a situagdo da educacdo em prisdes na América Latina que reune ele-
mentos importantes de andlise, os quais justificam a necessaria (re)definigao e a
melhoria das politicas e praticas educativas desenvolvidas em contextos prisionais
da América Latina.

Dividido em duas partes, o Mapa apresenta primeiramente a compreensao

das distintas dimensoes da problematica das prisdes e aponta estratégias que
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contribuem para a intervencao nesses contextos por meio de praticas educativas
emancipatoérias. Na segunda parte, divulga as fontes de pesquisa utilizadas no es-
tudo (documentais, metodoldgicas, etc.) que fundamentaram as reflexées sobre a
temaética na regido e serviram para refletir sobre as estratégias concebidas e
implementadas no continente.

A possibilidade de reunir informacoes sistematizadas no campo da educacao
em prisdes num contexto amplo e complexo, como € o da América Latina, e ao
mesmo tempo de dar visibilidade a tematica, considerando os limites, mas também
as potencialidades da regido — cujos paises, por meio das respectivas legislacgoes,
tém indicado uma vontade de renovacao de suas politicas penitencidrias, reconhe-
cendo nelas o potencial da agdo educativa —, confirma a relevancia desse Mapa,
ainda mais quando a Unica coisa que se vé divulgada na midia em relagao as prisoes
sdo atos de violéncia e motins. Por outro lado, considerando a dificuldade de se
conseguir dados confiaveis sobre o contexto da educagado em prisdes na regiéo e
compreendendo a importéancia de se valorizar, em regimes democraticos, a discusséo
coletiva sobre as estratégias e os desafios das politicas, nesse caso, da politica de
educagdo nas prisdoes — por meio de um didlogo mais amplo, mais aberto e mais
critico, semelhante, por exemplo, ao que acontece nas reunides que precedem as
Conferéncias Internacionais de Educacao de Adultos (Confinteas) —, reconhecemos
a fragilidade desse estudo.

Apesar dessa contradicao, entendemos ser o Mapa o instrumento mais
completo que temos na regiao latino-americana tanto em termos de subsidio de
anélise sobre as politicas penitencidrias existentes quanto em termos de proposicoes
de modelos educativos e politicas publicas emancipatoérias para as prisoes.

Partindo dessa premissa, interessa-nos aqui destacar quatro importantes
elementos de andlise da tematica que Rangel trata no Mapa, o primeiro dos quais
se refere ao debate sobre a remicao da pena pelo estudo. Para o autor, trata-se de
um aspecto positivo das legislagdes latino-americanas o fato de varios paises terem
adotado a lei que estipula a remicdao da pena para presos(as) que estudam e/ou
trabalham, pois compreende que ela representa um incentivo para estudar e trabalhar
— atividades que apresentam baixissima participagdo dos(as) internos(as) da regiao,
especialmente a primeira. Citando o Brasil, o autor se reporta a legislagdo que vigorou
até maio de 2011, na qual a remigao da pena pelo estudo néo era explicita, ficando
a cargo da justica a decisao de legitimar ou nao a atividade educativa como um
“trabalho intelectual” que a permitia. Reiteramos, nesse sentido, que o Brasil alcancou
um importante avango, a partir de junho de 2011, quando aprovou o projeto de lel
que garante a remicao de pena para os(as) presos(as) que estudam, nao importando
mais se ele(a) é provisério ou definitivo (art. 126, § 7°) nem se cumpre pena em
regime fechado ou semiaberto.

Diante desse debate, registre-se que a defesa da remigao da pena pelo estudo,
como aborda Rangel, implica a revisao da qualidade da oferta educativa nas unidades
prisionais. Aliés, este é o segundo elemento de anélise, inserido no Mapa, que des-
tacamos. Para o autor, “[...] hay que asegurarse que las actividades educativas sean

dindmicas y puedan asi despertar el interes genuino de los reclusos”. Caso contrario,
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“algunos internos se inscriben a los cursos por ese solo hecho de la remisién sin
interesarse en los mismos” (p. 49).

Além desse desinteresse, entendemos que o ndo atendimento das reais
necessidades e interesses de aprendizagens dos(as) internos(as) desqualifica o
potencial emancipatério da educagao na vida desses sujeitos e inviabiliza o
desenvolvimento das potencialidades necessarias para uma melhor convivéncia no
contexto da prisao em que estao inseridos, bem como para a sua reinsercao na
sociedade.

Nesse sentido, embora a conjuntura politica da América Latina tenha
apresentado, segundo Rangel, uma maior atencao conferida as problematicas das
prisdes e em especial ao papel da educacao nesses contextos, a regido ainda apre-
senta muitos limites que emperram a sua qualidade, entre os quais destacamos: o
financiamento inadequado; a descontinuidade dos programas; a deficiente comuni-
cacao entre os ministérios; a desarticulagdo entre as instituicoes que desenvolvem
acoes educativas nesses contextos; a auséncia de uma formacgao especifica para os
profissionais que neles atuam; a desconsideragao, nas praticas educativas, da diver-
sidade que constitui a populagdo carcerdria; a falta ou a pouca problematizagdo de
temas considerados relevantes para esses contextos (saude, cidadania, etc.); a
reduzida oferta educativa, entre outros motivos.

Considerando essa realidade e o fato de a populagao carcerdria ser majorita-
riamente jovem e com pouca escolaridade, Rangel enfatiza que os paises tém
priorizado para as prisdes as ofertas de educagao bdasica, alfabetizagdo, educagéao
para o trabalho e, no campo da educagdo nao formal, a educagdo para a saude,
desenvolvida por intermédio de programas de atengao a satde. A educagao superior,
a profissional e a artistica recebem uma atencao restrita dos paises: a primeira em
funcéo da pouca demanda, a segunda porque acaba sendo substituida pela educagao
para o trabalho oferecida pelas empresas/fabricas com interesses lucrativos nesses
contextos, e a ultima devido a pouca importancia atribuida e a ndo consideragéo dos
seus beneficios a vida dos(as) presos(as), como a elevagao da autoestima, a aquisicao
de habilidades para a vida cotidiana, etc.

Em relacao a oferta de educacao basica nesses contextos, prioritaria nos paises,
chamou-nos a atengado a reflexdo de Rangel sobre a necessdria revisdao do seu
curriculo. Ele acredita que, “independientemente de los contenidos curriculares que
expone la educacion formal, es de gran importancia desarrollar capacidades que
posibiliten su insercién en el &mbito social y laboral”. Para nds, além de assegurar
a aprendizagem de conhecimentos basicos voltados para a insergao social, a educagéao
de jovens e adultos na prisao deve ser primordialmente uma oportunidade para que
os internos decodifiquem sua realidade e entendam as causas e consequéncias dos
atos que os levaram a prisao (Mayer, 20006).

A materializacao dessa oportunidade na vida dos(as) internos(as) depende,
entre outras coisas, da organizagdo de um trabalho pedagdgico articulado entre as
diversas dimensobes educativas, como as citadas no Mapa: educagao basica, educacgéao
para o trabalho e educagao profissional, educagéo esportiva, educagao artistica, etc.,

e de que esta educacéo seja baseada nas experiéncias e nos conhecimentos dos
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adultos, como recomendou a V Conferéncia Internacional de Educagao de Adultos,
realizada em Hamburgo em 1997.

Outra discussao que alimentou o debate sobre a educacao nas prisdes no
Mapa regional latinoamericano, e que julgamos importante destacar, diz respeito ao
insuficiente apoio financeiro que recebem os centros penitenciarios e os programas
de educacao de adultos. Em funcao disso, a oferta da educagao nesses contextos
acaba se constituindo também insuficiente e precéria. Segundo Rangel, é um desa-
fio diario para muitos professores e reclusos(as) latino-americanos(as) superarem
as limitagoes materiais. Diante desse dilema, “muchos sistemas penitenciarios
trabajan con donaciones de materiales, de libros y revistas que a veces son viejos o
poco apropiados para los reclusos. La falta de docentes y de lugares fisicos apropiados
es otro reclamo de autoridades y presos” (p. 91).

A inexisténcia de bibliotecas nas unidades prisionais da maioria dos paises
da América Latina, por exemplo, representa uma grande fragilidade da politica
penitenciaria da regiao, considerando-se que, em fungao da ociosidade que o am-
biente prisional propicia, o hébito da leitura se torna entre os(as) internos(as) uma
préatica que, além de bem aceita entre eles(as), é benéfica, pois ajuda a descobrir
novos projetos de vida.

Por fim, destacamos a relevancia do ultimo capitulo do Mapa, quando o
autor, para além das importantes andlises que desenvolveu sobre a realidade da
educacao nos contextos prisionais latino-americanos, propde acoes efetivas que
julga fundamentais para cristalizar os projetos que se contemplam no marco do
desenvolvimento com o EUROsociAL Educacién voltados para a coesdao da América
Latina.

Igualmente, destacamos a importéancia da promogdo de um amplo debate
sobre essas e outras propostas de especialistas na tematica, considerando-se a
urgéncia de que saiam do campo do discurso as boas intengdes voltadas para
a populacao carceraria.

A leitura do Mapa regional latinoamericano sobre educacion en prisiones
deixa-nos com o desejo de ampliar o didlogo entre a sociedade civil organizada e
seus diversos atores, inclusive com as pessoas encarceradas, 0os 6rgaos governa-
mentais e ndo governamentais e as demais instituicoes no sentido de avangarmos
na consolidagao de uma politica de educagao prisional que garanta as pessoas pre-

sas o direito a uma educacao ao longo da vida.
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