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Desde sua criagao, em 1981, a revista Em Aberto sempre abordou temas
atuais, e, no decorrer dos anos, em vista da relevancia de seus enfoques, teve de
ampliar a tiragem, para atender a estudantes, profissionais e pesquisadores dos
mais variados niveis e dreas de atuacao.

O fato de, em 2012, terem decorrido trés décadas desde a publicagdo do tema
Desporto Escolar justifica por si sé apresentar o movimento da relagdo entre a
Educagao Fisica Escolar e o esporte — suas leituras, interpretagoes, reinterpretagoes
e as possibilidades que se configuraram no recorte temporal situado.

Se a relagdo entre esporte e escola tem se tornado um tema polémico no
decorrer dessas trés décadas, atentemos entéo, desta feita, para a sua atualidade
repleta de ambivaléncia: de um lado, o “espetdculo de poder” vem transvestido da
sedugao euforizante de “uma ideia no lugar”; de outro, uma ideia que nao nos deixa
sossegados, pois, sob o impacto do calor da hora de uma duragao curtissima de trés
anos, com a marca de espetaculo patrocinado pelo Estado, assusta-nos a possibilidade
de usos e abusos de somas vultosas em gastos de recursos publicos para a realizagao
dos dois megaeventos esportivos no Brasil: a Copa do Mundo de 2014 e os Jogos
Olimpicos de 2016.

A questdo dos megaeventos esportivos e suas implicacdes na sociedade e na
Educacao Fisica Escolar anuncia calorosos debates para os trés anos vindouros,
adentrando a comunidade cientifica com contundente e constante pauta na grande
midia e presenga assegurada na escola, chegando as casas dos cidadaos brasileiros

como algo naturalizado.
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Visando contemplar a diversidade epistemoldgica do debate, trés eixos
temaéticos compdem este nimero da revista Em Aberto: 1) os determinantes sociais,
econdmicos, politicos e culturais da escola, da Educagdo Fisica e do esporte na
sociedade do espetéculo; 2) a Educagao Fisica e os esportes consolidando os
megaeventos esportivos ou afirmando a inclusao social; 3) os desafios e perspectivas
para a Educagao Fisica Escolar e o esporte diante do “patrocinio” dos megaeventos
esportivos.

No artigo da secdo Enfoque — “Educagao Fisica Escolar e megaeventos
esportivos: quais suas implicagdes?” —, os organizadores deste numero, José Tarcisio
Grunennvaldt e Elenor Kunz, apresentam como foi produzido o discurso que justificou
a introdugdo e regulamentagéo do desporto escolar na década de 1980 e quais suas
consequéncias decorridos trinta anos. Em face de dois grandes desafios a que o
Brasil se sujeitou — a Copa do Mundo de 2014 e os Jogos Olimpicos de 2016 —, os
autores chamam a atencao para a possibilidade de vir a ser criado um novo discurso
persuasivo para, novamente, a escola e a Educacéao Fisica Escolar serem “escaladas”
para fomentar o desenvolvimento esportivo brasileiro. Questionam na Educacao
Fisica Escolar o uso do treinamento intensivo com exacerbada dedicagdo para
determinadas préticas, pois isso “reduz o trabalho ao trabalho”, e sugerem que,
como iniciacéo, é possivel expandi-lo com seu enriquecimento criativo, com vazao
para o lidico, o onirico e a imaginacao — enfim, criagdo como expansao do trabalho.

A secao Pontos de Vista inicia-se com o texto de Hamilcar Silveira Dantas
Junior, “Espetacularizagdo da escola: a Educagao Fisica, o esporte e os megaeventos
esportivos”, que apresenta o tema a partir de uma reflexao sobre qual o legado
educativo dos megaeventos esportivos em curso no Brasil. Destaca que a forma atual
de promocgao de eventos esportivos escolares ndao contempla o esporte em seus
aspectos formativos, e, de igual modo, a realizacdo de megaeventos esportivos,
enquanto proposta/legado, ndo contempla uma dimensao educativa e de formacao
cultural para as criancgas e jovens brasileiros.

Em seguida, Ricardo Lucena sugestivamente propoe “Esporte, Educacéo Fisica
e escola: como nao sucumbir ao gigante esporte em tempos de megaeventos
esportivos no Brasil?”, com uma narrativa a partir de trés passos: 1) a interrelagdo
da Educacéo Fisica com o esporte a partir da cena historica, visando sua compreenséao;
2) a quadra de esportes como um espago de supremacia em contraste com o espago
da aula de Educagdo Fisica; 3) alguns “discursos” do esporte para a escola, a exemplo
do Programa Segundo Tempo, do Ministério do Esporte. Desconfia do propésito de
dividir a politica de esportes do Brasil em trés vetores para buscar recursos (atividade
de lazer, esporte educacional e esporte de alto nivel), pois essa proposigdo é traida
quando o governo enfatiza o esporte de alto nivel com vista a transformar a Nagéao
numa “poténcia esportiva”, centrada na descoberta de talentos, e ndo numa “Nag&ao
esportiva”, apoiada em um “costume esportivo”, adquirido nas oportunidades de
lazer e no periodo de escolarizagao.

O artigo de Celi Nelza Zulke Taffarel, Claudio de Lira Santos Junior e Welington
Araujo Silva, intitulado “Megaeventos esportivos: determinagbes da economia

politica, implicagdes didatico-pedagdgicas e rumos da formacdo humana nas aulas
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de Educagao Fisica”, conceitua megaevento e esporte tendo em vista os condicionantes
histéricos no plano da economia politica, questionando a escola e o trabalho
pedagdgico diante dos rumos dados a formagdo humana nas aulas de Educacéo
Fisica. Os autores desenvolvem a hipétese de que mudancas na organizagdo do
trabalho pedagdgico poderiam trazer elementos mediadores para alterar os sentidos
e significados hegemonicos sobre o esporte e os megaeventos na escola. Para cada
ser humano, o esporte assume sentidos e significados pessoais e sociais, porém
ambos sao construgoes que decorrem das relagdes sociais. Nesse sentido, o esporte
é uma relagdo social de um tipo especial, pois implica o acesso a cultura corporal
historicamente construido e nem sempre disponibilizado para a classe trabalhadora
e para a escola e outras esferas. Quais sdo os mediadores para que outra perspectiva
seja hegemonica na escola e que imprima os rumos da formagao humana? O que
fazer para dar a formagdo humana na escola uma perspectiva emancipatéria, de
superagdo da alienagdo no trato com o conteudo esporte na escola? O enfrentamento
dessas questdes requer um aporte tedrico que permita promover a reflexao filosofica
necesséria e a agao pratica imprescindivel para a alteragao dos rumos da formacao
dos estudantes brasileiros.

O artigo de Heloisa dos Santos Simon, Ana Carrilho Romero Grunennvaldt,
Evando Carlos Moreira, Aguinaldo César Surdi e José Tarcisio Grunennvaldt versa
sobre “Educagado Fisica Escolar e esporte na escola: narrativas de professores da
década de 1980". No plano metodolégico, foram utilizadas as narrativas de
professores, considerando-se o que essas experiéncias podem revelar em
possibilidades que envolvam uma perspectiva fenomenoldgica e existencial; essa
perspectiva viabiliza a nocao de tempo narrativo, pois ele permite que se estabeleca
um entrecruzamento ou uma mediagdo entre os aspectos episédicos e os aspectos
configurantes das histérias que se deram com os professores em seus contextos
vividos. Nas narrativas, foi possivel encontrar referéncias de que o reconhecimento
dos professores se deu, na comunidade e na cidade, por seus envolvimentos com o
esporte, devido muito mais, provavelmente, ao fato de terem sido protagonistas de
praticas inaugurais em seus lugares, pois eram, acima de tudo, homens de agao. A
precariedade das estruturas fisicas para a realizagéo das atividades de educagédo
fisica/esporte apontadas nas narrativas decerto contribuiu para a reelaboracdo do
esporte a luz das circunstancias objetivas postas.

A contribuigao de Portugal é qualificada com o texto de Anténio Camilo Cunha,
“Educacéo Fisica na Europa e no Brasil: um sentido comum que mostra uma
identidade universal”, em que analisa as grandes concepgdes/tendéncias da Educagao
Fisica nessas duas realidades, constatando que, eventualmente, faz-se elevar um
eixo comum que estrutura uma identidade global e, por isso, universal, o que
evidencia a existéncia de um sentido ontolégico comum que esté acima das
diversidades culturais, sociais, politicas, ideoldgicas, geograficas. Apresenta trés
eixos que mostram as palavras/propriedades da Educagéo Fisica, a saber: 1) a ideia
de homem-todo; 2) as propriedades (palavras) estruturantes da Educacgao Fisica; 3)
a cultura e a axiologia. Neste ultimo, constata que a Educagédo Fisica encontra na
cultura e a cultura na Educagéo Fisica um campo fértil para ser mais... e tender para

a sabedoria.
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Em seguida, Paulo Carlan brinda a edicao com o texto “"Ensino dos esportes
na escola: um estudo de caso”. No lastro das propostas renovadoras que surgiram
na década de 1980, a pesquisa partiu da seguinte questao: Sob quais condigbes e
de que forma o esporte deve e pode ser praticado e ensinado na escola? Com efeito,
entende que o esporte passa a ser compreendido como um fendmeno heterogéneo
e ambiguo, em processo de constituicdo, que se desvela numa perspectiva histérica,
continua e de constantes mudangas e passivel de diferentes possibilidades de
interpretagao. Nao obstante o debate acerca da compreensao do tratamento dado
ao conteudo esportes na Educagéo Fisica Escolar, ainda se encontram algumas razdes
que merecem atengao, como: 1) o esporte foi e continua sendo uma expressao muito
presente da cultura corporal de movimento no mundo contemporéaneo; 2) o esporte
é um dos contetdos predominantes no ensino da Educagéo Fisica Escolar; 3) o sistema
esportivo reconhece a escola como uma instancia fomentadora de valores sociais,
de significados e sentidos intra e interpessoal na elaboracado de hébitos, ou seja, o
esporte como um principio educativo; 4) é na Educacéo Fisica Escolar que surge a
oportunidade de o contetido esporte ser tematizado. O estudo de caso evidenciou
que a préatica pedagdgica do professor colaborador ndo se esgotou nem se reduziu
aos conhecimentos instrumentais do Futebol Sete, mas avangou no sentido da
compreensao de uma intencionalidade educacional/pedagégica pautada e
comprometida com a formacdo humana, o que implica a escolha de valores e
concepgoes éticas, morais, estéticas, de mundo, do que significa aprender, conhecer
e ensinar.

Com a sugestiva contribuigdo de “Entre rios e florestas: experiéncias de campo
de um professor de Educagédo Fisica no ambiente rural amazénico”, Glaucio Campos
Gomes de Matos comparece para apresentar as praticas culturais do amazoénida.
Uma experiéncia de mais de 20 anos de contato com comunidades ribeirinhas foi e
continua sendo apresentada ao conhecimento cientifico, amparada pela etnografia,
como método da Antropologia Cultural. Por um lado, ela se apropria da observagéao
participante, de entrevistas com informantes e registros de imagens; por outro lado,
vale-se da Sociologia Figuracional, que permite entender as comunidades e as praticas
em continuo processo. O texto enfatiza que as préticas socioculturais fortalecem a
identidade amazobnica e revela a pluralidade da cultura corporal brasileira. O
conhecimento dessas manifestagdes da cultura de movimento no cotidiano dos
ribeirinhos permite a Educacao Fisica tensionar a hegemonia de praticas esportivas
movidas pela légica dos megaeventos esportivos e coadjuvar com a reflexao sobre
o movimento humano, observando suas peculiaridades e as relagdes que se
manifestam nas mais variadas configuracoes.

Em seguida, no artigo “Esporte na escola: conhecer, experimentar e
transformar”, Andrize Ramirez Costa e Elenor Kunz partem da proposta renovadora
para a educacao fisica da década de 1980, sem, no entanto, retomar suas criticas.
Os autores, propositivamente, acentuam as possibilidades educacionais abrangentes
que podem ser fomentadas pela Educacgao Fisica Escolar quando ela, entre outros
aspectos, atender a uma pratica de rendimento necessario e nao obrigatério, mediante

uma metodologia conduzida pelo processo de conhecer, experimentar e transformar
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0 esporte a ser praticado nesse ambito. Romper com a imagem de que o esporte é
uma atividade apenas para jovens e com finalidades competitivas é a primeira tarefa
para quem pretende apresentar e desenvolver um esporte com multiplas perspectivas:
socializadora, educativa, cultural e, até mesmo, terapéutica. Para romper com a
imagem do esporte homogéneo, é preciso apresentar o esporte e os locais de sua
pratica de forma atrativa e desvinculada de padrbes consagrados.

Ao leitor que prefere a fluidez da velocidade, sugere-se a lucidez da lentidéao,
pois, para o Ultimo Ponto de Vista, recebemos a grata e inovadora contribuigdo de
Valter Bracht e Felipe Quintao de Almeida, com o texto “Esporte, escola e a tensao
que 0s megaeventos esportivos trazem para a Educagao Fisica Escolar”. Argumentam
0s autores que existem zonas de conflito entre o cédigo e os principios do modelo
dominante de esporte e os cddigos e principios da instituicao escolar. Sem submeter-
se a légica do sistema esportivo, a escola deve integrar o esporte aos objetivos
educacionais, no sentido de promover uma ampla “alfabetizacdo esportiva” da
populagdo. Os autores defendem para a Educacéo Fisica Escolar um triplo papel:
1) proporcionar aprendizagens esportivas, estimulando o aluno a praticar e
desenvolver habilidades; 2) auxiliar o aluno a compreender o fendmeno esportivo,
incluindo elementos para tomada de decisao em busca da carreira esportiva; 3)
oferecer oportunidades de aprendizagens que levam a outras possibilidades de
vivenciar o esporte, a partir de cédigos como saude, sociabilidade, prazer e
divertimento. Quanto a relagdo da Educagdo Fisica Escolar com os megaeventos
esportivos sem se curvar aos seus imperativos, os autores argutamente recorreram
a Foucault e sua resposta ao que é a critica, quando com ele asseveram: “é a arte
de nao ser excessivamente governado ou, se preferirem, a arte de nao ser governado
desse modo a esse preco”. Manter na agenda a discussao sobre a construcao de uma
“forma escolar” para o esporte € o compromisso (politico) que ndo pode calar no
campo, especialmente agora, em tempos de Copa do Mundo de Futebol e de Jogos
Olimpicos.

Na secéo Resenhas, analisamos a coletanea Esporte de rendimento e esporte
na escola, organizada por Marco Paulo Stigger e Hugo Lovisolo, em 2009, que traz
a tona a polémica deflagrada pela revista Movimento, em 2000 e 2001, quando
convidou diversos profissionais a externarem seus pontos de vista sobre o tema. Os
sete artigos originalmente publicados na segdo Temas Polémicos da revista Movimento
configuram a primeira parte da obra e, na segunda, 0s mesmos autores revisitam
seus textos originais. Percebe-se que, nesse intervalo de quase 10 anos, o debate
contemplou e permitiu visibilidade as diversas concepgdes que o tema possibilita.

Finaliza-se a edigao com a secao Bibliografia Comentada, que contempla obras
sobre a relagdo e as implicagdes da/na Educagdo Fisica Escolar com os megaeventos
esportivos.

Esta posto o convite a leitura. Fizemos o possivel para trazer contribuigoes
nos trés eixos tematicos que nos propusemos a abordar nesta edigdo. O tema é
polémico e instiga diferentes abordagens, e esperamos que o leitor encontre aqui
um repertorio representativo das preocupacgdes levantadas pelos intelectuais/
pesquisadores das Universidades sobre a grande cena da Educagédo Fisica Escolar

nas circunstancias que correm.
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Educacao Fisica Escolar

e megaeventos esportivos:
quais suas implicacoes?
José Tarcisio Grunennvaldt

Elenor Kunz

Resumo

O discurso sobre a introducao e a regulamentagdo do desporto escolar no
Brasil, produzido em 1982, foi analisado tendo em vista suas consequéncias apés
trinta anos. Assim, levou-se em consideragao o cendrio brasileiro de preparagao da
Copa do Mundo de Futebol de 2014 e das Olimpiadas do Rio de 2016 e o possivel
movimento do uso e abuso do discurso persuasivo “escalando” novamente a Educacao
Fisica Escolar como fomentadora do “nivel de desenvolvimento” esportivo do Pais.
Pela dimensdo do tema, sugere-se uma posigdo cautelosa para a Educagdo Fisica
Escolar, devido a possibilidade de ser a “iniciadora” da educacéo olimpica, que se
materializa com um conjunto de atividades educativas de carater multidisciplinar e

transversal tendo como eixo integrador os valores olimpicos.

Palavras-chave: Educagao Fisica Escolar; megaeventos esportivos; educagao

olimpica.
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Abstract
School Physical Education and mega sporting events: what are
their implications?

The Brazilian discourse about the regulation of the school sports produced in
1982 was analyzed in respect to its consequences after thirty years. Thus, it was
considered the Brazilian scenery of preparations of two great challenges, the Soccer
World Cup of 2014 and the Olympic Games in Rio in 2016 and the possible movement
of the use and abuse of the persuasive discourse, “casting” once again the School
Physical Education to act as the fosterer of the sporting “"development level” in the
country. Due to the dimension of the theme, a careful position for the School Physical
Education is suggested, owing to the possibility of being the initiator of the Olympic
education that materializes with a set of educational activities of multidisciplinary

and transversal character, having the Olympic values as the integrating pivot.

Keywords: School Physical Education, mega sporting events, Olympic

education.

Introducao

Em tempos de megaeventos esportivos, a circulagdo de projetos para a Educagao Fisica
aumenta sua velocidade e amplitude no &mbito das midias. Por ocasido de Jogos Olimpicos
é que se ouvem, com alguma frequéncia, referéncias a Educagao Fisica Escolar nas
midias: na escola é que se forma a base da piramide esportiva, é 14 que se devem buscar
os “talentos” etc. (Betti, 2009, p. 19).

Trazer como eixo da discussao a Educacéao Fisica Escolar e os megaeventos
esportivos e elegé-la como uma questdo atual para orientar o enfoque deste periédico
nao é uma escolha sem propésitos, pois se sabe que, no Brasil, nos préximos cinco
anos, o esporte vai se tornar uma espécie de lingua geral da populagéo. O tema nos
instiga a considerar o duplo movimento da histéria que se orienta do presente para
o passado e deste para o presente contemporaneo, pois tal postura metodoldgica
nos previne sobre possiveis armadilhas. Com a adogdo deste movimento regressivo-
progressivo, serad possivel o distanciamento necessario das circunstancias
contagiantes dos megaeventos esportivos, para nao cair na tentacao dos discursos
e apelos mais imediatistas da necessidade inevitavel do engajamento da populagao,
com a producao do slogan “de uma ideia no lugar”.

Os megaeventos esportivos tornaram-se objeto de discussdes e estudos a
partir da escolha do Brasil para sediar a Copa do Mundo de 2014 e as Olimpiadas
de 2016, no Rio de Janeiro. Em decorréncia disso, aconteceu em 2008 o Semindrio
de Gestao de Legados de Megaeventos Esportivos, com a participagao de
pesquisadores internacionais, em que se adotou o entendimento de que se trata de
um desafio que abarca setores de esporte, politica, cultura e mercado (Rodrigues et
al., 2008).
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Naquele mesmo ano realizou-se o 1° Férum de Desenvolvimento do Esporte
Olimpico no Brasil, em S&o Paulo, tendo como pauta a avaliagcdo da participagao
brasileira nos Jogos Olimpicos de Pequim. No 2° Féorum, em 2009, em Porto Alegre,
focou-se a candidatura do Rio de Janeiro para sediar os Jogos Olimpicos de 2016,
envolvendo desde a gestao de megaeventos esportivos com énfase na legislacéo até
financiamento, administracao e marketing, arquitetura esportiva e meio ambiente,
legado social e econémico. No 3° Férum, em 2009, em Natal, abordaram-se os temas
paz, solidariedade, respeito ao meio ambiente, como possiveis conquistas do
olimpismo e da educagao olimpica. Também em Natal, por ocasido da 622 Reunido
Anual da SBPC e no evento organizado pelo Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte
(CBCE), a temética central recaiu nos megaeventos esportivos.

A revista Motrivivéncia (v. 21, n. 32/33, 2009) organizou um dossié sobre os
grandes eventos na “década do esporte no Brasil” (2007-2016). Abordou de forma
“multidisciplinar” e “critica” a problemaética dos megaeventos esportivos, bem como
suas implicagdes politicas, econdmicas, sociais e culturais, envolvendo estudiosos
com debates sobre as promessas e supostos legados desses eventos para subsidiar
reflexdes a respeito das politicas publicas intersetoriais que abrangem trabalho,
educacao, lazer, seguranca e mobilidade.

Por ocasido da reunido do XVII Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte,
realizado em Porto Alegre em setembro de 2011, a discussao tomou lugar na Mesa
denominada “Megaeventos esportivos: papel das Ciéncias do Esporte”, envolvendo
renomados pesquisadores do tema com a preocupagado de apresentar uma analise
de implicagdes e efeitos de megaeventos esportivos em diferentes ambitos do
contexto nacional (econdémico, politico, social, educativo, politicas publicas) e de
fazer possiveis relagdes com a Educacéao Fisica/Ciéncias do Esporte.

Como professores, conhecer o movimento da histéria pode ser esclarecedor,
para nao se cair em/ou produzir discursos que podem capturar os coragoes e as
mentes das criancas, jovens e adultos em favor dos eventos que se aproximam. Com
esta opgao do distanciamento necessério, do “calor da hora” das paixdes, pensa-se
ser possivel ler a realidade como processo, desvencilhando-se da opgao-engajamento
voluntarista, compreendendo os megaeventos esportivos do Brasil da década de
2010 a partir de sua construgdo como contradigdo. Portanto, nesta légica dialética,
é possivel verificar o movimento da construgao da histéria, distinguir o efémero do
duradouro e, muito provavelmente, identificar como os megaeventos tém implicagdes
no ambito do contexto nacional nas esferas economica, politica, social e educativa,
0 que podera criar, orientar e, quiga, comprometer toda a cultura da Nacéo.

Vale salientar que, diante da ambiéncia de ufanismo, somos convidados a
naturalizacdo dos fatos como se certas instituigdbes promovedoras desses eventos o
fizessem como institui¢goes supragovernamentais, mas devendo ter presente que 0s
recursos que avalizam a realizagdo da “festa” sdo publicos e, portanto, nos dizem
respeito.

A questao torna-se atual e polémica, tendo em vista que, no Brasil, “desporto
e escola” constitui um tema que presenciou um cendrio que ganhou contornos

académicos e acaloradas discussoes a partir de argumentos e posicoes distintas. Nas
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circunstancias atuais, em que toda a Nagao se prepara para organizar, em um periodo
de trés anos, os dois maiores eventos esportivos do mundo, intensas discussoes
marcam a agenda do Pafs.

De um lado, parece que temos partidarios da incorporagao do esporte na
escola, seu modo de reproduzi-lo na instituicéo escolar tal como fora concebido para
satisfazer as necessidades e circunstancias dos homens que o criaram, o que significa,
portanto, criado por adultos e para adultos. Esquecem-se de que a expressao “esporte
infantil” ndo é possivel sem que passe pelo processo de “transposigao didatica” ou
“transformacdo pedagdgica”, sendo assim um slogan abusivo e propositalmente
equivocado.

Por outro lado, surgem os partidérios que admitem que o desporto constitui
um campo de aprendizado total, uma situagao de formacao, (de) formacéao e
informacao; por isso, ndo admitem que viver é incorporar os valores do desporto
dispensando pensar sobre ele. Portanto, conseguem perceber o movimento longo e
lento “da tomada desse terreno real pela irrealidade dos simulacros da midia
burguesa, pela vacuidade da sua espetacularizacao e pela sagracao de suas vedetes
como paradigmas do consumismo” (Wisnik, 2008, p. 15). Sendo assim, sdo criticos
contumazes desta situacao, mas nao se permitem atacar o desporto tout court.

Com efeito, Bracht (2000/1, p. XVI) sugere que a critica ao “esporte nao vai
no sentido de (...) fazé-lo desaparecer, ou entdo, nega-lo como contetudo das aulas
de EF”, pois, quem acredita no potencial de sua fungdo educativa pretende modifica-
lo ao trata-lo pedagogicamente. Nesse sentido, parafraseando Perez Gomez (1998),
a mesma tensao dialética que se faz presente nas mais variadas formacoes sociais
entre as forcas conservadoras que propoem garantir e reproduzir o status quo das
aquisicdes histdricas ja consolidadas (socializagdo) e as correntes renovadoras que
instigam a mudanga como condigdo da sobrevivéncia e enriquecimento da condigéo
humana (humanizagao) que acontecem de modo peculiar na Educacéo Fisica nas
escolas brasileiras deve acontecer em relagao ao trato do seu conteiddo hegemonico
— 0 esporte.

Temos como eixo norteador dessa edigdo a pergunta desafiadora para os
profissionais da Educagéo Fisica h4 muito langada por Lucena (apud Bracht 2000/1)
e que nao silencia: Como lidar com um fenémeno téo poderoso como o esporte sem
sucumbir a ele?

O objetivo deste artigo € apresentar, inicialmente, como foi produzido um
discurso que justificou a introducéo e a regulamentacao do desporto escolar e suas
consequéncias para a Educagao Fisica Escolar e, passados trinta anos de sua
regulamentagdo, alertar que, no cendrio brasileiro, tendo em vista os dois grandes
desafios postos, a Copa do Mundo de Futebol de 2014 e a Olimpiada do Rio de 2016,
nao se pode descartar a possibilidade do uso e abuso do discurso persuasivo
“escalando” novamente a escola e a Educagao Fisica como fomentadoras do “nivel
de desenvolvimento” esportivo do Pais.

Neste espago, defendemos a escola como “iniciadora” da educagéo olimpica

que se materializa com um conjunto de atividades educativas de caréater
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multidisciplinar e transversal, tendo como eixo integrador os valores olimpicos
(Reppold Filho et al., 2009). Assim, entendemos que a Educacéo Fisica ndo pode ser
instrumento para fazer valer a méxima “as ideias no lugar”. Sabemos que o sentido
da “educagao olimpica” se faz na configuragdo da duracéo lenta, inscreve-se no
ambito das Humanidades, pois dialoga com a Filosofia, a Pedagogia, a Histéria, a
Sociologia e a Cultura; portanto, o que se quer é um novo tipo de educador, “mais
préximo do iniciador do que do instrutor” (Maheu, 1982, p. 16).

Admitimos que, ao ousar com o “modelo” de iniciagdo, se estara possibilitando
o enriquecimento da educagao, ou seja, falamos de reintroduzir o que a educacao
havia eliminado: o sonho, o jogo e o imaginario (Maffesoli, 2011). Nesse sentido,
questiona-se na Educacéo Fisica Escolar o treinamento intensivo com exacerbada
dedicacdo para determinadas praticas, pois ele “reduz o trabalho ao trabalho”. De
fato, com iniciacao se pretende expandir o trabalho acompanhado de seu
enriquecimento criativo com vazao ao ludico, ao onirico e a imaginagao. Enfim, é

quando a criagdo sera expansao para o trabalho.

Lembrar para nao esquecer — porque os fatos nao devem se repetir

Ha exatamente 30 anos, a revista Em Aberto elegeu o desporto escolar como
tema atual e, quigd, relevante na educagédo brasileira, dedicando-lhe uma edicéo
tematica.

O esporte e a escola sdo um tema que, de fato, ndo ficou esquecido no ambito
das discussodes da Educagéo Fisica. A partir das décadas de 1970 e 1980, esse
fendmeno social adentrou o sistema educacional e neste a Educacéo Fisica tornou-
se um “fator determinante” nas aulas de Educagéo Fisica Escolar, fazendo com que
a escola alimentasse (ou pelo menos tentasse fazé-lo) o sistema piramidal do esporte
brasileiro.

No decorrer dos 30 anos pdés-regulamentagédo do desporto escolar, tal
subserviéncia da Educagao Fisica ao sistema esportivo recebeu leituras criticas que
surgiram no seio dos cursos de pés-graduacdo da érea, nas Instituicoes de Ensino
Superior (IES), nas entidades cientificas de representacéo (Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte — CBCE), nos Encontros Nacionais de Estudantes de Educagao
Fisica (ENEEF) e nas publicagdes da é&rea, livros e periédicos em circulacdo que
traziam as criticas dos professores e pesquisadores.

No atual contexto socioesportivo brasileiro, o tema do desporto escolar traz
a sua marca de atualidade, e, na medida em que os resultados negativos das
representagoes que participam de megaeventos esportivos internacionais frustram
as expectativas de éxito da populacdo, a midia cria mecanismos envoltos em
paraferndlia de cobrangas de que a escola deveria ser a fomentadora do sistema
desportivo nacional, o que, supostamente, evitaria tais resultados.

O tema vem travestido de um apelo emotivo de fruicao para que os esforgos
sejam canalizados, tendo em vista que o Brasil vive a ambiéncia de sediar e organizar

dois dos maiores eventos de &mbito internacional, a Copa do Mundo e as Olimpiadas,
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respectivamente em 2014 e 2016, e precisa “fazer bonito”. A partir desse quadro
de “comocgéo inventada” é que nao haverao de faltar leituras tendenciosas e
oportunistas, pois, passados 30 anos do Enfoque “Desporto Escolar”, de Ruthénio
Aguiar (1982), a escola poderd novamente ser convocada a implementar propostas
supostamente miraculosas, como a de preparar e fomentar talentos para os
megaeventos esportivos.

Aguiar faz mencgéo a regulamentagdo do desporto escolar' com énfase ao
consideravel montante de recursos financeiros que a nova programagao da Secretaria
de Educacgéo Fisica e Desporto do MEC (Seed) lhe destinou a partir de 1982. Cabe
destacar que no texto subjaz de modo implicito um tema/atividade que vinha sendo
praticado de modo marginal, quer pelo sistema educacional, quer pelo sistema
desportivo, que comegava a ganhar evidéncia no cenério educacional e esportivo
brasileiro.

Na ocasido, Aguiar conjecturou que o desporto poderia produzir nos
profissionais e “"gestores” do sistema educacional uma associagao com fatos negativos
que poderiam ocorrer na administracao, como, por exemplo, a subsungao de um
sistema pelo outro ou a determinacao dos sentidos da préatica desportiva de alta
competigdo para as atividades desenvolvidas no &mbito da Educagao Fisica Escolar,
tendo em vista que os educadores acreditavam incompativeis os propdsitos e as
aspiragdes dos sistemas educacional e esportivo. Ndo obstante, também observou
que, no sistema desportivo, alguns dirigentes possam ter sido surpreendidos com
a subita prioridade atribuida ao desporto escolar e que essa guinada pudesse
enfraquecer o apoio governamental as necessidades do desporto comunitario.

Tendo em vista a situagdo que se desenhara em ambos os sistemas — o
educacional e o desportivo —, com a subita prioridade atribuida ao desporto escolar,
Aguiar (1982, p. 1) enfatiza que tais impressoes evidenciam tratar-se de assunto
polémico “e precisa ser amplamente debatido a fim de se obter uma férmula de
consenso que reduza as resisténcias”, quer no ambito educacional, quer no
desportivo.

O que soa estranho, paradoxal e tendencioso é o fato de Aguiar considerar
que a posicao do desporto escolar entre o sistema educacional e o desportivo se trata
de fato polémico e merecedor de amplo debate, para, entdo, estabelecer-se como
meta a elaboragcdo de um conjunto de diretrizes que pudessem conduzir a uma
integragdo harmoniosa sem prejuizos as partes envolvidas, para, em ato continuo,

propor a ideia-forca: a solugdo a partir do enfoque desportivo.

Colocando a questao: o impacto dos megaeventos pode reforcar a
legitimacao do desporto na escola?

Por que entendemos Educacéo Fisica/Esportes como tema de relevancia nos
meios educacionais, académicos e midiaticos? Por certo, em outros tempos o assunto

ja despertou maior polémica — diga-se endégena —, quando da critica da Educagéo

! Portaria ministerial n°129, de 2 de abril de 1982, e Portaria SEED/MEC n° 001, de 7 de abril de 1982.
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Fisica renovadora ao seu uso do esporte como conteido determinante das aulas de
Educacéo Fisica Escolar, mas subsumido nas discussdes mais marcantes das agendas
dos eventos de Educacéo Fisica e esporte. Evidéncias de destaque para o tema com
mais intensidade surgiram por ocasido da ambiéncia dos megaeventos esportivos
que o Brasil sediard em 2014 e 2016.

O que se quer salientar é que a Educagao Fisica, diga-se escolar, mais uma
vez podera ser legitimada por anseios e fungbes exdgenas a ela, o que dificulta
sobremaneira a configuragao de sua autonomia pedagdgica, pois o discurso por sua
persuasao é capaz de seduzir e ganhar os coragdes e as mentes dos inocentes. Nesse
sentido, pode-se entender que a persuasdo € uma ferramenta capaz de esconder
possiveis contradigdes e mascarar realidades.

Na década de 1980, a solugédo proposta com énfase no enfoque esportivo foi
se explicitando e se caracterizando como tendenciosa, quando se adotou o conceito
de nivel de desenvolvimento, que, segundo Aguiar (1982, p. 2), “é expresso, em
termos matematicos, pela relacdo de quociente entre o nidmero de praticantes e o
numero da elite ou grupo capaz de apresentar rendimento superior na execugao da
atividade desportiva”.

Na ocasido, o conceito Nivel de Desenvolvimento se relacionava a quatro

premissas:

Nas mesmas condigdes de funcionamento do sistema h& uma relacdo mais ou menos
constante entre o nimero da elite de uma modalidade desportiva e o nimero global de
seus praticantes;

A relagdo numérica praticantes/elite pode ser melhorada sem aumento do nimero de
praticantes;

A elite desportiva corresponde ao aspecto qualitativo da relagdo que pode ser alimentado
através do respectivo nimero;

Em qualquer universo de individuos, o aumento do aspecto qualitativo (n° de elite) é
possivel e esté limitado ao maximo permitido pelo total de praticantes possiveis no grupo,
em condigoes ideais de funcionamento do sistema. (Aguiar, 1982, p. 2).

A légica que encadeia tais premissas elimina a possibilidade de se decidir por
uma ou outra entre as politicas voltadas para a quantidade ou a qualidade. Infere
que, para os fins propostos, visando ao nivel de desenvolvimento, os dois aspectos
precisam ser abordados de modo simultaneo, tendo em vista possuirem relagéo de
reciprocidade na acao.

O discurso de Aguiar sobre o desporto escolar, na época, foi-se distanciando
das bases do sistema educativo, na medida em que os trés estégios do processo
desportivo eram enfatizados sem questionamento: 1) procura de talentos; 2)
desenvolvimento de talentos; 3) treinamento de elite.

De certo modo, esse mecanismo seletivo em que se parte de toda a massa
participante para se chegar aos melhores, introduzido na escola e gestando o que
se convencionou chamar “sistema piramidal para a Educacgéo Fisica no Brasil” (Betti,
1991, p. 108), determinou a esportivizagdo da Educagéo Fisica Escolar do Brasil.

Nesse sentido, conhecidos os estagios que sustentam o esquema basico do sistema
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desportivo e tendo em vista que o objetivo global tem relagdo com o nivel de

desenvolvimento, duas eram as alternativas possiveis, a saber:

Melhorar o componente “elite” sem alterar o nimero de “praticantes”, através do
aperfeicoamento da estrutura e funcionamento do sistema;

Melhorar o componente “elite” mediante o aumento do nimero de praticantes (Aguiar,
1982, p. 3).

Movido pela argumentacdo, marcada de uma visdo técnica e econdmica, o
autor do Enfoque de 1982 enfatiza que, no caso brasileiro, a primeira alternativa
que se aplicava fazia anos, mostrava-se incapaz de apresentar resultados satisfatorios
e, provavelmente, ja teria esgotado as suas possibilidades.

Dado o insucesso da primeira alternativa, Ruthénio Aguiar vai burilando seus
argumentos para enaltecer a segunda alternativa, fazendo uso de discurso enfatico
e nao sem pretensdes, pois estavam “dentro dos limites das atuais possibilidades
legais, administrativas e financeiras” (Aguiar, 1982, p. 3). Parecendo desinteressado,
alega que tal deciséo tem implicacbes na convergéncia do esforgo para a base do
sistema que se aplica a trés formas de organizagdes desportivas reconhecidas em
lei: a cléssica, a comunitaria e a escolar.

Por forga do contexto de racionalizagdo econdémica que movia o conceito de
nivel de desenvolvimento, para se pensar a base do desporto no Brasil de antanho,
as duas primeiras organizagoes foram descartadas, provavelmente por nao serem
compativeis com as agruras da crise econdmica da década de 1980, época em que
o Brasil recorria, com frequéncia, ao Fundo Monetério Internacional (FMI).

Ao optar pela forma escolar, explicita-se a escolha com interesse, mais
abertamente, tendo em vista apresentar vantagens numéricas e por se tratar de
uma atividade de massa, fato explicitado nas justificativas decerto nada

desinteressadas:

A rede escolar abrange todo o territério nacional, penetrando em todas as comunidades,
e atinge individuos com caracteristicas biotipoldgicas e raciais as mais variadas e em
grande escala;

Os Sistemas de Ensino ja possuem a infraestrutura organizacional necesséria implantada
e em funcionamento;

As escolas possuem os recursos humanos (professores de Educagdo Fisica) necessérios
e muitas dispdem de instalagoes desportivas;

A atividade desportiva ja vem sendo praticada na escola, embora de forma assistematica,
hé muito tempo. (Aguiar, 1982, p.3).

Lembramos que as razdes para a opcao pela forma escolar de organizagao
desportiva nao eram despretensiosas. Elas abrangiam um espectro de agao que
abarcava as condigOes objetivas e subjetivas que envolviam o sistema educacional
da época em configuragdo. Cabe explicitar por que néo foi sem interesse ter sido
escolhida a forma escolar:

1) Estava posta a questao do alcance, da universalizacao. Com efeito, e o que

melhor para seduzir as opinides e ter adesao a proposta do que um discurso
que propbe uma atividade para todo o territério nacional, penetrando em

todos os vilarejos, comunidades urbanas e rurais, envolvendo sujeitos com
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as mais variadas caracteristicas biotipolégicas e raciais e sem discriminagéo
socioeconémica?

2) Supunha-se uma pretensa unidade entre os sistemas de ensino, quando
se sabia que, em termos de condigdes e instalagbes fisicas, grande parte
das escolas publicas brasileiras, em suas instalagdes, carecia de recursos
e espacgos para o desenvolvimento do desporto escolar.

3) Ao reconhecer a disponibilidade de recursos humanos (professores de
Educacéo Fisica), o discurso pela capacidade de sedugdo consegue capturar
coragoes e costurar adesoes. Sobre a idealizagao e elogio as instalagdes
desportivas feitas por Aguiar, ja foram realizadas criticas por Rigo (1993),
de que nas escolas, nas aulas de Educagao Fisica, com o uso do esporte
como conteudo, se materializava uma pseudo concreticidade, e por Kunz
(1991), que destaca que, quer na escola privada com estrutura fisica mais
adequada ou na publica sem condigdes fisicas e materiais para o
desenvolvimento do esporte, os procedimentos e a rotina de implementacao
das aulas com o uso do esporte como fator determinante nas aulas de
Educacgéao Fisica se faziam perceber.

4) Quando Aguiar (1982) afirmava que o esporte ja vinha sendo praticado
nas escolas, mas de forma assistematica, foi para asseverar que nao
existiam e nem poderiam existir resisténcias no ambito escolar quanto a
proposta de introducao do desporto escolar, muito menos preocupagoes
com as consequéncias prospectivas. Implicitamente, na proposta da
regulamentagdo do desporto escolar, a escola deveria ser a base da pirdmide
esportiva do Brasil.

As quatro razbes que levaram a opgao pela forma escolar como atividade de

massa deixam perceber que a visdo técnica de racionalidade econdmica ganhou

énfase.

Essas razoes indicam claramente que se pretendermos desenvolver agoes de aumento
do ntmero de praticantes do desporto, na maior amplitude possivel, para revelar
grandes contingentes de talentos que aumentardo o nimero da elite, elevando o nivel
de desenvolvimento do nosso desporto, a Unica alternativa vidvel é o incremento do
desporto escolar. (Aguiar, 1982, p. 4).

O recorte evidencia que os pensadores da “Educacao Fisica/esporte”, ao
protagonizarem cenas ocupando cargos na administracao desportiva e escrevendo
em periddicos educacionais, estavam imbuidos de convicgdes as quais pressupunham
que a realidade cotidiana, feita por sujeitos singulares, pudesse ser plausivel de
normatizacdes e nao a partir de questionamentos das possibilidades sobre as formas
de explorar “as virtudes educativas do desporto”.

A marca de origem do periddico, de estimular e promover reflexdes e debates,
compareceu na secao Pontos de Vista, no texto de René Maheu — diretor geral da
Unesco —, transcrito de um discurso que proferira do Congresso Cientifico do Comité

Organizador dos XX Jogos Olimpicos de Berlim em 1972, na Academia de Ciéncias
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de Baviera.? Ele questionava por que as virtudes educativas do desporto ndo estavam
sendo exploradas de modo mais sistemético e completo, porém, nao deixa pistas de
como, no plano educacional, isso poderia ou deveria ser feito. E a pergunta que ficou
silenciada, ou ainda nao era oportuna de se fazer junto com Maheu (1982), talvez
por questdes estratégicas, poderia ter sido: Quais principais modificagdes, tanto na
educagao como no desporto, seria conveniente introduzir nas concepgoes e praticas
atuais para dar ao desporto o lugar que lhe compete na formacao completa do
homem? O que René Maheu queria propor naquele artigo classico denominado
“Desporto e educagao”?

Em termos cronoldgicos, o artigo foi produzido dez anos antes do texto
“Desporto escolar”, de Ruthénio de Aguiar. O fato de ambos os artigos fazerem parte
da publicagao, o sentido que cada qual atribui ao desporto e a relagdo com o processo
educacional, é que se distancia, tendo em vista os sentidos com que cada um vé o
esporte.

René Maheu (1982, p. 18) queria ampliar o horizonte do movimento humano
como “cultura corporal”, alertava para a possibilidade do reducionismo que 0s usos
e “abusos” do desporto na escola podem causar, e sugeria: “(...) ndo é pér em causa
o valor permanente dos desportos de origem helénica ou anglo-sax6nica, [mas]
observar que nao sdo os unicos no mundo cujas capacidades corporais e morais
merecem ser valorizadas para fins educativos e estéticos”. Certamente € um texto
que merece ser relido, pela originalidade e amplitude que atribui ao movimento
corporal, e quiga estejam nele os indicios da “inauguracado do conceito de cultura
corporal”.

Diante da opgao de Ruthénio Aguiar, cabe perguntar: Lemos tudo o que temos?
A ideia de Maheu era uma “ideia fora do lugar” para 1982 ou sera que ela ainda
continua “uma ideia fora do lugar”? Talvez a pesquisa de Carlan (2012) possa trazer
elementos para a compreensao de situagdes do uso do esporte na Educacéo Fisica
Escolar na contemporaneidade, minimizando o sentido reducionista do rendimento
maximo e propiciando a presenga da inventividade. Quais consequéncias trouxe a
opgéao pelo enfoque desportivo no contexto da educagao nos cursos de formacao de
professores de Educagao Fisica, na materializagdo da Educagéao Fisica Escolar e sobre
a comunidade escolar nos ultimos trinta anos??

O esporte penetrou no universo social do século 20 como uma “bola de
canhao”, impondo-se rapidamente como forma de atividade fisica mais rica, mais
completa e acabada entre as demais préaticas corporais (Parlebas, 1996), o que
possibilitou a este conteudo/fendmeno o status de evidéncia inquestionavel e o
elevou a fator determinante das aulas de Educacao Fisica Escolar (Kunz, 1989). E

sabido que, para ser educacao, esse fendmeno capaz de seduzir alunos e professores

2 No Brasil, esse texto foi originalmente publicado na Revista Brasileira de Educacgéo Fisica, v. 5, n. 16, 1973.

3 Para lembrar, se o conceito de cultura corporal, provavelmente inaugurado por Maheu, em 1972, perseguia a ampliagao
do uso e de sentidos das mais variadas possibilidades e préticas corporais, Ruthénio Aguiar (1982), como j& mencionado,
faz aluséo a Portaria 001 da Secretaria de Educagao Fisica e Desportos (Seed) do MEC, de 7 de abril de 1982, que criou
o Clube Escolar. Essa regulamentacao, em seu artigo 40, “determinou que, na programacao de competigoes desportivas
escolares de qualquer nivel, as modalidades olimpicas ‘receberao tratamento prioritario sobre as demais’” (Betti, 1991, p.
111-112). Para refletir: se de um lado, com Maheu, é possivel imaginar um festival escolar envolvendo todos os contetidos
da cultura corporal, de outro, sdo as modalidades olimpicas que receberéo tratamento prioritario sobre as demais.
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precisa ser devidamente analisado e criticado quando em seu uso pela escola, nas
aulas de Educacao Fisica, como um dos seus conteudos.

Nesses termos, em Educacdo e emancipagdo, Adorno (1995, p. 126) enfatiza,
depois de reconhecer que este fenomeno ainda nao foi devidamente analisado pela

psicologia social critica, que

o esporte é ambiguo: por um lado, ele pode ter um efeito contrario a barbérie e ao racismo,
por intermédio do fair play, do cavalheirismo e do respeito pelo mais fraco. Por outro,
em algumas de suas modalidades e procedimentos, ele pode promover a agressdo, a
brutalidade e o sadismo, principalmente no caso de espectadores que nao conhecem as
grandes conquistas do processo histérico.

Isto remete a uma questao sobre qual seria, entao, a funcao da educacao
escolar.” Freire (1983) destaca que alfabetizar é conscientizar, e movido pelo impeto
desta assertiva é razodvel que, com o tratamento do esporte na escola, deve-se ir
além da reprodugédo da “educacgao bancéria”. Com efeito, Caminha (2009) nos convida
a ler o corpo como fendmeno biocultural. Nesse bojo, estamos diante de uma cultura
esportiva que admite a incluséo e a exclusao social, mediadas por valores que, como
criacoes humanas, podem ser preservados ou modificados.

Nesse sentido, nao deixa de ser oportuno parafrasear Habermas em seu texto
Pensamento pds-metafisico, quando sugere que “a racionalidade nao tem tanto a
ver com a posse do saber, mas com o modo como os sujeitos, capazes de falar e de

agir, empregam este mesmo saber” (Habermas apud Sérgio, 2012).

Consideracoées finais

A questéo esporte e escola por si sé ja se desenha como polémica e recorrente.
No Brasil, certamente, ela vai se travestir de atualidade e ganhar espago nas midias
por ocasiao da realizacdo dos maiores eventos esportivos: a Copa do Mundo de
Futebol, em 2014, e as Olimpiadas no Rio de Janeiro, em 2016.

Em meio a esse cendrio de bombardeio de informagdes e preparagao de
megaeventos esportivos, qual é a posigdo da Educagéo Fisica e da escola? Acredita-
se que, passados 30 anos da Regulamentacéo do Desporto Escolar e do Enfoque
deste conceituado periédico destacando-lhe uma edicdo, os professores,
pesquisadores, intelectuais e entusiastas desse fend6meno ndo podem ficar
indiferentes a amplitude de representagdes que sdo mobilizadas em criangas, jovens
e adultos e sua repercussdo no ambito da cultura contemporéanea.

Ainda que se compartilhe a posicdo de que o desporto como conteudo das
aulas de Educagao Fisica na escola deve ser praticado, analisado, criticado e
modificado, para ser, de fato, um contetido escolar, e dada a sua magnitude e
onipresenga como fendomeno de legitimidade social jamais vista, ndo se deve incorrer
em maniqueismo de uma leitura demasiadamente engajada de dentro ou de uma

leitura distanciada e critica de fora.

* A redundéancia é intencional, tendo em vista que, para a populagdo em geral, ainda se acredita ser a escola o espago
precipuo de uma via para se ter acesso de forma laica “as grandes conquistas do processo histérico”.
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Partilha-se a ideia de néo existirem férmulas magicas para uma questdo tao
polémica e atual no cendrio brasileiro: Educagao Fisica, esporte e megaeventos
esportivos. Nao obstante ja vivermos a ambiéncia do calor da hora de 2014 e 2016,
admitimos que a escola ndo poderé ficar imune ao contagio do frenesi e da
efervescéncia de acontecimentos de tal envergadura; portanto, a posigdo cautelar
entre envolvimento e o distanciamento parece-nos sensata.

Para finalizar um assunto que requer cautela, destacamos que cabe a Educagao
Fisica o esforgo de elaboragao de “legitimagbes mais consistentes” para o contexto
contemporaneo com propostas pedagoégicas de trato do esporte (Bracht, Almeida,
2003), reafirmando a defesa de Maheu (1982, p. 13) “a favor de uma integragao
cada vez maior do desporto na educacao e na cultura do homem moderno, para o
desenvolvimento harmonioso da pessoa e para a compreensao mutua dos povos”.
Na escola, os megaeventos esportivos e o esporte devem ganhar um tratamento
para além do espetaculo das performances de campedes, da grandiosidade econémica
das nagdes, de certo imagindrio, pois que, no mundo globalizado, ndo existem mais
projetos alternativos e visdes politico-ideoldgicas distintas da ocidental.

Ademais, atentar para o cuidado do uso politico da tecnologia que se faz
efémera para, como novidade, sempre seduzir os expectadores em favor da
mercantilizacdo do esporte sem precedentes. Assim, tendo-se a oportunidade de
realizar essa vivéncia/experiéncia de relacdo Educacéao Fisica/Esporte/Megaeventos
Esportivos no Brasil, nos é dada a possibilidade de, nas escolas, fomentar um “Caldo
de Cultura Olimpica” com a funcdo de preparacdo para a vida. No entanto, nao
devemos olvidar os perigos e as consequéncias que esse “patrocinio” publico, quando
desmedido, podera ocasionar um desequilibrio das fungdes mais essenciais do Estado.

Acreditamos ainda por ultimo que o didlogo apresentado para o tema na segao
Pontos de Vista amplia e aprofunda de forma grandiosa tudo o que acima pretendiamos

dizer.
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Espetacularizacao da escola: a
Educacao Fisica, o esporte e os

megaeventos eSpOI‘tiVOS
Hamilcar Silveira Dantas Junior

Resumo

Diante da “espetacularizagao da escola”, reflexo da vida espetacular global,
e de algumas “cenas” cotidianas, o autor usa o exemplo dos jogos escolares,
especificamente os Jogos da Primavera de Sergipe, para dialogar com a questao da
formagao dos jovens ante a iminéncia dos megaeventos em solo brasileiro. A forma
atual de promogao de eventos esportivos escolares nao contempla o esporte em seus
aspectos formativos. De igual modo, a realizacao de megaeventos esportivos no
Brasil nao contempla, enquanto proposta/legado, uma dimensao educativa e de

formagao cultural para criancas e jovens.

Palavras-chave: megaeventos esportivos; espetacularizacao da escola; legado.
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Abstract
Spectacularization of the school: the Physical Education,
the sport and the mega sporting events

In the presence of the “spectacularization of school sport”, as a reflex of the
spectacular global life, and taking into account some “scenes” of daily living, the
author uses the example of school games, specifically The Sergipe State Spring
Games, to relate it to the issue of youth formation in face of the imminence of mega
sporting events in Brazil. In conclusion, the current way of promoting school sporting
events doesn’t cover the sport in its formative aspects. Similarly, the conduct of
mega sporting events in Brazil doesn’t include, as proposal/legacy, an educational

dimension and cultural education for children and youth.

Keywords: mega sporting events; spectacle of the school; legacy.

Introducao

A chamada “década esportiva” no Brasil, iniciada em 2007 com os Jogos Pan-
Americanos no Rio de Janeiro e a se encerrar em 2016 com a edigdo de nimero 31
dos Jogos Olimpicos na mesma cidade, tem posto uma palavra em ampla circulacao,
desde os discursos oficiais ao bate-papo cotidiano, passando pelas plataformas dos
veiculos midiaticos: legado.

Os estudos acerca do fendmeno esportivo ja consideram ponto pacifico a sua
imersdo no amplo movimento de espetacularizagéo das praticas socioculturais em
escala global. A universalizagao do esporte impde dindmicas que orientam as praticas,
as reflexdes, sobretudo suas identificagdes com as nagoes, com as formas do consumo
e com as relagoes mais comezinhas entre os homens. Nesse contexto, de que legado
se esta falando, haja vista a onipresenca do esporte em nossas vidas? O que podem
0s megaeventos esportivos acrescentar a formagéo das criangas e jovens brasileiros?
Sobretudo, como a escola, j& por demais espetacularizada, e a Educagao Fisica se
inserem nesse debate?

No Dicionario Aurélio, a palavra “legado” aparece com duas acepgoes: legado’
[Do lat. legatu, ‘dadiva deixada em testamento’.]; legado? [Do lat. legatu, ‘embaixador,
enviado’] (Ferreira, 2000). A que nos interessa é a primeira, definida como um valor
ou objeto deixado a outrem, aquilo que de importante podemos deixar a geragéo
posterior. Dessa definicdo podemos inferir a existéncia de legados materiais e
imateriais. No ambito dos megaeventos esportivos, o legado material se traduz nas
construgoes, na melhoria da infraestrutura das cidades, na melhoria de condigoes
de vida da populagao, nos produtos gerados em museus, selos, pdsteres. No quesito
do legado imaterial, podemos abstrair da memédria social dos individuos que ele se
traduz nas celebragdes posteriores ou efemérides, sobretudo no que se perpetua

enquanto aprendizado e habitos da populacéo envolvida.
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Partindo desse conceito, o objetivo deste trabalho é refletir sobre uma questao
premente: Qual o legado educativo dos megaeventos esportivos em curso no Brasil?
Diante do que denomino de “espetacularizagao da escola”, reflexo da vida espetacular
global, e de algumas “cenas” cotidianas, uso o exemplo dos jogos escolares,
especificamente em Sergipe, para dialogar com a questao da formacgao de nossos
jovens em face da iminéncia dos megaeventos em solo brasileiro.

De saida, corroboro o entendimento de que a escola é o espaco de apropriagdo
do saber historicamente produzido e acumulado, sob as suas dimensoes cientificas,
éticas e estéticas. Assim, a escola deve postar-se ante uma tensao constante com a
vida concreta extramuros. Todas as suas dimensodes curriculares e extracurriculares
devem se direcionar a um unico fim: a formacédo humana de perspectiva ampla ou
omnilateral. Nao obstante, entendo que a escola, pautada nas imagens das vitorias
esportivas e dos vestibulares, tem se distanciado dessa premissa e se balizado por
uma categoria central exposta por Debord (1997), o espetaculo como afirmagao de
toda a vida humana (social) em simples aparéncia. Estd na ordem do dia ver e ser
visto; as imagens das vitdrias e do sucesso servem as escolas como primados das
suas existéncias, ndo mais o projeto de formagao ampliada dos jovens.

Por conseguinte, diversas esferas da vida social tém assumido o papel
educativo da mocidade, notadamente a estrutura mididtica. Nessa contenda, defendo
anecessidade de uma “educacdo esportiva”, ndo como substituta da Educagéao Fisica,
mas uma nova frente de embates culturais para didlogo com a légica imagética da
contemporaneidade, uma perspectiva de formagao criativa pautada no direito a
cidadania. Para tanto, torna-se imperioso dialogar com os megaeventos esportivos

questionando o tdo propalado “legado”.

A escola espetacularizada: os eventos esportivos escolares e o
legado educativo

Cena 1:

Tarde de sabado no més de setembro de 1987. Ao longo dos 900 metros
da Avenida Bardo de Maruim, no centro da cidade de Aracaju, milhares de
pessoas vao se aglomerando em suas calgadas. Vindas de diversos pontos da
cidade, inclusive de varios municipios do interior do Estado, a populagdo
parece deslocar-se toda para essa regido. A avenida colore-se, muda o aspecto
sisudo do cotidiano, para dar passagem as cores e aos sons das escolas
sergipanas, mas, essencialmente, dar passagem aos anseios e desejos de
jovens estudantes, pais, diretores escolares e professores que sao aquecidos
nesse dia: o dia do desfile de abertura dos Jogos da Primavera. Desejos e
anseios canalizados ao longo dos préximos doze ou quinze dias nas competi¢oes
esportivas, a serem realizadas em diversos pontos da cidade.

Na manha seguinte e nos proximos dias, num raio de dois quilémetros
no centro da cidade, a juventude explode em sua movimentagao frenética na
busca pelos palcos de disputas esportivas. Os gindsios, os clubes e os estadios

sdo os espacos onde as competicoes se desenrolam, materializando as
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perspectivas e desejos construidos por professores, alunos e pais ao longo de

todo o ano letivo. Estdo abertos oficialmente os Jogos da Primavera do Estado

de Sergipe, evento esportivo institucionalizado que reune em disputa as

escolas das redes estadual, municipal, federal e particular de ensino, sob a

égide do congragamento e com objetivos “socioeducativos”. (Dantas Junior,

2010).

Tal cena se repete a cada ano, desde 1979, e reflete por sua imagem em
movimento que a Educagdo Fisica em Sergipe tem como pardmetro histérico de
insercgao escolar o evento esportivo conhecido como Jogos da Primavera (Jogos).

Sob um cenério de festa, com desfiles e disputas esportivas por toda a cidade,
0s sergipanos vivem intensamente um evento que mobiliza alteracdes na sua rotina
escolar, familiar, politica, econémica e cultural. Todos os olhares voltam-se aos Jogos,
conformando a vida da cidade de Aracaju a sua realizac&o.

De maneira geral, os Jogos tornaram-se a referéncia das concepgdes acerca
de esporte e Educacéo Fisica em todo o Estado, estabelecendo, no ambito da formacéo
dos professores, uma visdo dicotdmica entre aqueles que os vislumbram como o
apice da Educacao Fisica e aqueles que percebem uma série de problemas a reboque
do evento, afetando o sistema educacional em sua totalidade.

Estabeleci alhures (Dantas Junior, 2010) que os Jogos, enquanto evento
esportivo-educacional, habitam a memoria dos professores e da sociedade como a
representacao franca da vivacidade, talento e nacionalidade da juventude sergipana.
Analiticamente, classifiquei as tensdes histéricas do processo dos Jogos na metéfora
de trés fases: Iniciagao (1964-1967), Aperfeicoamento (1970-1978) e Treinamento
(1979-2012).

A primeira fase é de Iniciacdo ou de primeiros contatos com uma organizagao
que envolve multiplos fatores econémicos, sociais, politicos e culturais, mas,
tacitamente, comeca a tratar, de modo institucionalizado com a organizac&o esportiva,
seguindo os canones de um evento reconhecido nacionalmente, os Jogos da Primavera
do Jornal dos Sports no Rio de Janeiro. Esse movimento esportivo, iniciativa pioneira
do jornalista Méario Rodrigues Filho, proprietario do Jornal dos Sports, reuniu, de
1949 a 1972, os grandes clubes e as grandes escolas da cidade em verdadeiras
maratonas olimpicas. Esse evento tornou-se a grande fonte inspiradora para Sergipe.

Essa primeira fase compreende o periodo dos quatro primeiros Jogos (1964-
1967). Seu surgimento é um hibrido de interesses entre o governo do Estado —
personificado no secretario de Educacdo Curt Vieira, com apoio de José Carlos
Marques, professor paulista de Educagao Fisica, contratado pelo governo para
incrementar a area no ano de 1963 — e as demandas préaticas dos estudantes
universitarios de iniciativa do presidente da Federagdo Atlética dos Estudantes de
Sergipe (Faes), Raimundo Monte.

Os Jogos foram realizados com esforgos de vérios segmentos da comunidade
aracajuana. O governo dava total apoio a sua realizacdo, cedendo os espacos,
organizando o desfile de abertura, inscrevendo escolas da rede estadual. A imprensa
oferecia ampla cobertura nos impressos e nas radios. As casas comerciais apressavam-

se em oferecer troféus e medalhas aos competidores. A supremacia dos Jogos se
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deu com as vitérias de uma escola particular, o Colégio Tobias Barreto. No entanto,
a saida da Faes, em 1968, da organizagdo provocou um hiato que durou até 1970.

Em 1970, inicia-se a fase de Aperfeicoamento, que se estende até 1978, na
qual ocorreram nove edicdes dos agora denominados Jogos Estudantis Sergipanos
(JES).

No plano oficial, o Estado ampliou as iniciativas normativo-legais: formacao
de comisséo organizadora, comissao de relagdes publicas, procedimentos do desfile
de abertura, regulamento dos JES e suspensao das aulas em todas as escolas durante
sua realizacdo. A constituicdo é similar a dos Jogos da Primavera, mas a mudanca
de nome deveu-se a criagao e realizagado, no ano de 1969, dos I Jogos Estudantis
Brasileiros (JEBs).! Tal iniciativa delegou aos Estados da Federagao a responsabilidade
de selecionar os atletas que os representariam na peleja nacional. O processo de
“esportivizacao” da escola ganhava um reforgo oficial, tornando os jogos escolares
um campo de “garimpagem” de talentos esportivos, assim como um ambiente
propicio a sua instrumentalizagao politica.

As nove edicdes dos Jogos Estudantis Sergipanos revelaram um aumento
substancial da participacdo de escolas sergipanas. Essa fase descortinou uma
reconstrugao mais radical entre as tradi¢oes — unidade social entre esporte e escola;
anseios de desenvolvimento do Pais — e o espetaculo, esporte como “vitrine” de
homens, principalmente gragas a chegada das redes de televiséo e suas transmissoes
esportivas.

Na fase de Treinamento, a contenda se arrefeceu. Se o Estado apontava o
esporte enquanto pratica orientadora exclusiva da agdo pedagdgica da Educacéo
Fisica, alguns professores se apropriaram de uma “leitura critica” da area que se
opunha a “exclusividade” do esporte e comegaram a tecer duras criticas aos objetivos,
andamento e representacao dos Jogos. De igual modo, apontavam praticas
pedagdgicas diferenciadas, imersas no discurso renovador da Educagdo Fisica e
resistente aos rumos politicos que tomavam os Jogos.

Conforme Dantas Junior (2010), este foi um momento de tensao. Enquanto
0 governo investia nos Jogos, a situacdo da escola publica refletia a fragmentacao
da profissdo docente entre professores e treinadores, a existéncia de parcos materiais
para os treinos esportivos e a absoluta auséncia de material para as aulas de Educacéo
Fisica. De igual modo, os professores apontaram direg¢bes diferenciadas de trato com
a Educacado Fisica, sobretudo na esteira de novidades educacionais, como a
Psicomotricidade.

Tais tensoOes revelaram que as concepcoes explodiam em todos os seus
contrastes e contradicoes, mas se opunham em polos distintos: a defesa dos Jogos,
por parte dos professores de esporte, legitimados socialmente pelos resultados
alcancados nas searas esportivas, dos diretores de escolas particulares, que tinham
os Jogos como grande “vitrine” dos seus estabelecimentos, e da classe politica, que

instrumentalizava o evento com fins de aceitagdo popular; e a posi¢ao contraria aos

! Os Jogos Estudantis Brasileiros foram instituidos pela Portaria n® 29, de 22 de maio de 1969, do Ministério da Educagao
e Cultura, sendo realizados pela primeira vez, nesse mesmo ano, na cidade de Niterdi, no Estado do Rio de Janeiro.
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Jogos, em forma e contetdo, por parte dos professores de Educagao Fisica —
impregnados do discurso de tendéncias criticas da educacao, construindo praticas
alternativas —, que passaram a enxerga-los como grande 6bice ao desenvolvimento
da area no Estado.

Os Jogos, portanto, tém se configurado de modo ambivalente: por um lado,
expressam visualmente o desenvolvimento do esporte escolar; por outro, plasmam
a concepgao de Educacéo Fisica como esporte e tornam a Educacéo Fisica, enquanto
componente curricular, refém de préticas extracurriculares.

As escolas privadas tornaram-se hegemonicas nos resultados dos Jogos,
lancando toda sorte de estratagemas para tal: falsificagdo de documentos dos alunos,
negociacédo de resultados, “contratacdo de atletas” de escolas publicas. Algumas
escolas tornaram-se referéncias da “espetacularizacdo” da escola personificada no
investimento em suas grandes vitrines: o vestibular e o esporte.

Por esse prisma, as escolas assumiram-se de vez empresas de servicos
educacionais. As estratégias utilizadas revelaram como se definem agdes competitivas
para se firmar nos seus “nichos” de mercado. Entendo, com base em Gentili (1996),
que a “espetacularizacdao” da escola se assemelha ao que se denomina de
“"mcdonaldizagdo” da escola: sistemas de controle e premiagdo (quem mais produz
mais ganha); oferta com publicidade em profuséao; treinamento rapido e eficiente;
ambiente limpo e produtivo; pessoas felizes e satisfeitas. As semelhancas nao sao
coincidéncias nem sao forgadas: hd um controle na oferta e selecdo do melhor
“produto” ou melhor “atleta”; existem prémios para quem melhor “produz” para a
escola (os “alunos-atletas” ganham notas, os “professores-treinadores” se asseguram
mais um ano no emprego); executa-se um treinamento rapido e eficiente do “atleta”
baseando-se na selecdo inicial, nas “escolinhas”, e do “treinador”, ja que muitas
escolas contratavam leigos com “experiéncia esportiva” para serem técnicos; existem
piscinas e gindasios irrepreensiveis, limpos, saudaveis e eficientes, onde os alunos
(“compradores”) podem ser “felizes”.

Os Jogos, enquanto um microevento esportivo, explicitam que a
“espetacularizagdo” da escola é a sintese educacional da sociedade do espetaculo,
qual seja, uma civilizagao pautada pela mercantilizacdo das relagdes sociais como
imagens. Os Jogos e as escolas ratificam a aparéncia como apice da mistificacao do
real, limitando a possibilidade de pedagogizacao do esporte voltado a formagéo dos
jovens, impingindo-lhes o papel de “consumidores” da oferta esportiva e de
“trabalhadores” do marketing esportivo-educacional da escola.

Observando a agao das escolas e do Estado na promocao de eventos esportivos
escolares e tomando os Jogos da Primavera de Sergipe como exemplo, concluo que
nao h& um projeto de formacdo da juventude que contemple o esporte em seus
aspectos formativos. O que existe € uma instrumentalizagdo da préatica esportiva
sob o prisma da selecao e especializagao, objetivando a exposicao dos “melhores”
produtos/servigos no mercado educacional. Cabe-nos questionar: Qual o legado
educativo deixado por esses eventos? Sob tal orientagdo no plano micro, o que ficara

para a educagao dos jovens na mediagdo com os megaeventos?

Em Aberto, Brasilia, v. 26, n. 89, p. 35-46, jan./jun. 2013



Megaeventos esportivos: qual o legado educativo?

Cena 2:

Arena de disputa das provas de Gindstica Artistica nos Jogos Pan-
Americanos de 2007, Rio de Janeiro. A cada apresentacdo de uma ginasta
brasileira ouvia-se em todo o ginasio um vozeirdao sufocando os demais sons:
"Vai Brasil!”, “"Sou brasileiro, com muito orgulho, com muito amor!”. Até ai
nada de mais, mais um torcedor entusiasmado. A cada ginasta de outro pais
que corria para o salto sobre a mesa, 0 mesmo vozeirao vaticinava: “Vai cair
argentina!”, “Vai cair americana!”, "Vai cair mexicana!”. A exaltagdo s6 cessou
quando as atletas de gindstica da selecao brasileira dirigiram-se até o senhor
e solicitaram siléncio, sobretudo respeito as colegas em competicdo. O torcedor
ufanista era Oscar Schmidt, um dos maiores atletas brasileiros de basquetebol

de todos os tempos. Desce o pano!?

Cena 3:

1° de abril de 2011, Gindsio do Riacho, Contagem, jogo de vélei pela
Super Liga nacional entre Cruzeiro e o Vélei Futuro. Com o jogo acirrado e
com o destaque do meio de rede Michael, a cada nova investida do atleta no
ataque e, principalmente, no saque, a torcida gritava praticamente em
unissono: “"Bicha! Bicha! Bicha!”. A agdo da torcida deixou os jogadores do

Vélei Futuro indignados. Desce o pano!®

Cena 4:

Estadio Couto Pereira, Curitiba, tarde de domingo, 30 de setembro de
2012. Apds o empate entre o Coritiba e o Sdo Paulo F. C., a jovem torcedora
do Coxa, Milena, de 13 anos, acompanhada do pai e de um irmao menor, fa
do jogador Lucas do S&o Paulo, gritou pedindo a camisa do idolo. O jogador
a ouviu e foi em sua direcao (em meio a torcida do Coritiba);, ao entregar a
camisa pelo alambrado foi alvo de cusparadas dos torcedores e assistiu,
incrédulo, a torcida do Coxa tentar tomar a camisa da garota a medida que
agredia seu pai, que a tentava defender. Alguns minutos de tensao até que a

policia interviesse e retirasse a familia de la. Desce o pano!*

As cenas expostas refletem uma dada formacao cultural, uma formacao cujo

principio de alteridade ¢ inexistente, haja vista que o outro, se ndo é meu par, € meu

inimigo. Uma dimensao educativa que transcende ao mundo esportivo, mas que nao

pode prescindir dele. Esses sao reflexos de uma educagao antiesportiva, uma

educagao que contradiz os preceitos basicos que norteiam o olimpismo. Se vivemos

uma década imersa nos preceitos olimpicos, como é possivel continuarmos contrarios

a eles nas nossas praticas cotidianas?

2 Noticia publicada no jornal Folha de S. Paulo (Ferrari, 2007).

% Noticia publicada no sitio Globoesporte.com (Rebello, 2011).

* Noticia publicada jornal Folha de S. Paulo (Camisa..., 2012).

Em Aberto, Brasilia, v. 26, n. 89, p. 35-46, jan./jun. 2013



N&ao quero com essas cenas ser acusado de um defensor do pensamento
“politicamente correto”, mas apenas ilustrar que determinadas praticas contradizem
o discurso imperante, notadamente o olimpico e esportivo, do “respeito as regras”,
“respeito ao adversario”, “confraternizagao entre os povos”. Afirmo categoricamente
que o discurso imperante do “legado olimpico” no Brasil € uma falécia, pois, do ponto
de vista educativo, formativo, ndo hd nenhuma acdo efetiva de Estado em
democratizar o acesso ao esporte, que diré formar a juventude a partir de sua pratica
universalizada! Nesse contexto, pretendo argumentar buscando fugir do “otimismo
irrefletido” dos que embarcaram no discurso homogéneo, mas também fugir do
discurso “critico negativo” que é contra 0os megaeventos por serem mais um
instrumento de escoadouro do dinheiro publico na farra da corrupcgao politica
brasileira.

Um primeiro indicio da faldcia séo as justificativas que evocam os projetos
exitosos de Jogos Olimpicos, a exemplo de Barcelona 1992. Tais justificativas ocultam
as peculiaridades locais. Os Jogos Olimpicos de Barcelona foram inseridos nos
objetivos previstos no Plano Diretor da cidade de 1976. Sob uma perspectiva holistica,
previa-se: recuperar o centro histérico, a zona costeira e um investimento em
equipamentos de uso coletivo e espagos publicos de entretenimento e lazer
(Mascarenhas, 2008). Em que projeto de desenvolvimento do Pais e das cidades se
inserem os megaeventos esportivos brasileiros? Nao hd nenhum projeto de longo
prazo em curso, haja vista que a Unica preocupacao séo os prazos de conclusédo das
obras. De igual modo, as justificativas ignoram os casos problematicos, a exemplo
de Montreal, que ainda administra uma divida impagével desde os Jogos de 1976,
e de Atenas, que se langou a aventura olimpica de 2004 prestes a sucumbir a primeira
grande crise do capitalismo no século 21.

Apbs a exaltagdo dos projetos vitoriosos, a argumentagao do legado de um
pais/cidade sede de megaeventos esportivos dirige-se a trés frentes: econdmica,
com a geragdo de empregos diretos e indiretos, desenvolvimento da industria do
turismo (especialmente servigos), dinamizacdo da imagem do pais/cidade para atrair
capital internacional; social, com a melhoria da infraestrutura em servigos como
segurancga, transportes, saude e habitagdo; e esportiva, com a construgao de
estruturas esportivas que ficam para usufruto da populacéo.

Em tais justificativas, o legado esportivo (de um evento esportivo) é sempre
colocado em ultimo plano. No que tange ao legado imaterial da educagéo esportiva
de um povo, isso sequer é mencionado. No discurso de intelectuais oficiais, a exemplo
de Lamartine Pereira da Costa (2011, p. 11), essa discussao precisa ser mais bem
entendida pelos criticos: “megaevento é economia, ndo é esporte. O esporte € o
objeto, mas o impacto maior é na economia; muitos nao percebem este detalhe, até
mesmo quem lida com o esporte”. Compreender o megaevento sob tal perspectiva
é comodo, primeiramente por restringir a economia ao ganho material, excluindo
as dimensodes simbdlicas que impactam as relagdes sociais, inclusive no campo do
consumo cotidiano da populacao. Por conseguinte, exclui a dimensao imaterial de
um legado que, para além do desgaste das estruturas fisicas, se perpetua na memoria

e cultura de um povo.
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Isso posto, entendo, conforme Mezzaroba, Messa e Pires (2011, p. 27), que:

A discussao em torno dos megaeventos esportivos no Brasil deve levar em conta a sua
capacidade de mobilizacdo de valores (simbdlicos, politicos, ideoldgicos e econdmicos)
e de producéao/circulacao de representagoes diversas que se mesclam ao acontecimento
esportivo em si, ampliando-o em suas significacoes para algo que extrapola em muito
0 campo esportivo, para instituir-se na pauta da dinamica cultural mais ampla do pais.

Tomemos como exemplo a experiéncia concreta dos Jogos Pan-Americanos
de 2007, no Rio de Janeiro: Qual o legado a populagéo carioca? Quais as melhorias
substanciais na organizacao da cidade nos campos da seguranca, da habitagao, do
transporte publico? Que politica inovadora e criativa de turismo foi implementada
para gerar empregos de maneira mais efetiva? No campo esportivo, quais dos
complexos construidos (Estadio Olimpico Jodo Havelange, Parque Aquatico Maria
Lenk, Arena Multiuso) estdo sendo utilizados pela populagdo da cidade para as
atividades a que foram destinados? Que projetos educativos e esportivos vém sendo
implementados e geridos nesses espacos, a fim de democratizar o acesso da populacao
ao esporte?

Os estudos apontam que os impactos foram infimos e ndo atingiram
beneficamente a maioria da populacéo do Rio de Janeiro. Para Mascarenhas e Borges
(2009, p. 9),

o Pan foi muito mais um projeto de marketing, pois nao teve como proposta o
desenvolvimento do esporte na cidade, no seu sentido comunitdrio, socioeducativo, de
formacao do cidadao, mas basicamente foi utilizado como poderoso discurso a justificar
as lucrativas operagdes urbanistico-empresariais.

De igual modo, ndo houve mudanga alguma nos projetos que envolvem o
esporte no Rio de Janeiro e no Brasil que apontassem um indicio de universalizagéo
orientada das praticas, muito menos de um amplo projeto de educagéo esportiva
nas escolas.

Apbs a realizagao do Pan, o Brasil foi contemplado com a responsabilidade de
organizar dois megaeventos: a FIFA World Cup de 2014 e os Jogos Olimpicos de
2016. Com tal responsabilidade, pressupunha-se um amplo movimento em torno
de politicas efetivas para o esporte nacional. No entanto, apesar da manutencéo de
iniciativas do Governo Federal, como o Programa Segundo Tempo, o Programa
Esporte e Lazer na Cidade e a Rede Cedes, tais projetos jamais foram prioritarios na
administragdo publica como foco para a formacédo da juventude brasileira. Em
concomitancia, o Bolsa Atleta jamais conseguiu ser um subsidio efetivo que servisse
a manutengao de atletas de alto rendimento para as competigdes internacionais de
nivel mais elevado.

As incoeréncias entre a argumentacao do “legado” e o “legado real”, fruto da
primeira experiéncia concreta, poderiam nos fazer pensar em aprender com 0s erros
do passado, projetando acgdes futuras mais consistentes. Nao obstante, isso nao
parece ocorrer no andamento dos projetos dos megaeventos vindouros. Por seu
turno, conforme a indicagéo deste texto, entendo que ndo ha no horizonte uma tnica
acao efetiva para o legado central de acoes dessa natureza: a formacao cultural de

Seu povo.
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Argumento dessa forma para atestar que a projecao dos megaeventos no
Brasil estd em descompasso com os preceitos do movimento que baliza as agdes
esportivas internacionais: o Movimento Olimpico. No ideério do seu fundador, o
Baréo de Coubertin, exposto na Carta Olimpica, o esporte seria uma préatica educativa
voltada a formacao pela experiéncia e mimesis de uma sociedade democratica (Silva,
2003). O pressuposto fundamental do movimento olimpico é, portanto, a formagao
humana.

Entusiasta das ideias e praticas pedagodgicas de Thomas Arnold, Coubertin
defendia o pressuposto de uma educagao burguesa na qual a missdo do educador é
instruir, educar e treinar corpo e espirito. O primado bésico do esporte seria a
competigdo leal, o culto ao corpo e atividade fisica controlada. Admirava-se entéo
da crenca de que o esporte sé se justifica enquanto “empreendimento educativo,
moral e social!”. Nada mais incoerente com a dindmica esportiva e educativa
contemporanea.

Entendo perfeitamente que a andlise se torna anacrdnica se desejarmos
transplantar ideias do século 19 para compreendermos as relagdes sociais atuais. O
esporte do século 21 ja alterou muito sua dindmica e sua influéncia social em relagao
ao seu nascedouro na Inglaterra do século 18, bem como em relagdo ao idedrio
olimpico de fins do século 19. Entretanto, a légica discursiva ainda é a mesma. A
cada quatro anos somos convidados pelo Comité Olimpico Internacional (COI), pela
FIFA e pelos aparelhos mididticos a migrarmos para a antiga Grécia e seu ideario
esportivo nobre, fraterno, ético e estético para entendermos as origens do esporte
olimpico. De igual modo, as escolas usam esses mesmos argumentos na organizagéo
e implementacao de jogos escolares, a exemplo dos Jogos da Primavera de Sergipe.
Uso as reflexoes originais de Arnold e Coubertin para ratificar a crenga na capacidade
de educar os jovens também pelo esporte.

Contudo, a experiéncia tem me mostrado o contrario. As atitudes do Sr. Oscar
Schmidet, ilustradas na cena 2, ratificam o que Hobsbawm (2007) chama de migragao
do sentimento nacionalista para o comportamento xenofébico — uma agdo condenavel,
porém retroalimentada por narradores e comentaristas esportivos brasileiros que
desconhecem as fronteiras entre os dois sentimentos. A revolta dos torcedores do
Coritiba (cena 4) reforga o sentimento clubistico as raias da perda da razao, reforcando
a demarcacéo de territérios com suas respectivas cores, bandeiras e totens. Por seu
turno, a atitude dos torcedores de voélei contra o jogador Michael revela que surtos
coletivos dessa natureza sao desnudados em situagoes limites de tensao. Sentimentos
aprisionados e calados (sobretudo a rejeigdo as diferencas de raga, género, orientagao
sexual, idade, classe social) no cotidiano pelas regras do conviver sao catapultados
a distdncia em meio a uma disputa esportiva. As trés cenas, repetidas diariamente
nos estadios, ginasios, bares e salas de estar em meio a década esportiva, nos levam
a pensar sob qual prisma educativo temos formado nossas criangas e jovens. Se o
esporte tem uma finalidade formativa, voltada a humanizar o sujeito e nao exclui-lo
ou animaliza-lo, o Unico legado possivel de micro (Jogos da Primavera de Sergipe)

ou megaeventos esportivos (Copa do Mundo e Jogos Olimpicos) consiste em
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apreender o que fazemos da educagao dos jovens. Para que formamos? Que projeto

de pais queremos?

Por fim...

Entendo que as escolhas pedagégicas do que aprender e como aprender sofrem
uma série de impactos, mas creio que os professores sabem quais os elementos
culturais a aplicar ou saberes a escolarizar, necessitando discutir como selecionar e
organizar a intervengao pedagdgica, reconhecendo sua capacidade de autonomia,
reconhecendo-se como criadores da préatica. Precisamos questionar se a organizagdo
de desfiles, gincanas e jogos escolares contribuem para a formacao dos alunos ou
somente para a nossa aceitagao na escola e na sociedade; de igual modo, ante a
tendéncia do espetacular integrado, precisamos utilizar os megaeventos como campos
de tensao, aprofundamento do conhecimento e amadurecimento dos sujeitos.

A partir de Manuel Sérgio (2003), gostaria de convocar os educadores
brasileiros a enfrentarem os desafios de uma formagao esportiva: um desafio a
profecia, que estimula os sujeitos a procura de novos objetivos e novos horizontes
possiveis; um desafio a participagao, para aqueles que vivem, praticam, conhecem
e amam esporte; um desafio ao primado do ser, para aqueles que reconhecem o
valor incomensuravel da pessoa, de si e do outro; e um desafio a profundidade de
vida, aqueles que buscam na pratica esportiva a maravilha da beleza, do sentido,

do bem, do ser.
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Esporte, Educacao Fisica e escola: como
nao sucumbir ao gigante esporte em
tempos de megaeventos esportivos no
Brasil?

Ricardo de F. Lucena

Resumo

A relagao entre o esporte e a Educagao Fisica na escola brasileira é analisada
a partir do resgate de alguns elementos histéricos e de uma discussao sobre o espago
fisico da pratica do esporte. Conclui com um breve estudo sobre o Programa Segundo

Tempo no contexto do discurso oficial.

Palavras-chave: esporte; Educacéo Fisica; escola; Programa Segundo Tempo.

Abstract
Sport, Physical Education and school: how not to succumb to the
giant Sport in times of mega sporting events in Brazil?

The relation between the sport and the Physical Education in the Brazilian
school is analyzed rescuing some historical elements, arguing about the physical
space for practicising the sport in schools and, finally, making a brief analysis on the

Second Time Program within the context of the official discourse.

Keywords: sports,; Physical Education; school; Second Time Program.
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A relagao entre Educagdo Fisica e esporte sempre foi alvo de muita
“inquietacao” e “acomodagdo” entre professores e profissionais das dreas em questao.
Se, por um lado, podemos falar de inquietagao é porque, entre setores mais criticos
da Educacéo Fisica e da educagao, a simbiose existente entre as duas atividades é
parte de uma reflexdo que se fundamenta na concepcao de uma relagao alienante
atribuida, por muitos, a pratica esportiva — conotacéo essa ndo poucas vezes alicercada
em pressupostos ideolégicos que muito marcaram o debate entre os professores de
Educacao Fisica no Brasil. Por outro lado, se podemos falar em acomodagao,’ é
justamente porque ela sempre teve uma relacdo intima e se fez presente na escola
como pratica ligada a ginéstica ou a Educacéo Fisica desde meados do século 19 no
Brasil.

Nesse sentido, portanto, nao vamos e, acredito que, hoje, nao podemos falar
de Educagéao Fisica sem considerar o esporte como elemento formador e conformador
de préticas e espacos especificos na escola ou fora dela. Nesses tempos de
megaeventos esportivos, Copa do Mundo de Futebol e Olimpiadas, ainda se fazem
mais presentes praticas e discursos que tentam “colar” o esporte e a Educagéo Fisica
como irméos siameses. No entanto, muitas vezes o discurso e a pratica servem
apenas para promover interesses que estao fora do universo que mais nos interessa
aqui: o pedagdgico.

Assim, ao questionarmos “como podem a Educagdo Fisica e a escola nao
sucumbir ao gigante esporte em tempos de realizacao de megaeventos esportivos
no Brasil”, estamos nos colocando o desafio de buscar demonstrar que essa relacao,
apesar de nao ser de hoje, continua como algo pouco compreendido pelos diferentes
atores no ambito da escola e da Educagao Fisica. Neste momento, essa compreensao
é necessdaria para ndo cairmos no discurso (“oficial”) de que a salvagdo da Educagéo
Fisica estad no esporte e/ou de que a salvagdo do esporte (a0 menos no tocante a
selecdo de valores) esta na escola.

Se, como dissemos acima, a relagao entre Educacao Fisica e esporte sempre
foi cercada de muita incompreensao, necessério se faz deitar o olhar sobre essa
inter-relagao e, dai, buscar outra compreenséo, no intuito de uma explicacdo que
possa nos dar pistas de superacao dos condicionantes que, por vezes, obscurecem
a acgado do professor de Educacéao Fisica na escola.

Em alguns momentos da histéria da Educacao Fisica no Brasil, buscou-se
manter o esporte como o principal contetdo da disciplina — vide o método desportivo
generalizado tdo difundido entre nés pelo professor Auguste Listello — e, em outros
momentos, colocou-se a Educacédo Fisica meramente como sendo o “esporte
brincado”, que serve apenas como mais um “passatempo” da crianga e do jovem na
escola.

Evidenciar essa intima relacdo entre Educacéo Fisica e esporte e o que vao
significar os megaeventos para uma disciplina escolar que lida com ele como um
dos seus componentes pedagdgicos € uma tarefa que se impde. Também tratar essa

relagdo como mais uma forma de lidar com o esporte como uma invencgao social que,

' Uso aqui o termo “acomodagdo” ndo no sentido de abandono de ambigdo, mas de conciliar, hospedar a pratica dos
esportes como uma entre as praticas da Educacao Fisica.
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muitas vezes, denuncia questdes de conflito, violéncia e competi¢cdo presentes nas
inter-relagdes sociais € mais um fator que ndo podemos nos furtar a abordar.

Ante a tarefa que se apresenta nesse contexto, vamos procurar realizar trés
passos: o primeiro parte da inter-relacdo entre Educacgao Fisica e esporte e expoe
alguns dados para compreenséo na histéria; o segundo trata do espago do esporte
e do espaco da aula numa breve anélise do que significa a supremacia do espago
fisico da quadra de esportes nas aulas de Educagéo Fisica; e o terceiro e ultimo passo
discute alguns “discursos” do esporte para a escola, como o Programa Segundo

Tempo.

1 Educacao Fisica e esporte: senta, que 1a vem histéria!?

A produgao no campo da Histéria do Esporte, da Sociologia do Esporte e da
Educacao Fisica tem crescido enormemente nas ultimas décadas no Brasil. As analises
tém sempre levado em consideragdo essa intima relagdo entre Educacao Fisica e
esporte. Em um texto publicado no inicio dos anos 90, eu mesmo chamei a atengéo
para o arcabouco legal construido em fungdo da Educagéo Fisica no Brasil, ainda no
século 19, e a relacdo com agdes do esporte ndo passaram despercebidas (Lucena,
1994).

A escola como palco de crescente atencao das elites brasileiras do final do
século 19, especialmente motivadas pela industrializagdo crescente e a urbanizagéo
dela decorrente, ou como campo de reivindicagdo de um segmento de trabalhadores
urbanos em formacéao foi-se tornando também um espago de emergéncia de novas
praticas e formas de participagdo. Nesse campo, as politicas pedagdgicas que
incorporaram algumas atividades esportivas, como a esgrima e as corridas — de
acordo com os curriculos das escolas dos primeiros anos da Republica ou do final
do Império —, e a inter-relagdo crescente entre sujeitos distintos, agora vivendo em
cidades cada vez mais diferenciadas, possibilitaram-nos observar o crescimento do
esporte que passou paulatinamente a merecer uma atencao destacada.

Se o arcabouco legal desse periodo ndo tratou diretamente das praticas
esportivas, tampouco as ignorou por completo. Podemos observar que a esgrima ou
as lutas e as corridas eram sempre citadas como parte das se¢des de gindstica ou
como complementos desta. Isso porque a interferéncia legal na Educagéo Fisica "néo
ficou restrita ao aspecto puramente formal, ou seja, da obrigatoriedade, de horério,
etc., e legislava-se também acerca do contetido” (Lucena, 1994, p. 32). Em muitos
decretos e leis do século 19 e inicio do 20, o legislador preocupava-se em explicitar
os elementos que deveriam constar nas aulas de ginastica, como o método a ser
adotado — ora o sueco, ora o francés —, e até que deveriam constar praticas como a
da esgrima, das corridas, entre outras. Isso se aprofundou nas décadas seguintes

com a introdugao do termo “desportos” nos atos legislativos editados ao longo do

¢ Algumas passagens desta parte foram anteriormente tratadas em “A relagao entre o esporte e a Educagéao Fisica na
escola” (Lucena, 2011).

Em Aberto, Brasilia, v. 26, n. 89, p. 47-57, jan./jun. 2013



periodo compreendido entre as décadas de 1930 e 1970 do século passado, como
asLein®1.212 de 1939, n°49.699 de 1960 e n°® 4.024 de 1961, a exemplo de outras.

Nas primeiras décadas do século 20, essa relagao soé se estreitou. Cresceu o
olhar sobre o esporte tanto na pedagogia como nas agoes de governo. Parece muito
atual o trecho reproduzido, a seguir, de uma conferéncia realizada por Afranio Peixoto,
em 20 de novembro de 1917, que acabou se transformando na publicacao desse
autor chamada Ensinar a ensinar: ensaios de pedagogia aplicada a educagdo nacional.

Nela, logo de inicio, ele dedica um tépico a Educacéo Fisica e assim trata a questao:

Para comecar, a Educagao Fisica. Anda esta expressdo por ai também restrita no
significado, e mal compreendida no alcance. Restrita, porque nao é somente a
educagao pelos movimentos dos musculos que constitui toda a Educagéo Fisica. Nao se
compreendeu a educagdo orgénica e funcional, que é a maior parte da vida e que ser4,
um dia, muito breve, af incluida e que se deve fazer desde o berco, como condigdo de
saude e de felicidade. Educam-se a respiragdo, a circulagdo, a digestdo, a exoneracao
dos dejetos, a marcha, a palavra, a visdo, a audicao, o gosto, o sono..., € nao apenas as
contragoes musculares. Contudo, dada a correlacgado funcional, ainda mesmo essa restrita
Educacao Fisica aproveita a todos os outros érgaos e fungoes. Os musculos tomam apoio
nos ossos, de onde, com o movimento, vantagem para o esqueleto; acelera-se a respiragao
com 0 aumento das trocas organicas e o suprimento do esforgo; passa trés a quatro vezes
mais sangue nos musculos que se contraem (...). Recebi, entretanto, quando diretor da
instrucdo publica, vérias reclamacgoes de pais de alunos contra as aulas de Educacao
Fisica, porque, diziam eles, botaram os filhos na escola para aprenderem e nao para
serem acrobatas. (Peixoto, 1917, p. 14-16).

Sob alguns aspectos, podemos apontar que os espacos da ginastica e da
Educacéo Fisica também tiveram seu papel no contexto das politicas que acabaram
por facilitar a “introdugao” dos esportes entre nds e, muito embora tivessem o patio
da escola como seu lugar de maior presenca, em muitos casos, nao se limitavam a
esses locais.

Vale observar que os lugares e espagos criados ou construidos na relacao dos
homens com o ambiente urbano, com ou para a préatica de esportes, ginastica ou
Educacéo Fisica, marcaram a vida de diferentes cidades no Brasil. Ou, por outra,
eles s&o expressoes de uma cultura corporal de movimento que reflete o sentido de
um controle das aptidoes para a violéncia e, ao serem organizados, sao,
paulatinamente, introjetados e ocupam um lugar relevante na vida cultural de nossas
cidades. Afinal, como diria James Hillman (1993, p. 74), ao falar do esporte, "nao
ha nada que pertenga mais a vida da cidade, pois que a cidade é o lugar do espetéculo,
do desfile e do cortejo, a mostra da imaginacao na sua complexidade mais rica”.

Um pressuposto a ser anotado — que vai funcionar como uma alavanca para
o pensamento que pretendemos desenvolver —, é o fato de os mesmos elementos
que moldam o gosto pela préatica esportiva e que surgiram no contexto social
especifico da segunda metade do século 19 e inicio do século 20 no Brasil oferecerem
subsidios para a argumentagao pro-ginastica no contexto escolar. Esses elementos
estao baseados num processo crescente de diferenciacao individual, uma necessidade
de refinamento das agdes, especialmente quando em publico, e uma autocensura

mais abrangente.
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A histéria do esporte no Brasil pode ser enriquecida se considerarmos que,
para 0s nossos primeiros praticantes, a relagdo com a ginastica ndo foi de simples
oposigdo, mas de “dualidade relacional” pois, a medida que crescia como pratica
socialmente aceita por meio das agdes de grupos como os literatos, o esporte também
se achegava a escola, ao menos aquelas em que estavam os filhos das familias
ilustres.

Por intermédio de literatos como José de Alencar, Coelho Neto e Olavo Bilac,
os primeiros divertimentos esportivos mereceram um destaque impar. Por meio de
suas cronicas, foram desvelando a complexa teia de inter-relagdbes humanas que
marca a vida de contatos na cidade. Por certo, antes mesmo que projetos educacionais
descessem dos gabinetes do Império ou da Republica, alguns jornais cariocas e de
outras pragas tratavam de tecer, em suas paginas, discussdes acerca dessa nova
forma de divertimento que mobilizava setores da vida na cidade.?

O esporte teve na instituicdo escolar, pelo que é possivel perceber, mais um
espaco de disseminagao e desenvolvimento. Diferentemente do que em geral é dito,
o esporte ja se fazia presente nas escolas, mas ndo numa simples diferenciacdo com
a gindastica, e sim naquilo que chamamos de “dualidade relacional”, sendo ambos
parte do mesmo principio que animava a acdo daqueles que dirigiam e frequentavam
a escola, ainda no século 19. O que queremos sugerir é que a distingao se processa
no caminho da racionalizacdo acerca de praticas corporais realizadas no ambito da
escola, ja bem iniciado o século 20. Sendo assim, o que importa considerar é que o
esporte e a ginastica/Educacéo Fisica sdo expressdes da mesma realidade complexa,
sao agOes complementares que apontam para um mesmo processo de inter-relagao.
Nesse sentido, o esporte nao pode ser explicado por si mesmo, mas apenas em
relacdo com o conjunto das atividades sociais, inclusive a gindastica. Se considerarmos
o contexto da escola, isso fica marcante.

Quando tratamos do processo de inter-relagdo, partimos do principio de que,
na sociedade do século 19, as agdes que se manifestam na forma de exercicios
gindsticos ou jogos esportivos sdo parte da constituicdo de um estilo de vida urbano
que muito caracteriza o modo de ser e a conduta dos individuos. Soares (1998, p.
37), na obra Imagens da educagdo no corpo, faz uma anélise da ginéstica francesa
no século 19 e aponta que um dos aspectos mais centrais da ginastica na relacdo
com a educacao foi a criagao de "normas de conduta que fossem individualmente
internalizadas para serem socialmente mais eficazes”. Essa introjecao, que vem se
transformar numa segunda natureza, é o contraponto que marca o processo de
inter-relagdo crescente dos centros urbanos.

Vale a pena anotar a intima relagéo entre as praticas esportivas e a ginastica,
mesmo para aqueles tedricos franceses que muito influenciaram o contexto brasileiro.
Soares (2002; 1998, p. 132) também destaca que, “nas duas ultimas décadas do
século [19], hd um forte movimento na sociedade francesa que vai lentamente

fazendo aparecer iniUmeras organizagdes de ginastica e esportes”, e ai, citando Rey-

3 Sobre a interferéncia dos literatos na difusdo e discussao sobre o esporte no Brasil, ver “A cronica como género que
introduziu o esporte no Brasil” (Lucena, 2003).
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Golliet (1930, p. 121 apud Soares, 1998, p. 174), aponta trés grandes diretrizes para

a gindastica na Franga:

1) gindstica educativa deveria ser regida de acordo com sua utilidade
profissional;

2) ginastica de aplicagdo deveria ser constituida por exercicios militares
utilitérios e desportivos, baseados sobre o principio da economia de forgas;

3) ginastica de selecdo deveria compreender exercicios especiais nos aparelhos
e desportos, exigindo aptidées especiais e, por isso, s6 deveria convir a

uma “elite”. (Grifos nossos).

Observa-se que a relagdo da gindstica com o esporte aparece explicitamente
na forma de aplicagéo e selecao que, tanto num como noutro caso, € pensada a partir
do principio da agdo comedida e baseada em determinadas atitudes. Vé-se, também,
que ambos s6 poderiam convir a uma elite, pelas suas caracteristicas e pelos
resultados esperados, pois exigiam aptidées especiais.

Mas pensemos mais detidamente no esporte. Afora toda uma teia de agdes
que se estabelecia na sociedade brasileira, ainda no século 19, e que fundamentou
o desenvolvimento do esporte na cidade, tratando de sua difusao no ambiente urbano
como forma de acelerar as relagbes entre grupos distintos, hd também de se
considerar o espago das escolas. Esse se configura um lugar de contato e exercicio
das praticas pedagdgicas diversas que ajudou a consolidar o movimento de difuséo
do gosto pelo esporte, num primeiro momento, entre individuos do sexo masculino,
ou seja, a criagdo do gosto pelos esportes também fazia parte de uma perspectiva
de educacdo ja presente no século 19. Nesse sentido, e como ja frisamos
anteriormente, a prépria legislagdo nos traz alguns exemplos. A preocupagao,
certamente, nao era sé com a saude, mas com uma conduta a ser assumida, e que

essas préticas ajudavam a assimilar.

2 Lugar de jogo é lugar de aula

A Educacao Fisica, diferentemente das demais disciplinas escolares que
sempre tiveram no espago da sala de aula o lugar privilegiado de sua agdo pedagdgica,
fez-se presente pelo seu envolvimento com “os outros lugares da escola” ou anexos
a ela — o pétio, a rua, o saldo de festas e afins. Aqui, veremos o que significa pensar
o0 espagco fisico como mais um elemento de compreenséo das transformagoes pelas
quais passou essa préatica centrada na cultura corporal de movimento. Cabe, entao,
perguntar: como a emergéncia do esporte definiu o espaco fisico que passou a ser
central nas aulas de Educagéo Fisica? Afinal, no passado, qual(is) era(m) o(s) espago(s)
privilegiado(s) para as aulas de Educacgéao Fisica?

Se perguntarmos a qualquer aluno do ensino fundamental ou médio onde
devem ser realizadas as aulas de Educacgao Fisica, invariavelmente, a resposta sera:

na quadra de esportes! Na verdade, esse espago foi emergindo a medida que também
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os diferentes esportes foram conquistando mais e mais espaco, tanto como conteldo
pedagdgico da educagdo quanto pratica social cada vez mais admirada e realizada.
Hoje, por certo,"nas escolas, mesmo naquelas que possuem precérias estruturas
arquitetdnicas, quando algum espago é destinado as préticas corporais vamos
encontrar as quadras poliesportivas” (Soares, 2002, p. 15). Nos dias de hoje,
praticamente nao se discute que outros espacos podem ser utilizados pelas aulas de
Educagao Fisica. A quadra passou a ser o Unico parametro para tal e isso tem uma
implicagdo pedagdgica, pois mostra, especialmente, a hegemonia da pratica esportiva
sobre os outros elementos da chamada cultura corporal de movimento, como 0s

jogos, as dangas, a gindstica e as lutas. Por isso, alerta Soares (2002, p. 15):

Um olhar mais atento a esse aparato arquiteténico e material revela uma padronizagdo
de atividades, e parcela significativa da populagdo é “educada” a consumi-las como
possibilidade tnica de colocar o corpo em movimento, para além da atividade produtiva
do mundo do trabalho.

Nas aulas de Educacgéo Fisica, a énfase dada a pratica dos esportes, como jé
anotamos anteriormente, nao € necessariamente uma novidade. Desde as primeiras
décadas do século 20, o esporte tem crescido como elemento privilegiado, mas vale
a pena anotar que o espago da pratica do esporte tornou-se, sim, o espago privilegiado
na escola. As quadras passaram a ser o local das aulas de Educacgao Fisica,
independentemente de o contelido ministrado ser alguma modalidade esportiva ou
nao. Nesse sentido, ndo é sem motivo que as secretarias de educagao tém colocado
como metas a construgéo de quadras ou ginésios de esporte, também como forma
de atender as solicitagdes dos professores da area e a proposta do governo federal.

A cidade de Joao Pessoa, no Estado da Paraiba, por exemplo, possui 95 escolas.
Em 2005, apenas 16,84% delas tinham quadras cobertas e, atualmente,
aproximadamente 57 (60%) tém quadras ou ginasios poliesportivos; em 33 dessas
unidades existem quadras descobertas, e apenas 5 escolas nao tém esse equipamento.
Isso em atendimento, também, ao projeto do governo federal que vai investir cerca
de 4 bilhdes de reais, até 2014, na construgdo e cobertura de quadras, e, desse
montante, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE) ja liberou até
aqui 1,4 bilhdo de reais.

Em matéria veiculada no Portal Brasil, em 19 de junho de 2012, intitulada “O
governo investe em quadras esportivas e escolas infantis”, vé-se o empenho na
construgdo de quadras, com o repasse de 25,7 milhdes para 112 municipios e 7
Estados apenas para esse fim (Governo..., 2012). Em outra matéria, do dia 24 de
agosto de 2012, 1é-se que “o MEC, por meio do FNDE, tem liberado recursos para a
construgao de 6.116 quadras esportivas e coberturas de outras 4 mil em escolas
publicas de todo o Brasil” (Escolas..., 2012). Mesmo assim, segundo dados do Instituto
Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica (Ibope), em pesquisa realizada no final de
2011 em escolas publicas do ensino fundamental e médio do Brasil, foi revelado que
cerca de 30% dos estabelecimentos escolares ndo oferecem um espaco qualquer
para a pratica da Educagao Fisica.

A exigéncia de coberturas para as quadras é uma questao de saude, pois 0s

que vivem num pais tropical sabem o quanto é pernicioso o efeito do sol,
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especialmente para alunos e professores que vivem na Regiao Nordeste do Brasil.
O que devemos observar é a consolidagdo de uma prética que molda a forma de
pensar a chamada cultura corporal apenas pela ética do esporte e, sobretudo, pela
do rendimento, a partir da selegdo de valores e do gesto técnico e, também, da
configuracao do espaco nos moldes do esporte.

Para a Educagao Fisica, fica evidente que esté posto um novo/velho desafio:
como se manter na escola sendo uma &area que tematiza a cultura corporal de
movimento sem se ver reduzida apenas as préaticas esportivas coletivas que mais
bem se adaptam ao espaco fisico proposto pela quadra poliesportiva, com linhas e
espacos definidos pela ordem esportiva. Simplesmente negar o esporte, ja vimos,
nao é uma saida muito adequada.

O esporte é uma invengao social das mais representativas do nosso modo de
vida, e sua prética estd relacionada com a forma de viver o mundo com suas regras
e desenlaces. Talvez, seja a nossa resposta contemporanea necessaria para a
sobrevivéncia entre relagées cada vez mais crivadas por regras de um controle social
amplo e um autocontrole cada vez mais especifico. O que vale a pena é tentar fazer
do esporte um aliado na escola, superando o discurso “oficial” que vé a escola, e a
Educagao Fisica por extenséo, como o local privilegiado para a selegao de valores do
esporte brasileiro, com vistas a Copa do Mundo de Futebol e as Olimpiadas. Portanto,
nao estamos aqui fazendo um discurso “contra” o esporte, mas “com” ele, que na
Educagao Fisica seja de incluséo, participagéo e envolvimento.

Costumo dizer que temas como violéncia, cooperagdo e ética tém na
oportunidade da préatica dos esportes um espaco rico de emergéncia na relagdo
professor-aluno e aluno-aluno nas aulas de Educagéo Fisica e na escola que oportuniza
a pedagogizacdo do esporte. Além do mais, é na agdo esportiva que vivemos
momentos de expressao de emogdes que, no nosso dia a dia, tém sido cada vez mais
recolhidas para espacos da vida privada. A vivéncia de emocbes restringe-se cada
vez mais a algumas oportunidades da vida publica, mas, no esporte, ao lado de outras
praticas de lazer, encontra um momento privilegiado, especialmente porque, no
esporte, o ato motor é parte da vivéncia e, mesmo enquanto espectador, 0 movimento
nao esta anulado e é parte da participacdo no espetaculo.

Como praticante ou até como espectador, é na agdo relativa ao esporte que
manifestamos com mais desenvoltura os sentimentos de medo, alegria ou tristeza.
Fazer disso uma experiéncia consciente da vida em sociedade talvez seja um dos
objetivos que o esporte e a Educagao Fisica possam trazer para entre os muros da

escola e o convivio dos cidadaos.

3 Algumas outras notas entre esporte e Educagao Fisica na escola

Aqui vamos pensar, mesmo que de forma breve, sobre uma politica de governo
que, muitas vezes, sob o propdsito de estimular o esporte na escola, reforga a politica
e o discurso da busca de valores para ele, tendo a escola como um locus
privilegiado e o centro da politica, no qual o alvo sdo as aulas de Educacao Fisica,

que se transformam no momento do “jogo” e da “especializacdo do gesto”.
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O Programa Segundo Tempo, do Ministério dos Esportes, tem como objetivo
geral “democratizar o acesso a pratica e a cultura do esporte de forma a promover
o desenvolvimento integral de criangas, adolescentes e jovens, como fator de
formagao da cidadania e melhoria da qualidade de vida, prioritariamente em areas
de vulnerabilidade social.” Muito embora os “resultados esperados” e as “linhas
estratégicas” sempre se reportem a integracgao social dos participantes e ao esporte
educacional, é preciso considerar quais relagées esse programa tem com os projetos
de esporte que buscam a formacéo de valores. Isso, pelo que néo é tdo dificil de
perceber, atrelado a ideia de transformar o Pais numa poténcia esportiva, passa,
necessariamente, para muitos de nossos politicos e dirigentes, pela escola, locus
privilegiado de selegao de valores esportivos.

O Brasil ao ser eleito, concomitantemente, realizador de uma Copa do Mundo
de Futebol e de uma Olimpiada, tornou-se o quarto pais na histéria a ter essa
oportunidade de receber as duas competigdes. Todo esse esforco ndo é a toa, na
medida em que vem associado a visdo de uma politica que coloca o esporte — e
basicamente o de alto rendimento — como vitrine e promotor de um pais grande e
desenvolvido esportivamente, conforme consta num folheto intitulado Por dentro
do Brasil: esportes, produzido pela Secretaria de Comunicagéo Social da Presidéncia

da Republica, sem data de publicagédo (provavelmente, 2010):

A candidatura e a consequente escolha do Brasil a [sic] sede da Copa do Mundo FIFA
de 2014 e dos Jogos Olimpicos e Paraolimpicos de 2016 seguem uma diretriz de
reconhecimento mundial. Aliado a isso, o Pals apresenta um esfor¢o de incremento do
esporte de alto rendimento, sobretudo aqueles incluidos no programa olimpico. Um
bom desempenho no quadro de medalhas também remete a uma nagdo avangada,
desenvolvida, forte. (Brasil. Presidéncia..., [20107], p. 11).

No mesmo texto, na parte que trata do esporte de alto rendimento, ainda
podemos ver o que é prioritério na relagdo do alto rendimento com os dois outros

elementos do anunciado tripé da politica de esportes do governo:

Todo esse trabalho, hoje, faz parte de uma politica esportiva com objetivo de tornar o Pais
uma poténcia olimpica. Os olhos sao voltados para 2016, ano em que o Rio de Janeiro
seré sede da Olimpiada e da Paraolimpiada.

Parte desse esforgo passa pela unido das secretarias de Alto Rendimento, de Esporte e
Lazer e de Esporte Educacional para integrar seus programas e iniciativas com o objetivo
de selecionar — dentro de oficinas e turmas do programa Segundo Tempo ou do PELC* —
talentos para serem capacitados em ntcleos esportivos regionais. (Brasil. Presidéncia...,
[20107], p. 19 — grifo nosso).

Ora, nao é preciso muito esforgo para concluir que, ante esse projeto, a parte
que mais vai ceder é justamente a Educagao Fisica na escola. Embora no art. 26, §
3°, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei n° 9.394/1996,

* O Projeto/Programa Esporte e Lazer da Cidade (PELC), criado em 2003 e gerenciado pela Secretaria Nacional de Esporte,
Educagao, Lazer e Inclusao Social (Snelis), do Ministério do Esporte, engloba: o Funcionamento de Ntcleos de Esporte
e Lazer para Todas as Idades, o Funcionamento de Nucleos Vida Saudével para adultos e idosos; o Funcionamento
de Ntcleos do Pronasci-PELC para jovens de 15 a 24 anos em contextos de violéncia; o fomento de pesquisas para
o desenvolvimento de politicas sociais de esporte recreativo e de lazer e o desenvolvimento do sistema de gestao
compartilhada do esporte e lazer.
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com redagao dada pela Lei n°® 10.793/2003) conste que “a Educagao Fisica, integrada
a proposta pedagdgica da escola, é componente curricular da educagdo basica”, no
art. 27 da mesma LDB, no item IV, coloca-se como uma das diretrizes da educacao
basica a “promocao do desporto educacional e apoio as praticas desportivas nao-
formais”. Quem acompanha de perto o dia a dia de nossas escolas ha tempo percebe
0 quanto muitos professores, diretores e secretarias de educagao, espalhados pelo
Brasil afora, aproveitam essa diretriz para fazer das aulas de Educagéo Fisica uma
mera hora de “promocao” do desporto educacional.

Portanto, um programa como o Segundo Tempo, que entre seus impactos
indiretos inclui o “enfrentamento da situacao de risco a que estao expostos nossas
criancas e jovens”, pode e passa a ser, nesse momento de “euforia” que marca a
construcao e o planejamento dos megaeventos esportivos, um mero coadjuvante,
na medida em que o préprio governo o associa a um projeto maior de esporte de
alto rendimento que iré projetar o Pais internacionalmente.

Para concluir, ao que parece, a proposic¢édo de dividir a politica de esportes em
trés vetores principais para investimentos — atividade de lazer, esporte educacional
e esporte de alto nivel —, é traida pela prépria exposi¢do do governo ao colocar a
énfase no esporte de alto nivel, j& que o fim é tornar a nagdo uma “poténcia esportiva”
centrada na descoberta de talentos, e ndo uma “nacgao esportiva” apoiada num
“costume esportivo” adquirido nas oportunidades de lazer e no periodo de

escolarizacao.
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Resumo

Megaevento e esporte sdo conceituados considerando-se as suas determinagoes
histéricas no plano da economia politica e um questionamento sobre a escola e o
trabalho pedagdgico diante dos rumos da formagdo humana imprimidos nas aulas
de Educacdo Fisica. Levanta-se a hipétese de que é na organizacdo do trabalho
pedagdgico que se apresentam os melhores elementos mediadores para alterar
sentidos e significados hegemodnicos sobre esporte e megaeventos no interior da
escola, disputando-se assim os rumos da formacgéo, do projeto politico-pedagédgico

da escola e do projeto histérico, a partir das aulas de Educacéo Fisica.

Palavras-chave: esporte; megaevento; aulas de Educacéo Fisica.

Abstract

Mega sporting events: determinations of political economy,
didactic and pedagogical implications and directions of human
development in Physical Education classes

The text defines mega event and sport considering their historical
determinations in terms of political economy and questions the school and the
pedagogical work against the directions of human formation imprinted in Physical

Education classes. It raises the hypothesis that it is the change in the organization
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of educational work that presents the best mediators elements to alter hegemonic
meanings about sport and mega events within the school, thus disputing the course
of training, of the political and pedagogical school project and of the historical project,

taking into account Physical Education classes.

Keywords: sport, mega sporting events, Physical Education classes.

O esporte competitivo de alto rendimento, o esporte espetaculo (Debord,
1997), em seu atual estdgio de desenvolvimento, é a expressdo mais avangada do
esporte na atualidade. Esse grau de desenvolvimento pode ser detectado nas
competigbes — copas, olimpiadas, torneios e outros eventos nacionais e internacionais
— e no rendimento dos atletas. Os megaeventos, no caso dos esportes, sao grandes
acontecimentos que mobilizam paises, governos, suas economias, os atletas e a
populacao em geral, consumidores do espetdculo, que passam a girar,
significativamente, em sua érbita. O Brasil foi sede recentemente de dois
megaeventos, os Jogos Pan-Americanos (2007) e os Jogos Militares Mundiais (2012),
e seré sede da Copa das Confederagdes (2013), da Copa do Mundo de Futebol (2014),
das Olimpiadas (2016), das Paralimpiadas (2016) e, provavelmente, dos Jogos
Universitarios Mundiais em 2018. Esses megaeventos foram chamados para o Brasil
em decorréncia de forgas econémicas e politicas que visam expandir mercados e
“aquecer” a economia.

Os megaeventos nao apenas dizem de um determinado grau de
desenvolvimento do esporte de um pais, mas também do seu grau de desenvolvimento
econdmico, e, uma vez assumida a sua realizagdo, passam a influenciar ndo somente
o emprego de recursos orcamentérios publicos, mas os espagos publicos urbanos,
a arquitetura urbana, o transporte e a seguranga publica, o emprego e a renda, o
lazer (Siqueira, 1992) e a educagao publica (Uchoas, 2012). Em torno dos megaeventos
e das arenas esportivas séo criados e desenvolvidos hébitos, costumes e, em especial,
a formacdao de criancas e jovens na escola.

Outros fatores correlacionados ao esporte (Bourdieu, 1990) sao os que
permitem reconhecer se um pais possui ou ndo um grau de desenvolvimento elevado
de sua cultura esportiva. Portanto, podemos reconhecer o esporte e seu
desenvolvimento na atualidade por meio da producéao e aplicagdo do conhecimento
cientifico e tecnolégico; da formagao e atuagdo em campos de trabalho de profissionais
ligados ao esporte; das politicas publicas de Estado e governos; do numero de
praticantes; do financiamento recebido, seja ele publico ou privado; da infraestrutura
instalada; das institui¢des disponiveis, publicas ou privadas; da legislagao existente,
seja ela municipal, estadual ou nacional; e das propostas de gestdo, administracao
de projetos e programas que incidem nas areas de educagéo, saude, cultura, lazer,
urbanismo, arquitetura, gestao e administragao, meios de comunicacao, na legislagao
e no controle social. No que diz respeito a legislacédo, por exemplo, a Lei Geral da

Copa (Lein® 12.663, de b de junho de 20120, que visa cumprir as garantias assumidas
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pelo governo brasileiro com a Federagao Internacional de Futebol (Fifa — Fédération
Internationale de Football Association), promoveu significativa legislacao de excecao,
na contraméao de conquistas histéricas da classe trabalhadora (Uchoas, 2012).

O esporte assume, desde a sua génese, as determinagdes do modo de produgéo
em que estd engendrado, portanto, um poder dominante (Chomsky, 2004).
Consequentemente, assume também, enquanto conteudo de ensino nas escolas,
caracteristicas hegemonicas peculiares. Neste momento histérico, o esporte
caracteriza-se predominantemente por:

— servir ao sobrepujar a si mesmo, o seu semelhante e a natureza e
demonstrar quem s&o os mais altos, mais fortes e mais velozes;

— estabelecer indices que limitam a participagdo dos que nao respondem as
exigéncias das modalidades esportivas;

— apresentar exigéncias técnicas que nem todos executam ou virao a executar,
em funcdo de condigdes psicofisicas e econémicas;

— exigir infraestrutura, vestimentas e equipamentos préprios e apropriados
as diferentes modalidades esportivas;

— exigir a superagao de recordes, sejam eles individuais ou de equipes;

— exigir dos praticantes que superem os “adversérios”, a natureza ou a si
mesmos, em busca de recordes, com rigorosissimos métodos de
treinamento, muitas vezes questionaveis pelo comprometimento ético que
implicam; e

— exigir dominio e habilidades técnicas e taticas sem as quais ndo se pratica

0 esporte.

Mas existem outras caracteristicas do esporte que nao sdo hegemonicas, como:

— implicar a participagdo de todos independentemente de condigdes fisicas,
econdmicas, étnicas, sexuais e culturais;

— néo estabelecer como referéncia o sobrepujar a si, aos adversarios e a
natureza, mas sim o fruir, o prazer, a alegria;

— enfocar o carater ludico da atividade esportiva praticada por todos.

O esporte, com as caracteristicas hegemonicas, que estard presente nos
megaeventos, vem permeando as orientacdes pedagdgicas no trato com o
conhecimento na organizacdo do trabalho pedagdgico. Portanto, a organizacdo do
trabalho pedagdgico nas escolas reproduz, ndo de maneira mecanica, mas por
mediagbes, as caracteristicas e fungdes sociais mais gerais que regem o modo de
producao e as funcgoes sociais que o esporte desempenha na sociedade capitalista.

O esporte assume para cada ser humano sentidos e significados. Os sentidos
pessoais e os significados sociais sdo construgoes que decorrem de relagoes sociais.
Logo, o esporte é uma relacdo social de um tipo especial, porque implica o acervo
da cultura corporal historicamente construido, o qual nem sempre é disponibilizado,
principalmente para a classe trabalhadora, para a escola, a ndo ser na forma de
fetiche, algo fantasioso que a poucos pertence.

Cabe perguntar: quais sao os mediadores para que uma ou outra perspectiva

seja hegemodnica na escola, imprimindo, assim, os rumos a formagdo humana, ao
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desenvolvimento da personalidade dos estudantes, ao pensamento tedrico acerca
do esporte no curriculo escolar? Também cabe perguntar, fundamentalmente, sobre
os rumos da formagao humana em um modo de producao da vida baseado na
propriedade privada dos meios de produgéo, no trabalho alienado e subsumido a
l6gica do capital, sob os auspicios da organizagdo do poder no Estado burgués e no
alicerce de um sistema de valores dai decorrente, forjado, concretizado e sustentado
na familia, nas instituigdes escolares, nas instituigbes de trabalho e nas demais
instituicoes, como igrejas, sindicatos, meios de comunicacéo, forcas armadas e
outras. Cabe perguntar, ainda: o que fazer para imprimir a formagdo humana na
escola uma perspectiva emancipatéria, de superacgdo da sociedade de classes, de
superacao da subsuncao do trabalho ao capital, da superacao da alienacdo humana,
quando do trato com o contetido esporte no curriculo escolar?

Para responder a essas interrogagoes sobre o esporte em geral e o esporte
enquanto conteudo de ensino na escola, vamos nos valer de estudos ja realizados
(Stigger, Lovisolo, 2009; Silva, 2007; Erbach, 1979) e em realizagao que nos permitem
defender uma perspectiva de escola, formag¢ao humana e trato com o conhecimento
esporte na escola.

Os estudos a serem considerados sao os que nos permitem identificar a génese
do esporte e, a partir dai, serdo observados aqueles que inventariam a Educagéo
Fisica Escolar e a organizagao do trabalho pedagégico (Freitas, 1995) dentro de uma
perspectiva critica. Por fim, com base na pedagogia histérico-critica (Saviani, 1991)
e na metodologia critico-superadora (Coletivo..., 1992), sera levantada uma hipétese
de trabalho para tratar o esporte na escola, ante as determinagdes histéricas e a
légica que o determina (esporte), enquanto um dos mais relevantes fendmenos da
contemporaneidade e, contraditoriamente, de maior capacidade de alienacéo.

Os seres humanos ndo nasceram jogando, dancando, praticando esportes
(Erbach, 1979). A génese do esporte, em seu sentido ontoldgico, esta nas atividades
humanas que garantiram as condigdes objetivas da existéncia, como o trabalho
socialmente util. Antes de tudo, os seres humanos garantiram a sua existéncia e,
portanto, desenvolveram meios de producdo e reprodugéo da vida; atribuiram
sentidos e significados as suas praticas. As atividades praticas assumiram sentidos
e significados ao longo da histéria da humanidade de forma a permitir que uma
atividade que nasceu por uma necessidade vital de lancar uma pedra, uma flecha
ou uma machadinha para garantir o alimento se convertesse, em outras circunstancias,
em uma atividade lidica, desprovida de finalidade objetiva socialmente ttil. Organiza-
se, assim, em diferentes modos de producao, considerando diversos interesses dos
sujeitos histéricos, a &rea da cultura corporal.

E pelo processo objetivo da atividade humana, movimento da civilizacao
humana e da sociedade como auténtico sujeito do pensamento que se desenvolve
o ser social (Kopnin, 1978). O principio determinante da pratica do ser humano como
atividade livre, universal, criativa e autocriativa, por meio da qual ele faz, produz e
transforma seu mundo, humano e histérico, e a si mesmo, é, portanto, o trabalho.
“Toda vida social é essencialmente pratica” (Marx, Engels, 1987), é esta que coloca

em evidéncia as formas universais do ser, as propriedades e relagdes universais das
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coisas e as materializa nos meios de trabalho criados e nas formas de atividade.
Entretanto, a atividade nao é uma reagdo nem um conjunto de reagdes, € um sistema
com estrutura, transigoes, conversoes internas e desenvolvimento, motivo pelo qual
nao deve ser abstraida da vida da sociedade com suas peculiaridades e particularidades;
ela é incluida no sistema de relagoes sociais, pois ndo existe em absoluto fora destas.
A atividade objetiva gera, além do carater objetivo das imagens, a objetividade das
necessidades, das emocoes e dos sentimentos, demonstrando que os fins nao se
inventam nem se colocam voluntariamente pelo sujeito sendo que estdao dados nas
circunstancias objetivas. Todavia, a extragdo e conscientizacdo dos fins ndo é um
processo momentaneo que acontece automaticamente, € um processo relativamente
longo de aprovacao dos fins pela acao (Leontiev, 1979).

Do vasto universo dessas peculiares atividades da producdo nao material,
consideradas Uteis em si mesmas, examinamos algumas como jogo, ginastica, danga,
mimica, malabarismo, equilibrismo, trapézio, atletismo e outras do género, para
procurar seu enquadramento tedrico e os direcionamentos praticos para sua inclusao
na disciplina escolar Educagao Fisica. Jogo, ginastica, danga, mimica, malabarismo,
equilibrismo, trapézio, atletismo, esporte sdo conceitos historicamente formados na
sociedade, por isso existem objetivamente nas formas de atividade do homem e nos
resultados delas, quer dizer, como objetos racionalmente criados. Mas o significativo
acervo dessas atividades nao indica que o homem nasceu saltando, arremessando
ou jogando, elas foram construidas em certas épocas histéricas como respostas a
determinadas necessidades humanas. Entendé-las como atividade ndo material nédo
significa desencarna-las do processo produtivo que as originou na relagao
contraditoria das classes sociais. Sua complexa natureza, sua subjetividade e as
contradi¢oes entre os significados de natureza social e os sentidos de natureza
pessoal que as envolvem impedem defini-las e explicéd-las como “ag¢des motoras” ou
“movimento humano” determinado por leis biolégicas. Além do mais, a inadequagao
dessa forma de abordagem objetiva esconde as relagbes entre a producao de
conhecimento e o processo produtivo e as finalidades do seu uso no ambito escolar,
ou seja, pretende esconder as leis sécio-histéricas que agem sobre as praticas
esportivas e determinam a sua universalizagao e democratizagao.

Quando o homem esquia em vertiginoso zigue-zague numa ingreme ladeira,
cinde as 4guas com ageis bracadas ou em poderosas lanchas, voa graciosamente
em asa delta ou livre e ousadamente em trapézios altissimos, coloca uma bola num
angulo imprevisivel da quadra de ténis, permanece no ar desafiando a gravidade
numa arriscada pirueta gindastica ou finta sagazmente seu rival com a bola
inexplicavelmente colada no seu pé, estda materializando em movimentos um
conteudo cujo modelo interior sé se determina e define no proéprio curso da sua
realizacdo. O modelo inicial do qual parte essa atividade pratica objetiva impregna-
se da subjetividade de sentidos ludicos, estéticos, artisticos, agonistas, competitivos
ou outros, que se relacionam com a realidade da proépria vida do sujeito que age e
com as suas motivacdes particulares. Desse modo, ele usufrui da sua producao na
prépria objetivagdo ou materializagdo da experiéncia pratica, sendo intrinseca ao

valor particular que ele lhe atribui a unidade indissoltvel entre o interior e o exterior,
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entre o subjetivo e objetivo. Marx (1983) nos diz que o homem representa, ele
préprio, ante a natureza, o papel de uma forga natural; ele p6e em movimento, pelas
suas pernas, bragos, cabega e méos, as forgas de que seu corpo é dotado para se
apropriar das matérias e dar-lhes uma forma Util a sua vida. Vé-se, entao, que essas
atividades nao objetivam a “expressao corporal” de ideias ou sentimentos, elas sao
a materializacdo de experiéncias ideoldgicas, religiosas, politicas, filoséficas ou
outras, subordinadas as leis histérico-sociais que originaram formas de acéo
socialmente elaboradas e, por isso, sdo portadoras de significados ideais do mundo
objetal, das suas propriedades, nexos e relacdes descobertos pela pratica social
conjunta. Mas como o homem chegou ao sentido/forca do seu ser, da sua disposicao
corporal — forga, velocidade, resisténcia — para vencer um rival ou valorizar sua
prépria forma esteticamente?

E interessante buscar pistas para a elaboracao de respostas, por exemplo, no
processo histérico, na linha do tempo, partindo das formas de relagdes e produgéao
da vida no periodo comunal, passando pelo império romano, sem deixar de lado nas
anélises a referéncia da sua estrutura fundiéria. O 6cio nessas sociedades opressoras
era — e continua sendo — apenas para as castas privilegiadas que desprezavam o
trabalho manual, por isso elas participavam dos jogos, como ocupacdo nobre,
enquanto descansavam da guerra.

A forma atlética dessas atividades envolvia significados agonistas e
competitivos que se relacionavam com a realidade da atividade guerreira que aquelas
castas realizavam. Observa-se, também, que as mulheres nao praticavam atividades
agonistas nem presenciavam os jogos. Aos trabalhadores restou a atividade lidica
via imitacdo competitiva de atividades laborais e/ou bélicas conhecidas pela tradigao.
O surgimento da atividade reflexiva do homem lhe permitiu modificar as imagens
ideais, o projeto das coisas, sem modificar a coisa mesma, desse modo, pdde
transformar em jogos essas atividades laborais, essencialmente criadas como objetos
de necessidade e de agdo. As atividades para atender as necessidades ladicas e
agonistas eram inseparaveis dos objetivos de dominacé&o, pois, no circo e nos jogos
de atividades atléticas e agonistas — nos quais se encontram as raizes dos nossos
jogos olimpicos —, afirmava-se a dominacao ideoldgica. O objetivo, via entretenimento/
diversao, era o de adormecer as consciéncias e inculcar valores implicitos nos
interesses da classe hegemonica.

Entretanto, na execugdo da atividade é plausivel ao homem mudar o carater
das relagbes entre os objetivos e 0os motivos que a determinaram, por meio da
atribuigcao de um valor que lhe confere um sentido pessoal que pode ou nao coincidir
com os significados sociais historicamente a ela outorgados. Isso permite afirmar
que essas atividades manifestam a realidade humana, pois exprimem a relagao
objetiva do homem com os objetos sociais, que, na relacao social, adquirem o sentido
humano; porém, a relagao social dada pela diviséo social do trabalho e de dominagéo
do homem pelo homem — alienacao — (Marx, Engels, 1987; Marx, 1985) as degrada
ao carater de simples atos humanos.

O que caracteriza atualmente a atividade humana em relagdo ao trabalho

continua sendo o seu carater alienador (Marx, 1983). Para manter tal alienacéo, que
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sustenta a divisdo mente e corpo, é necessario que o processo de escolarizagéo
continue firmando essa dualidade. A alienacdo resultante da divisdo social do trabalho
humano vem sendo assegurada ndo somente na pratica escolar, mas nas abordagens
tedricas.
A superacgao da alienacdo humana passa necessariamente pela pratica concreta
do homem em relagéo ao trabalho e se desenvolve, segundo Mészaros (2002, p. 59),
enquanto consciéncia histérica, quando do enfrentamento de trés problemas praticos:
1) a determinacgdo da agéo histérica, o agir humano;
2) a percepgao da mudanga nao como lapso de tempo, mas como um
movimento de carater cumulativo;
3) a oposicao consciente entre particularidade e universalidade, como sintese,
de modo a explicar historicamente eventos relevantes e seu significado

amplo que transcende o imediato.

Portanto, a construgdo de alternativa para o trabalho pedagdgico e de producao
do conhecimento (Pistrak, 1981), em especial, para tratar na escola dos megaeventos
esportivos, deve apontar para a elaboragdo da teoria como categorias da pratica e,
a partir da consideragédo da pratica e sua descrigdo empirica, de um referencial que
explique essa pratica, na perspectiva da compreenséo da sua totalidade, radicalidade
e no conjunto, e da elaboracdo de proposigdes coletivas, solidérias, alternativas
superadoras.

Esse é o enfrentamento para o préoximo periodo, se quisermos agir na linha
da superacéo dos elementos que constituem a contradicdo de fundo que mantém a
maioria excluida do acesso aos bens culturais, entre os quais o esporte, e se quisermos
enfrentar a dicotomia entre corpo e mente que ainda orienta a escola brasileira.

A questédo de fundo nao é a falsa inclusdo no universo esportivo e nos
megaeventos, mas sim a resisténcia, a ocupagao, a producao, a preservagao a partir
da determinacgéao responséavel e voluntéria de produtores associados que tem como
elemento regulador, nos planejamentos de baixo para cima do sistema de producao
e troca, nao as leis do mercado, mas, fundamentalmente, as necessidades vitais do
ser humano.

O que determina o esporte, em Ultima instancia, é a economia politica — 0s
megaeventos esportivos a serem realizados no Brasil sao expressoes disso. Neste
contexto, a escola e a Educacéo Fisica assumem fungdes sociais, o que repercute na
formacao humana. Portanto, as leis gerais que regem o modo de producgéao, que se
expressam na particularidade da educacgao e na singularidade da organizacao do
trabalho pedagdgico, dardo rumos a formagado humana. Diante disso, levantamos a
hipétese sobre a organizagdo do trabalho pedagdgico, no trato com o conhecimento,
nas aulas de Educacéo Fisica, objetivando a elevagdo da capacidade tedrica dos
estudantes para tratar do esporte, do seu grau de desenvolvimento, das suas
contradigdes e das possibilidades de superagdo do hegemdnico, a partir da
organizagdo do trabalho pedagégico na escola e da disputa pelos rumos do projeto
politico-pedagdgico e do projeto histdrico.

Os estudos criticos sobre a escola, a Educagao Fisica e suas fungées sociais

— elevar a capacidade tedrica e desenvolver a personalidade dos estudantes — e as
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bases e fundamentos da pedagogia histérico-critica e da metodologia critico-
superadora sdo mediadores relevantes para enfrentar a inculcacao ideoldgica para
a formacao alienada da classe trabalhadora, a partir dos megaeventos e sua
consideracéo no curriculo escolar. A formagdo humana emancipatoéria, com base na
escola capitalista e no esporte de alto rendimento com seus megaeventos, assumida
nas aulas de Educagdo Fisica, exige, portanto, um aporte tedrico-metodolégico
consistente de base materialista histérico-dialética.

O que vai propiciar, em ultima instancia, que todos os brasileiros encontrem
e critiquem o sentido pessoal e o significado social dos megaeventos realizados (ou
a serem realizados) no Brasil e, com isso, elevem o lastro cultural esportivo da classe
trabalhadora é o acesso e universalizagdo do esporte, enquanto patriménio da
humanidade, socialmente produzido, historicamente acumulado e a ser critica e
criativamente ensinado e praticado, na perspectiva da emancipacdao humana no
interior do curriculo escolar.

Enfrentar os problemas educacionais, politicos e ideoldgicos provenientes da
realizacdo de megaeventos construidos por forgas econdmicas exigird um aporte
tedrico que nos permita, com radicalidade, na totalidade e de conjunto, promover a
reflexdo filoséfica necessaria e a agao préatica imprescindivel para alterarmos os

rumos na formacao dos estudantes brasileiros.

Referéncias bibliogaficas

BOURDIEU, P. Programa para uma Sociologia do Esporte. In: . Coisas ditas.
Sao Paulo: Brasiliense, 1990. p. 207-220.

BRASIL. Lei n° 12.663, de 5 de junho de 2012. Dispoe sobre as medidas relativas
a Copa das Confederagbes FIFA 2013, a Copa do Mundo FIFA 2014 e a Jornada
Mundial da Juventude 2013, que serao realizadas no Brasil; altera as Leis n®
6.815, de 19 de agosto de 1980, e 10.671, de 15 de maio de 2003; e estabelece
concessdo de prémio e de auxilio especial mensal aos jogadores das selegoes
campeas do mundo em 1958, 1962 e 1970. Diério Oficial da Uni&o, 6 jun.

2012 [retificado em 8 jun. 2012]. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/
ccivil 03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12663.htm>.

CAGIGAL, J. M. Cultura intelectual e cultura fisica. Buenos Aires: Editorial
Kapelusz, 1979.

CHEPTULIN, A. A dialética materialista: categorias e leis da dialética. Sao Paulo:
Alfa-Omega, 1982.

CHOMSKY, N. Para entender o poder. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2004.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino da Educagdo Fisica. Sao Paulo:
Cortez, 1992.

DEBORD, G. A sociedade do espetaculo. Rio de Janeiro: Contraponto, 1997.

Em Aberto, Brasilia, v. 26, n. 89, p. 59-68, jan./jun. 2013



ENGELS, F. A origem da familia, da propriedade privada e do Estado. In: MARX,
K.; ENGELS, F. Obras escolhidas. Sao Paulo: Alfa-Omega, [s. d.]. v. 3.

ENGELS, F. Ciéncia e ideologia na histéria: a situagdo do historiador marxista. In:

FERNANDES, Florestan (Org.). Marx-Engels: textos escolhidos. Sao Paulo: Atica,
1989.

ENGELS, F. Anti-Duhring. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990.
ESCOBAR, M. O. (Coord.). Contribuicao ao debate do curriculo em educagao fisica:
uma proposta para a escola publica. Recife: Secretaria de Educacao e Cultura do

Estado de Pernambuco, 1989.

ERBACH, G. et al. Kérperkultur und Sport. Leipzig: Bibliographisches Institut,
1979.

FREITAS, L. C. Critica da didatica e da organizagao do trabalho pedagdgico.
Campinas: Papirus, 1995.

ILIENKOQOV, E. Elevarse de lo abstracto a lo concreto. In: SWEEZY, P. et al. EI capital:
teoria, estructura y método. México: Cultura Popular, 1985.

KOPNIN, P. V. A dialética como Idgica e teoria do conhecimento. Rio de Janeiro:
Civilizagao Brasileira, 1978.

LEONTIEV, A. N.; LURIA, A. R.; VYGOTSKY, Lev S. Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. Sao Paulo: fcone, USP, 1988.

LEONTIEV, A. N. La actividad en la Psicologia. Habana: Pueblo y Educacién, 1979.

LEONTIEV, A. N. Actividad, conciencia, personalidad. Habana: Pueblo y
Educacion, 1981.

MARX, K. O Capital. Sao Paulo: Abril, 1983. v. 1.

MARX, K. Trabalho alienado e superacéo positiva da auto-alienacao humana.
Manuscritos econdémico-filoséficos de 1844. In: FERNANDES, F. (Org). Marx/
Engels: histéria. Sao Paulo: Atica, 1985.

MARX, K. Teoria e processo histérico da revolugéo social (Prefacio a Contribuigdo
a Critica da Economia Politica). In: FERNANDES, F. (Org). Marx/Engels: Histéria.
Séo Paulo: Atica. 1989.

MARX, K.; ENGELS, F. A ideologia alema. Sao Paulo: Hucitec, 1987.

MEZAROS, 1. Para além do Capital: rumo a uma teoria da transi¢cdo. Sao Paulo:
Boitempo, Unicamp, 2002.

PISTRAK, M. M. Fundamentos da escola do trabalho. Sao Paulo: Brasiliense, 1981.

SAVIANI, D. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagées. Sao Paulo:
Cortez, Autores Associados, 1991.

SIQUEIRA, J. Fundamentos para uma politica cultural. Principios, Sdo Paulo, n. 25,
p. 61-65, maio/jul. 1992.

Em Aberto, Brasilia, v. 26, n. 89, p. 59-68, jan./jun. 2013



SILVA, M. (Org.). Esporte, educagao, Estado e sociedade. Chapeco: Argos, 2007.

STIGGER, M.; LOVISOLO, H. (Orgs.). Esporte de rendimento e esporte na escola.
Campinas, SP: Autores Associados. 2009.

UCHOAS, Leandro. Impactos da Copa de 2014: o que rola nas 12 sedes do
Mundial de Futebol. Caros Amigos, v. 16, n. 181, p. 10-15, abr. 2012. Disponivel
em: <http://carosamigos.terra.com.br/index/index.php/anuncie/183-revista/
edicao-do-mes/1673-edicao-181-editorial-e-sumario>.

Celi Nelza Zulke Taffarel, doutora em Educagao pela Unicamp, é professora
titular da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal da Bahia (FACED/UFBA).
taffarel@ufba.br.

Claudio de Lira Santos Junior, doutor em Educagao pela UFBA, é professor
adjunto da FACED/UFBA.
clira@ufba.br.

Welington Araujo Silva, doutor em Educagdo pela UFBA, é professor da

Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS).

welingtonaraujo@uol.com.br

Recebido em 11 de setembro de 2012.
Aprovado em 18 de fevereiro de 2013.

Em Aberto, Brasilia, v. 26, n. 89, p. 59-68, jan./jun. 2013



Educacao Fisica Escolar e esporte
na escola: narrativas de professores
da década de 1980

Heloisa dos Santos Simon

Ana Carrilho Romero Grunennvaldt
Evando Carlos Moreira

Aguinaldo César Surdi

José Tarcisio Grunennvaldt

Resumo

A Educagao Fisica e o esporte escolar sdo abordados a partir das narrativas
de professores de Educacéo Fisica que atuavam na escola na década de 1980. O
objetivo da pesquisa foi analisar como as agoes e discussodes tedricas sobre o esporte
escolar foram recebidas pelos professores e como sua pratica foi afetada pela
regulamentagao do desporto escolar por meio da Portaria Ministerial n° 129, de 2
de abril de 1982, e da Portaria Seed/MEC n°® 001, de 7 de abril de 1982. Recorrer as
vozes dos professores possibilitou evidenciar, negativa ou positivamente, a relacao
esporte-escola como produtora da cultura esportiva, tendo em vista a proximidade

da realizagdo dos megaeventos esportivos.

Palavras-chave: narrativas de professores; Educagao Fisica Escolar; esporte;

escola.
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Abstract
The School Physical Education and the sports at school:
teachers’ narratives about the 80’s

Physical Education and School Sports are addressed through the narratives
of Physical Education teachers who worked at the school in the 80’s. The objective
of the research was to analyze and comprehend how the theoretical discussions
about the sport at school had been received by the teachers and how its practice
had been affected by the regulation of the school sports through the Federal Decree
n° 129, from April, 2" 1982 and the SEED/ MEC Decree n° 001, from April, 7" 1982.
Resorting to the teachers’ opinions has enabled to evidence, in the last 30 years,
negatively or positively, the relation between school-sports as the producer of the

sporting culture, considering the proximity of the mega sporting events.

Keywords: teachers’ narrative; School Physical Education; sports; school.

Hé& 30 anos, o 5° nimero da revista Em Aberto foi dedicado ao desporto
escolar, por inUmeras causas, mas, principalmente, porque a Portaria Ministerial n°
129, de 2 de abril de 1982, e a Portaria Seed/MEC n° 001, de 7 de abril de 1982,
o legitimaram, levando a publicacdo, nos anais cientificos, de textos com criticas e
apoios velados e subentendidos.

Atualmente, na década do esporte no Brasil, voltamos a viver com mega-
holofotes na Educacéao Fisica Escolar e no esporte. Tanto censuras quanto palavras
de apoio sédo divulgadas pela midia por meio de redes sociais, educacionais e
relacionadas a pesquisa. Com isso, voltamos as mesmas perguntas feitas por Ruthénio
de Aguiar (1982, p. 5), na segao Enfoque do n° 5: “Afinal, o que é desporto escolar?
Por que intensificar e institucionalizar a sua pratica? Que objetivos se pretende
alcangar com essa ideia? Como serd operacionalizada?”.

A partir dessas consideragdes, temos como objetivo para o presente texto
analisar e compreender como as agoes e discussoes tedricas sobre o esporte escolar
foram recebidas pelos professores de Educagéo Fisica e como sua pratica foi afetada
por conceitos e normas indicados nas regulamentagdes da década de 1980.

Recorrer as vozes dos professores, no decorrer dos ultimos 30 anos, foi um
procedimento para evidenciar, negativa ou positivamente, a relagao esporte-escola
como produtora da cultura esportiva. Trata-se de uma preocupacao decorrente da
possibilidade de, com a década dos esportes, a escola vir a ser novamente
instrumentalizada e requisitados o seu espaco, professores e alunos como
instrumentos a servigo do aparato ideolégico dos megaeventos esportivos.

Os vinculos da Educagéo Fisica e do esporte ja foram analisados por Goellner

(1992, p. 202), quando destacou que, no contexto escolar, o método francés
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“representou no Brasil uma espécie de ponte entre esporte e escola”. A autora
salienta que o esporte obteve, com esse método, legitimidade, figurando como uma
de suas formas de trabalho. Tal vinculacdo néo se deu sem intencéo, pois o método
francés foi algado como contetdo obrigatoério nas aulas de Educagao Fisica nas escolas
do Pais, o que, possivelmente, contribuiu para dificultar que outras formas de praticas

corporais pudessem florescer naquele espacgo.

Metodologia

Para analisar os desencadeamentos histéricos da Educagéo Fisica e do esporte
escolar, realizamos uma investigacdo a partir das narrativas de professores de
Educagao Fisica que atuavam na escola na década de 1980 — caminho metodolégico
escolhido para compreender o movimento esportivo que tomava conta das escolas
nessa década justamente pela referéncia presencial do professor e relatos paralelos,
pela descrigdo “mais préxima dos processos educativos concretos e do cotidiano
desses professores”, que viveram experiéncias semelhantes, porém em situagoes
tao distintas (Molina, Molina Neto, 2010, p. 165).

Essa perspectiva viabilizou a nocdao de tempo narrativo, pois permitiu
estabelecer o entrecruzamento, a mediagdo entre as narrativas de episédios e os
aspectos configurantes das histoérias vividas por esses docentes no contexto escolar.

Com as narrativas de episédios envolvendo o esporte escolar, ocorridos na
década de 1980, pretende-se destacar a histéria desses professores e sua relagéo
com e no tempo do acontecimento. Nesse sentido, acompanhamos a instigante
provocacgéao de Ricoeur (2010), de que, entre a atividade de narrar uma histéria e o
carater temporal da experiéncia humana, existe uma correlagdo que nao é de todo
dada por acidente, mas é transpassada por uma forma de necessidade transcultural
e subjetiva. Dita sob a forma de hip6tese, como sugere Ricoeur (2010, p. 93), é assim
expressa: “O tempo torna-se humano na medida em que estd articulado de modo
narrativo, e a narrativa alcanga sua significacdo plendria quando se torna uma
condicao de existéncia temporal”.

Seguindo a filosofia de Ricoeur, objetiva-se acompanhar a histéria vivida pelos
professores, e por nés recortada, procurando avangar em meio as “contingéncias e
peripécias” que conduzem a uma expectativa cuja satisfagdo é encontrada somente

na “conclusao”, que

nao esté logicamente implicada por qualquer premissa anterior. D4 a histéria um “ponto
final”, que, por sua vez, fornece o ponto de vista de onde a histéria pode ser percebida
como formando um todo. Entender a histéria é entender como e por que 0s sucessivos
episédios conduziram a essa conclusao, que, longe de ser previsivel, deve ser finalmente
aceitavel como sendo congruente com os episédios reunidos. (Ricoeur, 2010, p. 116).

Nesse sentido, nossa reconstrugdo esté apoiada na énfase da continuidade
temporal, nas trilhas de Ricoeur, com base na andlise longitudinal que perspectiva
o fendmeno, tendo em vista sua necessidade da andlise e o trabalho de reconstrugéo,

devido ao fato de que o tecido factual tem a notével propriedade de construir “uma
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série indefinidamente densa”, pois essa propriedade possibilita mudancas de escala.
Nesse lastro, entende-se que a relacao da Educacéo Fisica com o esporte, como
acontecimento, pode ser analisada em subacontecimentos ou em um acontecimento
de escala maior, bem como por meio das narrativas de quem vivenciou o fenémeno.

Mesmo que se admita a forga de inovagdo da composicéo poética no campo
da experiéncia temporal, a composicéo da intriga “narrativa” se da a partir de uma
pré-compreensdo do mundo da agdo que envolve as estruturas inteligiveis, os
recursos simbolicos e o carater temporal. Embora esses aspectos sejam mais
descritivos do que deduzidos, ndo exigindo que sua listagem seja fechada, deve-se
respeitar sua enumeragao, que segue em progressao facil de estabelecer.

Nesse sentido, ao considerar que imitar é elaborar uma significagao articulada
da agdo, algumas competéncias sdo requeridas para essa significacdo articulada,
quais sejam: identificar a acdo em geral em seus aspectos estruturais; identificar as
mediacdes simbélicas da agdo; e reconhecer suas articulagdes simbdlicas como
portadoras de caracteristicas mais precisamente temporais, de onde procede a propria
capacidade da agéo de ser narrada e, quigd, a necessidade de narra-la.

Explicaremos, brevemente, como acontece a identificacao dos elementos da
narrativa, a qual é construida por meio de incidentes narrativos — unidades temporais
menores que, encadeadas, ddo o sentido de toda a histoéria. Esses incidentes seréo
identificados mediante trechos nas falas dos professores, que, em sua relagao
Educagao Fisica-esporte, vao narrando fatos, circunstancias que encaminham para
um relato que, de aparéncia inicial de fragmento, vai se configurando como né&o

fragmentado.

Pertencer a uma historia qualifica fatos, circunstéancias, falas, pessoas e sentimentos com
novos significados porque os relaciona ao todo da histéria e os encadeia numa légica
temporal que vai de um comego para um fim. (Ribeiro, Lyra, 2008, p. 69).

Esses fatos evidenciam o desencadeamento e a emergéncia de significados,
relacionados a criagdo de uma nova ambiéncia: a ambiéncia esportiva da Educagéo
Fisica Escolar. Por ora, apresentaremos as acdes dos professores e as relagbes e
significagoes reveladas por meio dos incidentes narrativos, que sao formados por
marcadores temporais, tramas conceituais e recursos simbodlicos (Ribeiro, Lyra,
2008).

Esses marcadores tém a fungédo, dentro da narrativa, de organizar os incidentes
temporalmente, fornecendo pistas para a identificacdo de cada um deles e das
mudancas por eles desencadeadas. A trama conceitual é composta por elementos
que respondem as perguntas: Como? Por qué? Quem? Onde? O qué? Para qué? Com
quem? Contra quem? (Ribeiro, Lyra, 2008). Cabe destacar que, na narrativa, esses
elementos assumem significados nao somente em si, mas para o conjunto das acoes
narradas. Estabelecem relagdes com respeito a: 1) metas; 2) motivos; 3) agente; 4)
circunstancias; b) interacao; 6) desfecho.

Os recursos simbdlicos estdo diretamente ligados aos valores morais, as
justificativas e avaliagdes, explicagdes que fazemos quando da negociagdo simbdlica

durante as narrativas.
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A fim de orientar as entrevistas, organizamos previamente oito questoes:

1) Em que ano e em que instituicao foi a sua formagdo académica?

2) Fale sobre sua formagao académica em Educacéo Fisica.

3) Em que ano vocé comegou a dar aulas de Educagéo Fisica Escolar? Vocé
sentia dificuldades com os locais e materiais para repetir, nas escolas, os
conteudos aprendidos na universidade, nas aulas de Educacéao Fisica?

4) Qual a importancia dada aos esportes como contetdo da Educagéo Fisica
Escolar?

5) O que lhe dava reconhecimento como professor de Educagao Fisica na sua
escola, na comunidade, no municipio e no Estado?

6) No ano de 1982, sentiu alguma mudanca nas orientagdes para a docéncia
da Educacéo Fisica?

7) Na época, por ocasidao da Portaria Ministerial n® 129/1982 e da Portaria
Seed/MEC n° 001/1982 que regulamentou o desporto escolar, houve alguma
modificagdo nas aulas de Educacao Fisica?

8) Algumas consideracoes a fazer?

Para atingir o objetivo principal deste texto, entrevistamos quatro professores
em diferentes Estados e contextos educacionais brasileiros, tendo como objetivos
especificos: 1°) analisar se as novas regulamentacdes chegaram as distantes escolas
do Brasil ou se ficaram somente no papel; 2°) identificar, por meio da narrativa, se
as préticas pedagdgicas da Educacgao Fisica Escolar eram semelhantes, apesar das
distancias; 3°) identificar se houve mudangas com a regulamentagdo do desporto
escolar; e 4°) investigar se é verdadeira a hipétese de que o reconhecimento dos
professores acontecia por meio dos resultados no esporte.

Tendo as questdes e os quatro objetivos propostos como base orientadora da
narrativa sobre as experiéncias dos professores, passamos a apresentar alguns dos

incidentes narrativos identificados.

Os incidentes narrativos como possibilidade de compreensao das
falas dos sujeitos

Com o uso da narrativa como recurso para contar uma histéria, a vivida pelo
narrador, o pesquisador da credibilidade as falas dos sujeitos singulares, ao “tempo
narrativo que faz mediagdo entre o aspecto episddico e o aspecto configurante” da
acao (Ricoeur, 2010, p. 117).

Os agentes da acdo possibilitam a mediagdo da histéria episddica e seu
entrelagcamento com a histéria configurante, para dar crédito a esta Ultima, como
pode ser observada em uma passagem narrada pelo Professor 4: "Como eu te disse,
era um comprometimento aluno-professor e professor-aluno. Eles vinham,
responsaveis, e o professor também ia 14, para que na competicdo obtivesse um
melhor resultado”.

As acgoOes desses professores aconteceram tendo como base um lastro

circunstancial, ou seja, nada aconteceu isoladamente, como mostra o depoimento
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do Professor 3: “Ja tinha esse envolvimento”. Conhecendo ou nao, parece que as
narrativas apresentam indicios de que o esporte escolar ja acontecia, como continua
no incidente narrativo o mesmo Professor 3: “Era uma educacéo fisica com objetivo
desse resultado e a outra ficou desamparada. Porque era uma escola que nao vinha
material, vinha para o desporto, mas nao vinha para a educagéo fisica”. Em outra
narrativa, as circunstancias parecem ja responder a uma determinagéo da legislacao:
“Entéo a diferencga foi assim, deram mais énfase a essa parte esportiva, [para] que
as escolas pudessem estruturar mais, participar das competigbes que eram
determinadas pelo Estado” (Professor 1).

As narrativas das experiéncias profissionais trazem algumas evidéncias de
como se apresentava na época o relacionamento da Educacéo Fisica e do esporte na
escola. Vale destacar ainda que o texto de Ruthénio de Aguiar (1982) indicava a
existéncia, em muitas escolas, de instalagbes esportivas, o que facilitaria e justificava
a implantacao do desporto escolar via sistema de ensino.

Porém, fica evidente nas falas dos professores o destaque para a falta de
condigbes fisicas das escolas para programar o esporte em seu ambiente. Isso nos
possibilitou identificar, por meio dos incidentes narrativos, um percurso inusitado
do mundo de acao dos professores.

A interacgao que se fazia entre os sujeitos (professor e alunos mediados pela
comunidade), com uso de espacos fisicos ainda ndo equipados totalmente para a
realizacdo do esporte, é uma evidéncia de que tal configuragao se deu de modo
interativo e construtivo. A ndo presenca de espacos fisicos nos moldes estabelecidos
para o esporte convencional quica possibilitou as condigdes de interagdo entre os
professores e os alunos para desenvolverem, pela auséncia das condigdes objetivas,
a criatividade na construcao e elaboracgao de situagdes de aprendizagem, sem seguir
os canones do esporte de rendimento, e sim a aprendizagem mediante diferentes

técnicas e efeitos possibilitadores dos movimentos. A situagdo acontecia assim:

E ai quando eram as provas de atletismo, tu pegavas uma quadra que nao tinha
calgamento na época, porque al eram 100m, tinha a medida do 100m e 400m era a
quadra inteira e 200 era um 'L’ da quadra e o salto em distancia, tu fazia um buraco e
enchia de serragem, porque ndo tinha areia na época. (Professor 2).

Nessa passagem, € possivel vislumbrar certa positividade, em virtude da
incompletude proporcionada pelas limitacdes dos espacgos fisicos ou de quando a
arquitetura ndo determinava ainda o sentido das praticas e atividades realizadas,
mesmo ja tendo sido conhecidas como esportivas. Assim, ao que Aguiar (1982) se
referia como vantagem limitadora, “a atividade desportiva j& vem sendo praticada
na escola, embora de forma assistematica, ha muito tempo”, preferimos aqui destacar
sua positividade, na medida em que a entendemos com Peirce (apud Betti, 2007)
como o “inteiro resultado cognitivo do viver”. Dessa forma, parece que naquela
experiéncia estd resguardada a “primeiridade” da experiéncia que marca qualquer

fendmeno, pois ela,

(...) implica as nocdes de possibilidade, qualidade de sentimento, diversidade, acaso;
corresponde as experiéncias instantaneas, incondicionais, originais e espontaneas das
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qualidades do mundo, tal como elas aparecem, sem qualquer sentido de comego, fim ou
continuagdo; um “tipo de consciéncia que ndo envolve qualquer anélise, comparacao [...]
nem consiste [...] de qualquer ato pelo qual uma extenséo de consciéncia é distinguida
de outra que tem sua proépria qualidade positiva”. (Betti, 2007, p. 212).

Os professores buscavam uma terminalidade para suas agoes, portanto, estas,
dentro da trama conceitual, visavam a um desfecho. Os docentes vislumbravam a
pratica do que Kunz (2004) denomina “significado do movimento”, ndo o movimento
eficaz para o esporte de rendimento, mas para a aprendizagem dele em si, como

podemos perceber na fala do Professor 1:

Entao a gente da a iniciagdo para todos junto com a parte diddtica e prdtica, para que
ele tenha a cultura dos desportos, [para que] amanha ele consiga se juntar com amigos
e levar aquilo para a vida. Porque daqui a pouquinho, vocé sé joga futebol ou nao joga
nada, ou s6 joga ping-pong, vocé se isola em parte com os amigos, porque no momento
em que vocé participar junto, vocé cria parcerias.

Os recursos simbdlicos adquirem um carater de avaliacdo e justificativa da
acao narrada. Nos depoimentos que seguem, temos o distanciamento dos grandes
centros como uma caracteristica destacada, mas as adversidades resultantes das
precarias condigdes que o desenvolvimento ainda nédo havia trazido aqueles lugares
vao ser superadas pela vontade, pelo animo de realizar, de buscar propostas com os

elementos que estavam a méao dos professores.

As vezes, a gente improvisava, fazia pista, fazia quadra de vélei, tirava a grama, fazia o
local. O basquete la a gente improvisava. (Professor 4).

Aquilo que, num primeiro momento, poderia ser impedimento para a agao
vai ser redimensionado por outra perspectiva, a da grande vontade de querer fazer

as atividades e ensinar/aprender.

O campo era em uma baixada, bem baixo, e na época no inverno dava geada (...) dai
vocé nao tinha local e ndo tinha disposigdo para fazer abaixo de 10 graus, nao podia dar
Educacao Fisica de calgao (...), mas, quando eram 8 horas da manha, eles queriam jogar
bola na marra, ndo tinha o que segurar, eles jogavam na geada de pés descalgos (...).
E era um prazer para eles, ndo era um sacrificio. E eles tinham saude, eram pessoas
criadas na agricultura, eles tinham mais resisténcia. (Professor 2).

A auséncia das condigdes “ideais necesséarias” ao incremento do desporto nao
causou imobilidade pelas adversidades encontradas. Naquelas circunstancias, o nao
acabamento dos locais e espagos fisicos para a Educacdo Fisica pode ter sido um
elemento que induziu as agbes de iniciativa, que decorreram das limitagdes da
realidade cotidiana.

O trabalho de construgao de uma nova realidade foi pautado pela criatividade

e pelo desejo de ir além.

Entao, na primeira escola estadual em que eu iniciei, nés tinhamos dificuldade de material:
a nossa quadra era de piso bruto, dspero, noés encontravamos pouco material; o material
escolar que nds tinhamos era uma rede, duas bolas e mais nada, e uma corda para pular
corda. A gente foi buscando material, incrementando para chegar, para ministrar uma
aula melhor com os alunos. (Professor 1).
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Assim, o esporte j& era trabalhado nas escolas, como mostra o incidente
narrativo do Professor 4: “Ja estava. Ele era a base. Era a cereja do bolo. Sem aquilo
ali... Aquilo era a motivagdo. Era o apice. Era o objetivo que tu tinhas. Correr atras,
tu e os alunos”. Porém, como mostram as narrativas, embora os contetidos das aulas
fossem de temaética esportiva, todos participavam e queriam participar, como deixa
bem claro o ultimo incidente narrativo citado do Professor 2, o qual relata que,
mesmo sem condicoes ideais, as criangas queriam participar do jogo e das atividades
envolvidas.

E possivel compreender os efeitos que o esporte tinha sobre os professores,
a equipe da escola e, principalmente, sobre as criangas, pois, como ja anunciado,
era uma forte motivagdo para a pratica na Educacéo Fisica.

Mas sera que foram percebidas mudancas com as novas regulamentagdes?
No caso da relagao envolvendo Educagao Fisica e esporte, podem-se destacar alguns

incidentes narrativos.

Aquela época, o esporte (...), a Educacdo Fisica era jogar uma bola. Ou era jogar vélei,
basquete, futebol ou futsal ou era handebol. Entéo as criangas ndo queriam trabalhar outra
parte, fazer a parte de alongamento, aquecimento, essa parte. Entao o que aconteceu
depois, quando veio aquela regulamentacao, deu énfase de que a escola teria de ter uma
equipe para disputar, o que passou a ser o desporto de rendimento e que nés também
valorizavamos muito. (...) Entdo a escola tinha que passar a formar equipe dentro do
colégio, naquele momento sem formagao de escolinha, sem nada. Dentro da Educagdo
Fisica, vocé formar uma equipe para disputar os jogos escolares, e depois que foi mudando
esta énfase e foi mudando, que hoje o esporte como educagdo para formagao da vida
dele, nao como competi¢do, que nem era o esporte. Hoje o objetivo maior da formagao
da Educagdo Fisica é para ela te preparar para a vida e ndo para fazer uma competi¢ao
daquela parte esportiva. (Professor 1).

A marca temporal do incidente visava imprimir outra “filosofia” ao esporte
da escola, nos termos de “quando veio aquela regulamentagdo, deram énfase de
que [sic] a escola teria de ter uma equipe para disputar”. Isso pode ser visto como
o inicio de um novo direcionamento legal. Pode-se perceber, também, que era limitada
e condicionada a agdo de implementacédo da equipe quanto ao esporte escolar,
determinando que seria integrado ao horério da Educagéo Fisica. O marcador “entdo”
com o significado de “um momento que esté por vir” aponta para um compromisso
da escola em implantar uma agdo sob a influéncia de uma nova mentalidade, ou
seja, a partir daquele momento, todas as escolas deveriam participar dos campeonatos
indicados e, para isso, deveriam criar equipes para jogar e, assim, receberiam
recursos.

As narrativas também revelaram que a relacdo ténue que vive a Educacao
Fisica com o esporte nao é um fendémeno exclusivo dos dias atuais, pois é evidenciado
que o envolvimento se articula desde as disciplinas que eram cursadas nas Faculdades

de Educacao Fisica.

E as préprias Faculdades direcionavam a gente pro desporto, porque eu tinha que fazer
teste de tudo, (...), porque, na visao deles, eu estava me formando como professor, mas
eles estavam me colocando como atleta. (Professor 3).

A ambiéncia cultural esportiva das décadas de 1970 e 1980 era propensa a

essa intensificacdo, sendo legitimados e reconhecidos os professores por meio dos
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resultados obtidos em decorréncia de sua participagdo em competigdes esportivas

nas comunidades, nos municipios ou em ambito regional, estadual e nacional.

A visao deles era competi¢do. A escola tinha que ir pra competi¢do e ganhar. Entéo, se
ganhava, aquele professor era étimo; se nao ganhasse, ja no final do ano, iria trocar o
professor. Entdo, essa era a visao das pessoas da escola, da comunidade escolar e até
dos pais. O pai quer ver o filho dele jogar, jogar futebol (...) a visdo daquela época da
Educagéao Fisica era de desporto, e hoje a visao é outra. (Professor 3).

A escola tinha como uma das suas atribuic¢oes a participacao em competigoes,
o que, possivelmente, impregnou a visdo de Educagéo Fisica como a de um esporte
e passou a se consolidar como fator determinante no desenvolvimento de suas
atividades. Percebe-se, também, que ganhar era condigdo sine qua non para o
reconhecimento do trabalho do professor na escola e na comunidade e,
consequentemente, fator para manutencéo do emprego dele. Citando a frase: “(...)
a visdo daquela época da Educacao Fisica era de desporto”, é notavel a visdo narrativa
histérica do professor sobre a relagdo Educagéo Fisica Escolar e sua dependéncia
para com o esporte.

Nas narrativas dos sujeitos, podemos identificar que a meta sinalizava para
as possibilidades que o desporto desenvolvido nas aulas de Educagéo Fisica poderia
trazer para a representagao da escola no enfrentamento dos jogos: “Nés tinhamos
um objetivo que era buscar fazer uma equipe e ir participar dos jogos, na verdade.
Entdo nds tinhamos aquela motivagdo a mais” (Professor 1). Outro professor considera
o desporto um estimulo de sua acdo: “Ele [desporto] era a base (...), era a cereja do
bolo. Sem aquilo ali..., aquilo ali era a motivagao. Era o &pice. Era o objetivo que tu
tinhas. Correr atras, tu e os alunos. Isso de 52 a 82 e 2° grau” (Professor 4).

Na esfera dos motivos, os professores agiam instigados pela crenca e pelas

convicgoes do que faziam. Isso se evidencia na seguinte passagem:

Eu tinha um reconhecimento muito grande, porque eu gostava do que eu fazia (...).
E ai, eu ia a uma competicao e ganhava uma medalha, um troféu, daf eu vinha, na
primeira reunido da escola, chamavam la na frente, chamavam o aluno, e todo mundo
era valorizado pela conquista. (Professor 2).

A fala mostra de maneira clara que, realmente, o reconhecimento vinha a
partir dos resultados obtidos nos campeonatos. Porém, isso nao parecia ser a
motivacao nem o principal motivo de orgulho dos professores, como mostra a

declaracao do Professor 4:

A gente tem que valorizar junto com os alunos, a gente vibrando junto, conseguindo
Jjunto, perdendo ou ganhando, mas estando junto, na mesma corrente. (...) Tem alunos
que eu encontro hoje, que falam assim: "Ah, o professor era legal, porque o professor fazia
assim — Fulano vai entrar, é o 1° a ser escolhido e, para eles, seria o ultimo”. Entendesse?
[sic] Que eu nédo estava marginalizando.

Consideracoes finais

Assim, voltamos ao objetivo geral deste estudo, que visou analisar e

compreender como as agoes e discussbes tedricas sobre o esporte escolar foram
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recebidas pelos professores de Educagéo Fisica e como sua prética foi afetada por
tais conceitos e normas indicados pelas regulamentagdes da década de 1980. Para
isso, a partir de contextos e lugares educacionais brasileiros diversos, foi preciso:
1°) analisar se as novas regulamentagdes chegaram as distantes escolas do Brasil
ou ficaram somente no papel;’ 2°) identificar, por meio da narrativa, se a Educagao
Fisica Escolar era semelhante, apesar das distancias e das condi¢des objetivas nas
quais acontecia; 3°) identificar se houve mudancas com a regulamentacao do desporto
escolar; e 4°) investigar se é verdadeira a hipétese de que o reconhecimento dos
professores acontecia mediante os resultados no esporte.

Nao foi possivel perceber nas narrativas referéncia direta a legislagao ou a lei
sobre a regulamentacdao do desporto escolar; os professores nao se lembravam,
embora no artigo de Aguiar (1982, p. 1) tal referéncia apareca como de conhecimento

geral:

A recente regulamentagdo do desporto escolar, aliada a intensificagdo das medidas
destinadas a sua implantagdo e expansao, especialmente o aumento consideravel de
recursos financeiros que a nova programacao da Seed lhe atribui a partir de 1982,
colocaram de repente, em evidéncia , uma atividade que vinha sendo praticada de forma
marginal, tanto pelo sistema educacional, como pelo sistema desportivo.

As narrativas dos professores nao fizeram referéncia a terem sido contemplados
com o “aumento consideravel de recursos financeiros”. Notemos a fala de um
professor que, pelo visto, procurava com seu modus operandi superar as condicoes
limitantes da nao presenca de recursos financeiros do centro regulador, com

iniciativas de resolugao técitas do seu lugar de acéo:

(...) eu acho que a Educagao Fisica esta bastante diferente do nosso tempo (...). Vocé
levava aluno para competir la fora, vocé treinava ele com teus recursos, levava ele 14,
comprava a dgua mineral, tu pagava a passagem para ele, tu arrumava um jeito de
arrumar o transporte de graga que o aluno nao tinha condigoes de pagar. Hoje as escolas,
as prefeituras dao o transporte, dao o lanche, dao tudo. (Professor 2).

Parece-nos razoavel considerar que a “forma marginal” como vinham sendo
praticadas ou organizadas as aulas de Educagéao Fisica com o contetudo esporte levava
em conta as condicdes objetivo-materiais e subjetivas dos educandos envolvidos.
Pelas narrativas dos quatro sujeitos-professores da pesquisa, é possivel até falar de
uma “criatividade original” a partir da falta ou de uma “fenomenologia geral da vida
de fronteira” (Santos, 2007, p. 350).

Admitir a singularidade das narrativas destacadas como expressoes de
professores que tiveram suas formagoes em instituicdes de ensino superior distantes
das capitais ou nao, em universidades publicas ou privadas, e atuaram em contextos
condicionados por lugares ainda ndo de “todo urbanizados”, é uma leitura plausivel.
E possivel que nesses lugares de instabilidade, de transitoriedade, a “precariedade
da vida social de fronteira” possa ter contribuido para que cada experiéncia tenha
assumido uma marca de singularidade, desafiando os professores, pelas condi¢oes

fisicas postas, a exercerem um protagonismo das e nas condigées locais.

! Portaria Ministerial n°® 129, de 2 de abril de 1982, e Portaria Seed/MEC n° 001, de 7 de abril de 1982.
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Ao serem perguntados se houve mudancas no seu proceder com as aulas de
Educacéo Fisica apds a regulamentagao do desporto escolar em 1982, as narrativas
nao evidenciaram referéncias explicitas aquela normatizagdo. Em suas leituras sobre
tal época, ja reconhecendo uma tendéncia esportiva como hegemonica, Bracht (1997)
admitiu que a multifacetude do fendbmeno esportivo requeria uma atualidade de
abordagem mais diferenciada e complexa e esbogou um esquema para caracteriza-
lo: a) esporte de alto rendimento ou espetdculo; b) esporte enquanto atividade
de lazer.

Parece-nos oportuno admitir até a possibilidade de, no ambito da instituigao
escolar, naquelas circunstancias de vida de fronteira, longe da normatizagdo do
centro, o esporte poder ter-se vinculado a uma e a outra das perspectivas apontadas
ou a um ambito “entre” tais abordagens do esporte, que nao chega a ser esporte de
rendimento, mas nao é mais esporte de lazer.

Tendo em vista as limitagdes condicionantes dos espagos fisicos para a
realizacao do esporte nos moldes do convencional e a vontade e predisposigao das
criangas, adolescentes e jovens para as experiéncias com as atividades esportivas,
é possivel que nas condigdes circunstanciais por nés relatadas se possa falar em
Educagéo Fisica-esporte na escola.

Ainda referente a realidade narrada pelos professores, sabe-se que os estudos
de Kunz (1991) e Rigo (1993) foram reveladores quanto as aulas de Educagao Fisica
Escolar, em que se procurou atribuir ao esporte como conteudo o sentido do esporte
de rendimento, independentemente de acontecer em escola publica, com poucas
condi¢bes materiais, ou na escola privada, possuidora de melhores condicoes de
infraestrutura para sua realizagdo. Nesse sentido, em qualquer situacgéo a referéncia
para o esporte escolar ainda seria o modelo do esporte de alto rendimento.?

Lembra-nos Bracht (1997) que o esporte como atividade de lazer também
nao é homogéneo, visto que nele estdo imbricadas formas que sdo imediatamente
derivadas do esporte de rendimento ou que se aproximam muito deste e outras que
divergem quanto aos aspectos meramente formais, mas que se assemelham quanto
ao sentido que incorporam em suas agoes.

Por Gltimo, em alguns momentos, nas narrativas dos professores, foi possivel
encontrar referéncias de que o seu reconhecimento se deu na comunidade e na
cidade, pelo envolvimento com o esporte, devido, provavelmente, muito mais por
terem sido protagonistas de préticas inaugurais em seus lugares, pois eram, acima
de tudo, homens de agdo. A precariedade das estruturas fisicas para a realizagéo
das atividades de Educagao Fisica-esporte, apontadas nas narrativas, decerto
contribuiu para a reelaboragdo de um esporte a luz das circunstancias objetivas
postas. Nesse sentido, fazendo-se a Educacdo Fisica em condigdes limitantes e
desafiadoras, entre a tensdo da funcao de socializacao “como reproducao da
arbitrariedade cultural dominante” de preparacao para o mundo das convencgoes e

da fungéo educativa da escola, que permitiu, segundo Pérez Gémez (1998, p. 22),

2Rigo (1993) aponta que a legalizagao da esportivizagdo da Educagao Fisica Escolar ndo conseguiu superar os paradoxos
e as diferengas exorbitantes entre a realidade escolar e a realidade dos clubes ou outras institui¢cées que, genuinamente,
trabalham com o esporte de alto rendimento e que serviram de inspiracdo para a Educagao Fisica esportivizada.
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que “a utilizagdo do conhecimento publico, da experiéncia e da reflexdo da
comunidade social ao longo da histéria introduz um instrumento que quebra ou
pode quebrar o processo reprodutor.”

Naquelas circunstancias, em um quadro de tendéncias antagonicas postas,
foram os professores das narrativas capazes de uma criagao singular de Educacao
Fisica-esporte. Sujeitos imbuidos por uma inauguradora vontade de fazer acontecer
o esporte e, embora tolhidos pelas limitacdes das condigdes objetivas de espagos e
materiais, porém, instigados pela auséncia de balizas e pela vontade das criangas,
exerceram uma pedagogia de criagdo, fazendo de cada espago um lugar possivel,

com adaptagoes nos locais e em materiais, vencendo diversos desafios.
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Educacao Fisica na Europa e no Brasil:
um sentido comum que mostra uma

identidade universal
Anténio Camilo Cunha

Resumo

Apoiando-se nas varias concepgdes/tendéncias de Educacéo Fisica em duas
regides geogréficas diferentes — Europa e Brasil — o autor tenta mostrar que existem
concepcoes idénticas e diferentes de olhar o ato pedagdgico da Educagéo Fisica em
contextos formais, informais e nao formais. Quanto ao sentido do idéntico, far-se-a
um elogio a ideia de “um comum” que estrutura uma identidade global e, por isso,
universal. Esse fato parece evidenciar que existe um caminho (eixo) ontoldgico/
metafisico comum que trespassa e diz o que é a Educacéo Fisica. Essa constatacao
esté acima das diversidades (e convicgdes) sociais, curriculares, linguisticas, politicas,

ideoldgicas e geogréficas.

Palavras-chave: Educacao Fisica; abordagem ontolégica; abordagem

epistemoldgica; Europa; Brasil; andlise comparativa.
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Abstract
Physical Education in Europe and Brazil: a common sense that
shows a universal identity

Relying on various concepts /tendencies of Physical Education in two different
geographic regions — Europe and Brazil — the author tries to show that there are
similar and different conceptions of looking at the act of teaching Physical Education
in formal, informal and non-formal contexts. Through the sense of identical it will
be done a compliment to the idea of “a common”, that organizes a global identity
and therefore universal. This fact seems to evidence that there is a common
ontological/ metaphysical way (axis) that pierces and tells what Physical Education
is. This conception is above social, curricular, linguistic, political, ideological and

geographical diversities (and convictions).

Keywords: Physical Education; ontological approach; epistemological approach;

Europe,; Brazil; comparative analysis.

Introducao

Este ensaio tedrico tem como objetivo realizar uma sintese das grandes
concepgdes/tendéncias da Educagéo Fisica na Europa e no Brasil, que se desenvolvem
em espagos e tempos formais, informais e nao formais. Depois da anélise de cada
uma das realidades e concepcdes, pode-se eventualmente fazer elevar um sentido
comum que estrutura uma identidade global e, por isso, universal. Esse fato parece
evidenciar que existe um sentido ontolégico/metafisico comum que esta acima das
diversidades (e convicg¢des) sociais, curriculares, linguisticas (linguagem), politicas,
ideoloégicas e geogréficas.

Trata-se de uma reflexao tedrica (comparativa) que partiu da andlise de duas
realidades: a da Educacgéo Fisica da Europa e a do Brasil, tomando como fonte de
dados alguns escritos (textos) e reflexdes do autor sobre a problemaética.

Iremos constatar ao longo do texto que vai emergir um sentido comum — um
sentido ontolégico/metafisico — que se da a conhecer em trés eixos estruturantes/

universais:

1) o homem-todo;

2) as propriedades — as palavras intrinsecas, intimas e estruturantes da
Educagao Fisica: brincar, jogar, competir, “novos”/“antigos” (ideia de
histéria) movimentos e “novas” formas de pensamento e agao;

3) a cultura e a axiologia.

Dessas constatagoes, tomamos a liberdade de dizer que a Educagao Fisica
tem uma esséncia primeira (ontolégica/metafisica) que é do campo do universal,
tem uma identidade universal a ponto de podermos afirmar que, quando um homem

se move, é toda a humanidade que se move.
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Educacao Fisica na Europa

Ao fazermos uma anadlise (macro) a Educacgéo Fisica na Europa (Cunha, [no

prelol), podemos dizer que existem (pelo olhar da histéria) pelo menos seis grandes

concepgodes, que apresentamos em seguida e de forma sintética:

1) Psicomotricidade — concepgado muito ligada a corrente francesa. Neste

envolvimento, para além da dimensao aprendizagem e desenvolvimento
psicomotor, existe também a ideia do ludico, do jogo, dos movimentos
fundamentais, da psicologia do comportamento e desenvolvimento (a
estruturacdo de fases, etapas de aprendizagem). As técnicas desportivas
(dimenséao desportiva) também estéo presentes — alias, essa perspectiva é
transversal a todas as tendéncias que iremos apresentar. Esta tendéncia é
identificada com maior enfoque em paises como Franca, Portugal, Espanha,

Bélgica, Itdlia, Grécia.

2) Desportivista— concepgao muito ligada ao modelo alemao. Os profissionais

apresentam uma dupla formacao (por exemplo, professores de Educacao
Fisica e de Biologia). A Educagéo Fisica aparece como disciplina “menor”,
dando maior énfase ao desporto (que, no entanto, em nosso entendimento,
é uma dimensao da agdo fisica). Esse fato tem a ver com o trago cultural
forte muito ligado a ideia de atitude, disciplina, eficicia, sucesso, trabalho,
produtividade, rendimento (dimensao quantitativa). No entanto, deve-se
salientar algumas propostas que fazem o elogio a Educagao Fisica de cariz
pedagdgica nomeadamente por meio da corrente “escola do movimento
— movimentar-se”. Nesse contexto, o movimento aparece como algo
intrinseco ao homem — homem interior, mas também experiencial,
intencional —, emergindo daqui a ideia do fenomenoldgico, interpretativo,

hermenéutico.

3) Educagédo Desportiva — esta concepgao faz o elogio ao desporto como uma

forma de entender a vida e a cultura. Quando nasce uma crianga, ela
é sécia de um clube, de uma cultura. Muito associada a esta perspectiva
estd também a defesa do conceito do Estado/Nacédo e da tradicdo —
preservacao e divulgacao da tradicao (cultura), por exemplo, ddo grande
atengao a defesa e divulgacao dos jogos tradicionais. Mais do que passado
(raiz, arquétipo), esses jogos sao coisa do futuro — mostram, iluminam o

futuro. Esta tendéncia é tipica de paises como Inglaterra, Escécia, Irlanda.

4) Especializagdo Precoce — concepcao que faz elevar o desporto precoce,

5

~

especializagdo precoce, detecgdo de talentos, rendimento. Aqui ainda esta
expressa a ideia de que o cidadédo é pertenga do Estado, portanto, é uma
concepgao ainda influenciada pelos caminhos politico-ideoldgicos. Os
antigos paises do leste europeu ainda preconizam esta tendéncia.

Voluntariado — A Educagdo Fisica é vista como uma concepgao de vida
muito ligada ao tempo livre, a socializagao, aos valores (o axiolégico), a
ecologia, a satde e ao lazer. E também um traco cultural que parece

convocar a antiga metafora socréatica: “tempo livre para se dedicar ao eu
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interior”. Concepgao de grande representacao social e familiar e se situa

em paises como Suécia, Noruega, Holanda, Dinamarca.

6) "Novos” Movimentos — A Educagéo Fisica que convoca os “novos”

movimentos — na terra, no ar, na dgua —, resultado da evolugao técnica e

de um retorno do homem a natureza. A este fato, ndo estdo alheios os

novos discursos politico-sociais sobre a protecéo e promocédo da natureza/

ecoldgico.

Educacao Fisica no Brasil

Ao fazermos igualmente uma andlise (macro) a Educagao Fisica no Brasil

(Azevedo, Shigunov, 2001), podemos dizer que existem (pelo olhar da histéria) pelo

menos 11 grandes concepgdes que apresentamos em seguida e de forma sintética.

A) Concepcgébes preditivas

A1)

A.2)

A.3)

Concepgao Aulas Abertas — defende a vida de movimento das criancas,
materializado nas histoérias de vida e na biografia motora (desportiva)
dos estudantes de Educagéo Fisica como processo formativo (¢ uma
concepgao formativa também). Esta concepgdo considera a possibilidade
de co-decisdo no planejamento das atividades desportivas/motoras
(objetivos, conteudos, competéncias, formas pedagdgicas e didéticas)
entre professores e alunos. Esse olhar defende também uma nova visao
formativa e profissional pela compreensao de professores e alunos sobre
o sentido que tem a aula — jogo, movimento, desporto, entre outros
(Hildebrandt, Laging, 1986).

Concepgao Atividade Fisica para a Promog¢ao da Saude — defende uma
nova atitude pedagdgica que tenha em consideragdo metas (organizacao
e desenvolvimento de experiéncias) em termos de promocao da saude
e formas de tornar as criancgas e os jovens mais ativos fisicamente tanto
no presente quanto no futuro (vida adulta). Esta concepcgao faz elevar a
ideia de qualidade de vida tendo como pano de fundo a consciéncia da
saude, do lazer, dos habitos alimentares e dos estilos de vida néo
sedentarios (Guedes, Guedes, 1993; Nahas, 1998).

Concepgao Construtivista-Interacionista — sua intencao é a construcao
do conhecimento a partir da interagao do sujeito com o mundo,
respeitando o universo cultural do aluno. Explora, assim, as diversas
possibilidades pedagdgicas de atividades motoras espontaneas, propondo
gradualmente tarefas cada vez mais complexas e desafiadoras com vista
a construgéo do conhecimento — mediante métodos néo diretivos —, como
acontece no modelo tradicional da pratica da Educacéao Fisica. O “jogo”
é o elemento de base para a dindmica pedagdgica (modo/meio de
ensinar), pois convoca um ambiente lidico de prazer. Corpo e mente

que se emancipam (Freire, 1992).
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A.4)

A.b)

A.B)

A7)

Concepcgao Critico-Emancipadora e Didatica Comunicativa — enfatiza a
possibilidade de ensinar o desporto pela transformacao didatico-
pedagdgica, tornando o ensino escolar como um momento em que
criangas e jovens fazem elevar a competéncia critica e emancipada; uma
educacao mais emancipadora que afaste as imagens negativas da tradicao
autoritaria e domesticada (instrumentalizagdo técnica) da Educacao
Fisica. A emancipacao neste envolvimento é entendida como um processo
continuo de libertagdo do aluno das condigdes “limitadoras” das suas
capacidades racionais criticas e até mesmo do seu agir no contexto
sociocultural desportivo. O conceito critico €, nesse caso, entendido como
a capacidade de questionar e analisar as condicoes e a complexidade de
diferentes realidades de forma fundamentada — pelo agir comunicativo,
questionador, argumentativo, autoavaliativo (Kunz, 1996).

Concepgdo Critico-Superadora — tem como fundamento o discurso
politico-pedagdgico, convocando questdes como a justica social, o poder,
interesse e contestagdo critica a luz da dimensé&o social (realidade dos
homens). A Educacéo Fisica, nesse contexto, é vista como uma disciplina
que trata o jogo, a ginastica, o desporto, a capoeira e a danga como
conhecimentos da cultura corporal do movimento. E mais do que
transferir e repetir conhecimentos, essa disciplina cria a possibilidade
de sentido critico (constatar, interpretar, compreender) desses
conhecimentos a luz da histéria e do bem social (sua conquista); tem
um sentido politico de participacéo e transformagao forte (Soares et al.,
1992).

Concepcgado Desenvolvimentista — tem como meio e fim principal da
Educacao Fisica o movimento. Toma como referéncia os ensinamentos
do crescimento fisico, fisiolégico, motor, cognitivo, afetivo e social. Tem
como olhar pedagoégico-didatico a aprendizagem do movimento, a
aprendizagem por meio do movimento e a aprendizagem sobre o
movimento (Tani, 1998). Esta concepgao defende o maior estimulo
(diversidade e complexidade de movimentos) para que as habilidades
motoras sejam alcangadas.

Concepgao da Educagao Fisica Plural — encara o movimento humano
enquanto técnica corporal construida culturalmente e definida pelas
carateristicas de determinado grupo social. Considera todo gesto como
uma técnica corporal por ser uma técnica cultural. A Educacao Fisica
escolar deve ter como tarefa ofertar varios sentidos (pluralidade de agoes)
motores, abrangendo todos os alunos, seja qual for a sua condicao — alto,
baixo, magro, obeso, menos hébil, menina (Daolio, 1996). A dimensao

eficécia, rendimento, “certo” ou “errado” nao é tida em consideragao.

B) Concepgées nao preditivas

B.1)

Concepgdao Humanista — situa-se no plano da formagéao integral. As

atividades propostas (jogo, danga, desporto, ginastica, etc.) constituem-
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se como meios de formagao integral, e ndo como fim. O professor é um
orientador de aprendizagem, cabendo a ele a promoc¢ao do crescimento
pessoal e social (critica, participagédo, cidadania) dos alunos. As atividades
sao selecionadas pelo professor e pelos alunos a partir dos seus interesses
e necessidades (Oliveira, 1985).

B.2) Concepgao Psicomotricista — utiliza a atividade ludica e o jogo como
impulsionadores dos processos de desenvolvimento e aprendizagem.
Explora as condutas motoras: lateralidade, coordenacao, equilibrio,
percepcéo, histéria motora, bem como o jogo e seus significados.
Aproxima a histéria da psicomotricidade associada as condutas
exploratérias e espontaneas das criangas. A ideia de assimilacao e a de
acomodacdao estdo presentes, assim como a de sujeito interno e externo
(Le Boulch, 1986).

B.3) Concepgéo Sistémica — nela, a Educagéo Fisica é concebida “como um
sistema adaptativo, complexo, hierarquico e aberto” (Betti, 1991, p.
134). O autor destaca que o carater aberto do sistema se manifesta na
influéncia recebida do nivel macrossocial por meio da politica educacional
e de outras forgas sociais que possuem interesse pela Educagao Fisica,
com mais evidéncia o sistema militar e o esportivo. A Educagéo Fisica
deve proporcionar uma vivéncia corporal na dimenséo experiéncia da
cultura do movimento. Defende a nao exclusao e a estimulacao de
diversidade de atividades pela partilha e transformacao das formas
culturais da atividade fisica — jogo, desporto, danca, ginastica. Enfatiza
a importéncia de conduzir o aluno na descoberta dos motivos da pratica

de sua atividade fisica como forma de cultura e cidadania (Betti, 1994).

A Educacao Fisica: um sentido comum que mostra uma identidade
universal

Perante as diversas concepcgoes apresentadas, somos impelidos a perguntar:
Afinal, o que é a Educacgao Fisica?

Pergunta tdo simples e ao mesmo tempo tdao complexa. Simples na sua
esséncia, complexa na sua interpretagéo (nossas interpretagdes — 10 concepcdes no
Brasil e 6 na Europa — e aquilo que ha de vir). Peguemos na simples — peguemos na
esséncia.

A Educacao Fisica é antes e mais do campo ontoldgico/metafisico, essa é sua
esséncia.

Para desconstruirmos essa constatagao ontolégica/metafisica, colocamos duas
questdes, também ontoldgicas/metafisicas:

A Educacgéo Fisica existe? Sim, existe. Todos nés, como profissionais e
“espiritos de missdo”, mostramos e desenvolvemos as propriedades dela.

Como sabemos que ela existe? Ela existe porque ha um ser material (corpo)

e espiritual — o homem — que vai mostrar as propriedades da Educagao Fisica (por

Em Aberto, Brasilia, v. 26, n. 89, p. 83-95, jan./jun. 2013



exemplo, de movimento), e, por outro lado, elas vao ajudar o mesmo homem a ser
mais... a ir para diante.

Assim, de forma simples, podemos dizer que a Educagéo Fisica é um conjunto
de propriedades (no sentido de propriedade/qualidade) que fazem parte do universo
e do homem — este ultimo, pelo pensamento e pelo movimento (corpo), da sentido
e significado a essas propriedades.

A Educacgao Fisica constitui-se assim como palavra — ela é esséncia,
propriedade(s), manifestacao e possibilidade.

Nesse enfoque, a Educagao Fisica — antes de ser socioldgica, antropoldgica,
politica, ideoldgica, bioldgica, fisica, quimica, mecéanica, cientifica/epistemoldgica,
matematica, nimero — faz parte (é) do campo ontolégico/metafisico que quer fazer
histéria individual e coletiva. E aqui que, em nosso entender, a Educacéo Fisica se
legitima e encontra a sua identidade.

Ela é universal e, por isso, seu chdo se encontra na filosofia (que se preocupa
com 0s universais), e ndo em quaisquer das concepgoes de Educagao Fisica — campos
parcelares. Com isso, ndo queremos fazer critica as varias concepgbes de Educacgéo
Fisica, pelo contrério, todas elas contribuem de uma forma ou de outra para dar

visibilidade e mostrar sua esséncia.

Ha uma ideia generalizada de que a Educacao Fisica esta em crise
(crise de identidade)

Crise pela existéncia de inumeras concepgdes de Educacao Fisica, que chamam
a si métodos e objetos de intervengao pedagdgica, e de pesquisa muito particulares
— levando a uma dispersao e a lutas de legitimagdo que parecem procurar
exclusividades.

Crise porque o modelo desportivo e a pesquisa predominantemente positivista,
quer na formacao quer na profissao (escola), parece continuar a ser dominante, e
que pode tudo ou quase tudo.

Crise porque os modelos pedagdgico-didaticos continuam presos a um a priori,
materializados em curriculos, modelos, programas rigidos. A tao falada didética da
relacao, da configuracgao, da interacéo e do contexto parece nao existir — e se existe
talvez ndo numa forma desejavel.

Crise pela discrepancia entre o mundo pensado e o mundo vivido. De um lado
estao alguns estudiosos com argumentos tedricos numa critica — critica forte (palavra/
tedricos) perante a Educacgao Fisica —, do outro lado, os praticos preocupados com a
visibilidade numérica da sua acéo e pesquisa, por exemplo, o excesso de nimeros
— pesquisa/artigos de cariz positivista.

Crise pela falta de consenso sobre os caminhos epistemolégicos a seguir. De
um lado, os positivistas 16gicos (com seu excessivo rigor metodoldgico e com grande
apetite pela generalizagdo), do outro, o sentido mais qualitativo, fenomenoldgico,
hermenéutico, linguagem que, perante uma realidade complexa, dinamica,
multidimensional, parece defender o ousar metodologicamente. Qual o valor de cada

um desses caminhos?

Em Aberto, Brasilia, v. 26, n. 89, p. 83-95, jan./jun. 2013



Poderiamos chamar outras realidades que mostram a (eventual) crise, mas a
questdo que gostariamos de colocar é: Elas sdo as maiores responsaveis pela crise?

Em nosso entendimento, ndo. Nao cremos que a crise seja de responsabilidade
exclusiva dessas realidades. A existir uma crise, ela esta assente numa crise primeira,
numa de origem: a crise é ontoldgica — crise da interioridade. A crise sera o resultado
de uma auséncia de consciéncia consciente sobre os trés eixos que estruturam o
sentido ontolégico e metafisico da Educagao Fisica. S&o esses eixos que mostram as

propriedades, as qualidades — as palavras — da Educagdo Fisica: Que eixos s&o esses?

Os eixos que mostram as propriedades/palavras da Educacao Fisica

1° eixo — A ideia de homem-todo: esse homem-todo ja nos tinha sido
transmitido pela heranga helénica. Ele é o sensivel, o inteligivel, o imanente e o
transcendente, e s6 existe porque hé corpo e movimento a espera que o impulsione
para um fim, bom fim, fim perfectivel. A Educagao Fisica para ser ela ter3,
necessariamente, que convocar o homem-todo.

2° eixo — As propriedades (palavras) estruturantes da Educagao Fisica: brincar,
jogar, competir, “novos”/"antigos” (ideia de histéria) movimentos e “novas”/"antigas”
formas de pensamento e agdo séo as palavras, as esséncias, as unidades de sentido,
as existéncias, os principios fundadores e intemporais. Essas sdo as palavras que
mostram e dizem a Educagéo Fisica, a qual, para ser ela, teré4 necessariamente que
convocar o brincar, o jogar, o competir e 0s "novos” movimentos/"novas” formas de
pensamento e acgdo. Os profissionais da Educagao Fisica conhecem muito bem essas
palavras/propriedades, contudo, parece que elas se confundem na teoria e na pratica
— parece existir uma dificuldade em trabalhar, em diferenciar pedagogicamente,
conforme os contextos, as necessidades e as pessoas envolvidas. Por outro lado, a
formacao desses profissionais (graduacao, formacao continuada e especializada)
parece néao fazer um esclarecimento claro e preciso desses sentidos, dessas esséncias.
Apesar de essas esséncias serem trabalhadas, percebidas, pesquisadas, elas nao se
expressam de acordo com o seu real valor.

3° eixo — A cultura e a axiologia: a Educagado Fisica para ser ela terd,

necessariamente, que convocar a cultura e as questoes axioldgicas.
A Educacao Fisica e seus eixos (propriedades, palavras) —
desenvolvimento
Analisemos com mais cuidado cada um dos eixos (propriedades, palavras).

1° eixo — A ideia de homem-todo

Ele é um ser sensivel, inteligivel, imanente e transcendente. E do campo da
metafisica realista, que na cultura ocidental tem Parménides, Platdo e Aristételes

como grandes precursores (Morente, 1980). As perguntas da metafisica realista, vao
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surgir respostas realistas: Quem existe? O que existe? Existem as coisas, 0 mundo
das coisas e 0 homem entre elas. As coisas, 0s seres, 0 homem, as substancias tém
inteligibilidade, e podemos conhecer o mundo das coisas pelo estabelecimento de
conceitos e propriedades. A inteligibilidade das coisas mesmas é o postulado essencial
do realismo. Mas o homem tem também outra grande forga — o seu idealismo
(metafisica idealista), pela capacidade de convocar a utopia, o mito, o simbdlico e o
metafdérico.

Nesse sentido, o homem-todo é do campo realista e idealista. A Educagao
Fisica também o é, pois as propriedades sao suas e do proprio homem — na realidade

€ na mente.
2° eixo — As propriedades/palavras intrinsecas/intimas da Educagéo Fisica
Analisemos cada uma das propriedades/palavras.
A 12 propriedade/palavra — O brincar

O brincar é o inicio. A crianga brinca, o adulto brinca, os animais brincam: o
cao, o gato, os passaros, etc. O brincar contém a raiz, a poténcia, a luz inicial. Contém
uma dimensao pré-reflexiva, estruturando-se como fundacao, arquétipo,
recolhimento. Estamos aqui perante a ideia de anuncio, de a priori, do amoroso, do
sensivel, do sonho acordado e, se quisermos, de uma certa forma de poesia. O brincar
é da ordem do movimento quente. Esta é a primeira propriedade que é fenomenoldgica
e existencialista — coisa da interioridade primeira e profunda. E anossa ligacéo com

o divino.
A 22 propriedade/palavra — O jogar

O jogar é o meio. O jogo sé existe porque h& uma palavra magica que a razao
fez nascer: regra. Ele é uma forma de organizar o que ja existe (brincar). E um modo
de dar ordem, sistematizar, mas também criar o0 novo — novos movimentos, Novos
pensamentos. S6 o homem joga — pensando na racionalidade humana; mas a natureza
também joga — pensando numa racionalidade da natureza. O jogo coloca em marcha
aquilo que ja aconteceu, dando-lhe ordem — com a regra e pela regra. O homem

precisa de ordem.
A 32 propriedade/palavra — O competir, a competicao

A competicao emerge como mola de impulso. Depois de “ultrapassar” (faz
parte da nossa massa) a ideia de competir para sobreviver, ter poder, territorio,
alimento, reproducéo — os animais fazem isso —, a humanidade descobriu na
competigao/desporto a oportunidade de ser mais — real, simbdlico e metaférico. E
nessa ideia de competigdo que encontramos palavras (relacionadas a agdo) como:

trabalho, superagao, treino, esforco, rendimento, ir mais além.
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E uma Educagao Fisica que mostra o desporto — pluralidade desportiva (e o
desporto escolar). Uma Educagéo Fisica do rendimento, da competigdo, do resultado,
dos "melhores” — que devem ser cada um e, por isso, os “piores” também estao ali.
Um desporto com forte sentido educativo e pedagdgico. Educagdo no, para e pelo

desporto. Um modelo de educagéo desportiva no sentido de todos e para todos.

A 42 propriedade/palavra — Os “novos”/"“antigos” (ideia de histéria)

movimentos e “novas” formas de pensamento e acao

Ea Educagao Fisica das atividades em espagos modernos e na natureza (ar,
terra, 4gua). Traduz um certo eterno retorno do homem a natureza, ao primeiro
locus de felicidade, a primeira estética, mas também a Educagdo Fisica do homem
na (sua) modernidade: turismo, lazer, saude, dangas, artes, lutas, treino, mercado,
midia, trabalho, bem-estar, fitness, aventura, risco, recreagdo, tensao, expressao,
cosmético, novas interpretagoes da linguagem, da comunicagdo, da experiéncia. E
uma Educacéo Fisica que convoca outras formas de intervencao, assim como outras
areas do ser, do saber e do fazer humano.

Todas essas propriedades tém quadros tedricos, praticos, histéricos, sociais,
de pesquisa, pedagdgicos, didaticos, proprios, mas também canais de fértil
comunicacao (fluxo) entre elas. Por outro lado, todas elas estao edificadas em dois

pilares que funcionam como mola de impulso: a cultura e a axiologia.

3° eixo — A cultura e a axiologia
A cultura

Muitas &reas do conhecimento abordam a ideia de cultura. Identificamo-nos
aqui com o olhar de um grande pensador portugués, Ferreira Patricio (2009), o qual
destaca que a cultura é aquilo que o homem acrescenta a natureza (sua natureza
— ontoldgica; natureza/natureza — ecoldgica) em virtude da sua atividade criadora e
transformadora.

A cultura eleva-nos acima da nossa condigdo animal e torna-nos mais
completos e inovadores, mais largos, profundos, mais leves, ricos e desejavelmente
melhores — nao necessariamente melhores. A cultura é um caminho de exceléncia
para atingir a liberdade.

Um homem culto tem apontado a si duas setas: uma para a razao e outra para
o coragao, que fara dele um sébio. No entanto, também gostariamos de ressaltar
que existe cultura que pode nao ser boa, como a que nao promove ideais de
humanizagéo — estética/ética.

A Educacgéao Fisica encontra na cultura (e vice-versa) um campo fértil para ser

mais... tender para a sabedoria.
A axiologia

Existem varias taxonomias sobre os valores — da religido, da fé, da

racionalidade, da cultura, do ontolégico (este talvez o grande valor).
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Identificamo-nos neste contexto com a andlise feita por Ricoeur (1990; 2000)
sobre a ideia de moral e ética.

A moral corresponde ao anterior. E a moral pensada, a institucionalizacao de
codigos, as normas juridicas — sdo os minimos, o deve ser.

A ética corresponde ao posterior, pela colocacdo em pratica das normas, dos
codigos, das leis — é da moral vivida. Quando estamos no campo da moral vivida,
estamos no campo da ética — sdo os maximos, é o da agéo.

Refere-se também a ideia de novas circunstancias — aspecto importante para
esta andlise. Poderao existir novas circunstancias que permitem uma mudanga do
quadro moral e ético — sobretudo ético (agdo). Ndo € uma mudanca sumaria a servigo
de interesses pessoais, grupais ou ideoldégicos, como parece demonstrar o
individualismo, o niilismo ou hedonismo deste tempo pdés-moderno com o slogan
relativista, relativismo moral (coisas da exterioridade), mas uma mudanca que tem
como bussola o maior valor, o ontolégico (presente em todos os homens ditos
normais). Santo Agostinho ja nos havia dado essa pista com a ideia de chama interior
que habita em nés, mas foi Kant ([s. d.]; 1998) que melhor a demonstrou ao referir
que “duas coisas atormentam meu espirito — os céus grandiosos e infinitos sobre
mim e a lei moral dentro de mim”. E essa lei moral que habita em nés, que todos
os dias nos julga e nos recomenda a boa agao (constante apelo ético) — o bem, o bom
e o belo, trilogia que vai estruturar uma estética.

A Educagao Fisica, tendo como distintivo méximo a agdo/boa agao, tem em si

um estilo privilegiado para desenvolver o apelo ético, o qual convoca sistematicamente:

— Estilo racional: julgar o que se faz, pensar sobre a acao.

— Ressonancia afetiva: pela partilha de emogdes, afetos, poesia, etc.

— Estilo relacional: pelo sentido comum e comunitério: comunidades
altruistas, alteridade, pertenga, valorizacdo, atengdo, cuidado. A ética
relacional torna as pessoas melhores.

— Estilo ontolégico: ser em si, o ser para si, ser experiéncia, intencionalidade,
vivéncia (imanéncia, transcendéncia).

— Estilo ecolégico: eu, comunidade, natureza.

— Estilo intimo: a passagem da poténcia a agdo, numa intimidade de cariz

humanista, de felicidade total e, por isso, radical.

A Educacéo Fisica encontra na axiologia uma bussola orientadora para ser

mais ético, mais nobre, ter carater.

Em jeito de uma sintese conclusiva

Este ensaio é apenas uma pequena reflexao feita com liberdade de espirito,
raz&do e coragdo. Tenta mostrar que a Educagdo Fisica tem uma esséncia primeira
(ontoldgica/metafisica) que é do campo do universal, tem uma identidade universal

a ponto de poder estar em todos os niveis do pensamento e da agdo humana — do
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micro, passando pelo meso e terminando no macro (megaeventos). E do campo
realista.

Mas a Educagao Fisica tem também outra grande forga — o seu idealismo, pela
capacidade de convocar o sentido metaférico espiritualizado, por exemplo, a ideia
de que, quando um homem se move, é toda a humanidade que se move.

O bom inicio, ir para a frente, ir para diante; o bom fim, sem fim. A Educacéo
Fisica é isto: um bem maior — “coisa” ontolégica, exceléncia educativa, e constitui-
se como patriménio e oportunidade humana. E palavra fundadora e fecunda, que

tem e transporta futuro.
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Ensino dos esportes na escola:

um estudo de caso
Paulo Carlan

Resumo

A prética pedagdgica de um professor de Educagao Fisica é objeto deste estudo
por ter sido considerada inovadora no tratamento do conteiido esporte no ensino
fundamental de 52 a 82 séries, em Ijui, Estado do Rio Grande do Sul. O planejamento,
a organizagao e o processo de intervengao pedagégica da Unidade Didatica de Futebol
Sete apresentam uma perspectiva de superacao do paradigma da racionalidade
instrumental e a proposta de ensino do contelido esporte por esse professor reafirma

uma abordagem sociocultural.

Palavras-chave: Educacgéo Fisica; escola; esporte; pratica pedagégica; unidade
didética; Futebol Sete.

Em Aberto, Brasilia, v. 26, n. 89, p. 97-108, jan./jun. 2013



Abstract

The teaching of sports at school: a case study

The pedagogical practice of a Physical Education teacher is the subject of this
study because it was considered innovative Iin the treatment of the sport contents
in elementary education from 5" to 8" grade in the district of [jui, state of Rio Grande
do Sul. The planning, the organization and the pedagogical intervention process of
the Seven-a-side Football Didactic Unit present a perspective of overcoming the
paradigm of instrumental rationality and the teaching proposal of the sport content

by the teacher reaffirms a sociocultural approach.

Keywords: Physical Education; school; sport; pedagogical practice; didactic

unit; seven-a-side football.

Introducao

A tematica esporte estd sendo recolocada permanentemente ao debate e a
reflexdo nos mais diferentes setores da sociedade. A escola é um espago social em
que o esporte tem sido objeto de variadas discussoes, questionamentos, anélises e
criticas, constituindo-se num tema emergente e atual. Relacionar a Educagao Fisica
Escolar com o tema esporte néao é algo novo; ao contrario, ja foi amplamente abordado,
investigado, pesquisado e criticado, principalmente nos anos 80 do século passado.
Para Bracht (1997), o século 20 foi fortemente marcado pela expansao do esporte
na sociedade, fundamentalmente pela sua pluralidade e diversidade de grupos sociais
e suas intencoes.

Reconhecer o esporte enquanto fendmeno é confirmar que ele deriva de suas
caracteristicas socioculturais e que a pratica é transformada e determinada de acordo
com 0s sujeitos envolvidos e com o ambiente em que ela ocorre, o que é definido
por Bourdieu (1990) como “efeito de apropriacao”. Nesse sentido, o esporte passa
a ser compreendido como um fendmeno heterogéneo e ambiguo, em processo de
constituigdo, que se desvela numa perspectiva histérica, continua e de constantes
mudangas e, por isso, é passivel de diferentes possibilidades de interpretagao.

A partir do reconhecimento das caracteristicas do fenémeno esporte, faz-se
necessério delimitar o objeto de discussdo deste estudo. A intengao é refletir a
respeito do tratamento do conteldo esporte na Educacgao Fisica Escolar, cujo tema
nao é inédito — mesmo assim, é trazido para o debate, pois entendemos que o bindomio
Educacao Fisica Escolar e esporte nao esteja ultrapassado ou com sua validade
vencida e permite uma (re)leitura de sua funcao social e educativa na escola.

Entendemos, contudo, que o debate acerca da compreensao do tratamento
dado ao contetdo esporte na Educagéo Fisica Escolar ainda encontra algumas razoes

Jque merecem atengéo, como:
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1) o esporte foi e continua sendo um termo muito presente da cultura corporal
de movimento no mundo contemporaneo;

2) o esporte é um dos contetidos predominantes no ensino da Educacgéo Fisica
Escolar;

3) o sistema esportivo reconhece a escola como uma instancia fomentadora
de valores sociais, significados e sentidos intra e interpessoais na elaboracao
de habitos, ou seja, do esporte como um principio educativo;

4) é na Educagdo Fisica Escolar que surge a oportunidade de o contetudo

esporte ser tematizado.

A escolha do estudo de caso que ora apresentamos esté sustentada na pratica
pedagdgica inovadora que busca superar o paradigma da racionalidade instrumental
no ensino do conteudo esporte na Educacgao Fisica Escolar. Cabe esclarecer que o
professor colaborador ndo desconsidera o esporte enquanto conteido da Educagédo
Fisica Escolar, mas o recoloca numa dimenséo de articulagcdo entre os universos
epistemoldgico e pedagdgico.

O estudo de caso em questao se justifica na perspectiva de alguns pressupostos
pedagdgicos: 1°) pelo reconhecimento que, segundo Bracht et al. (2003), se cristalizou
no imaginério social de que a Educacéo Fisica reflete basicamente um espaco e um
tempo escolar, vinculados ao fendmeno esportivo; 2°) pelo fato de que o contetido
esporte pode receber um tratamento que nao seja exclusivo na perspectiva do
paradigma da racionalidade instrumental; 3°) em razao de o contetido do ensino dos
esportes ter a centralidade na compreensao técnico-tatico individual e na
contextualizagdo critico-social; 4°) que o aspecto da competigdo néo ¢ a centralidade

da aula.

1 A Educacao Fisica Escolar: o esporte enquanto conteido

Compreender a relagao esporte e conteido na Educacéao Fisica Escolar remete
a reflexdo e ao entendimento de que o papel do contetudo de ensino tem sido objeto
de estudos em que ora é valorizado como fim em si mesmo, acima de método,
procedimentos, recursos didaticos, ora é desacreditado ou aceito tdo somente quando
a servigo da conscientizacado, e, em outros casos, como fator de instrumentalizagao.

O debate em torno do que e de como ensinar nem sempre se faz acompanhar
de reflexdes sobre porque e para que ensinar e, raramente, de especificagao quanto
a quem se dirige o ensino. Nesse cenério, a Educacgdo Fisica Escolar assume um
papel preponderante no ensino do contelido esporte, ou seja, na definigdo de como
tratéd-lo na escola, com que abordagem contempla-lo, como tematizé-lo e
contextualiza-lo, enfim, tratd-lo como um conhecimento pedagdgico.

Segundo Gonzélez (20086, p. 70), um dos desafios da Educagéo Fisica Escolar
brasileira atual é a possibilidade e a pertinéncia de se pensar e desenvolver um
projeto curricular para organizacao e sistematizagdo dos contetidos de ensino dessa

disciplina no conjunto dos anos escolares. O autor parte da ideia de que, se a Educacao
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Fisica € um componente curricular responsavel por um determinado campo de saber,
os professores da area devem fazer o esforco de explicitar o conjunto de conhecimentos
que se entendem de responsabilidade desse componente curricular e explicar como
eles se organizam para potencializar a assimilagéo ativa e significativa dos contetdos
por parte dos alunos.

Oliveira (apud Gonzdlez, 2006, p. 71) afirma que “um dos grandes problemas
da Educacéo Fisica Escolar estd em organizar e sistematizar os conteldos a serem
trabalhados ao longo da vida escolar, da educacéo infantil até o ensino médio”. O
autor entende que existem vdrias propostas indicadoras de como trabalhar, porém,
elas sdo embrionarias quando se trata de estruturar e organizar os conteudos da
area.

No que concerne especificamente ao esporte na Educagao Fisica Escolar, Assis
(2001, p. 16) destaca que hoje néo so6 ele é contetido exclusivo ou prioritério para a
organizagdo das aulas, mas também outras manifestagdes da cultura de movimento
estdo sendo esportivizadas, por exemplo, por meio da realizacdo de competigoes e
da uniformizagao de regras. O autor considera que as criticas dirigidas ao esporte
podem ser resumidas em duas dimensdes que nao se excluem e nao se articulam:
a primeira é a de que o esporte estaria a servico da instituicdo esportiva, reconhecida
como o esporte na escola; a segunda é a de que ele estaria a servigo da instituicao
educacional ou de valores educativos, entendido como o esporte da escola.

Ao retomar as duas dimensdes da critica ao esporte na escola, Assis (2001,
p. 17) entende que elas remetem a problemas de diferentes matizes, que exigem
reflexdes e respostas para o ensino do esporte escolar. Entre os desafios, o autor
aponta o problema de ordem metodoldgica, que remete ao trato com o conhecimento
do esporte, baseado em uma determinada perspectiva da Educagéo Fisica, ou seja,
séo questdes e decisbes no plano da organizagdo e da selegdo dos contetudos de
ensino, considerando o tempo, os espagos pedagdgicos e as finalidades da escola.
Ademais, o autor destaca o problema de ordem tedrica, no sentido de explicagao e
interpretacao da realidade, que é a prépria caracterizagdo do esporte, bem como a
leitura que se faz do seu surgimento e desenvolvimento.

Referindo-se ao tema, Kunz (1994, p. 143) expressa que a Educacéo Fisica
Escolar tem a necessidade de desenvolver “um programa minimo de conteudos e
métodos para cada série escolar, com caracteristicas flexiveis, para atender,
principalmente, problemas de infraestrutura e material”.

Para o autor, nos ultimos anos muito se tem discutido e produzido sobre o
ensino dos esportes na Educagao Fisica Escolar, fundamentalmente a respeito da
necessidade de recuperacao da qualidade de ensino, situada no plano da revalorizacao
do contetdo (Kunz, 1994, p. 17). Expressa ainda que nos anos 80 do século passado
houve duas tendéncias de criticas ao ensino dos esportes na escola, sendo que a
primeira questionava, criticava e dava a entender que tudo estava errado na Educacao
Fisica e nos esportes, sem, no entanto, fornecer elementos para mudanga prética;
a segunda se preocupava com a apresentacao de um modelo alternativo sem
questionamentos profundos, especialmente sobre a relevancia sociopolitica e

educacional dessa alternativa.
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No que tange aos conteudos, Kunz chama a atengdo ao desafio da Educagao
Fisica para a organizagdo de um “programa minimo”, flexivel e aberto, mas que
possibilite acabar com a “bagunga interna”, fruto da auséncia de um programa de
contelidos com hierarquia de complexidade e objetivos definidos para cada série de
ensino.

Betti (1991) indaga: deve o esporte integrar-se na Educagao Fisica? Se sim,
que tipo de esporte? O autor defende o esporte como um dos contetidos da Educagdo

Fisica Escolar:

Introduzir o aluno no universo cultural das atividades fisicas, de modo a prepara-lo para
delas usufruir durante toda a sua vida [...]. Devem-se ensinar o basquetebol, o voleibol,
a danga, a gindstica, o jogo, visando ndo apenas o aluno presente, mas o cidadao futuro,
que vai partilhar, produzir, reproduzir e transformar as formas culturais da atividade
fisica. Por isso, na Educagao Fisica Escolar, o esporte ndo deve restringir-se a um fazer
mecanico, visando um rendimento exterior ao individuo, mas tornar-se um compreender,
um incorporar, um aprender atitudes, habilidades e conhecimentos, que levem o aluno
a dominar os valores e padroes da cultura esportiva. (Betti, 1991, p. 58).

Betti avancga no sentido de anunciar a importancia de a Educacao Fisica Escolar
contemplar a diversidade, ou seja, o universo da cultura de movimento, como um
direito de os alunos terem acesso a ela por meio do componente curricular para
usufruir a partir de suas escolhas no seu cotidiano.

Para Assis (2001, p. 141), é possivel pensar uma cultura escolar, e nessa
perspectiva reside, justamente, o fato de que o esporte penetra pelos portoes da
escola, ocupa seus espacos e tempos e sal tal como entrou, sem modificacoes, sem
alteragdes, tendo apenas produzido os atletas e os consumidores do espetaculo
esportivo. O que o autor pretende dizer é que, nas condi¢gdbes normais do momento,
o esporte entra e sai da escola do mesmo jeito, o que significa que a cultura escolar
do esporte, ou a cultura produzida pela escola, ndo estabelece uma tensao de forma
inexoravel, estando também no plano das possibilidades.

Outro autor que reflete a respeito do esporte enquanto contetido da Educagéo
Fisica Escolar é Vago (1996), sugerindo a problematizacédo do esporte como fendmeno
sociocultural a partir de valores e cddigos. O autor acredita que a escola produz
outra forma de apropriacao do esporte, outro conhecimento a seu respeito, uma vez
que néo lhe é possivel isolar-se da sociedade ja que é uma instituigdo social, e uma
de suas tarefas é debater, criticar, produzir e praticar o esporte.

Nessa perspectiva, a escola se reconhece como produtora de cultura, por isso,
segundo Assis (2001, p. 142), ela pode se transformar e gerar transformacoées, ou
seja, ela ndo é uma ilha, um gueto em que se possa fazer um esporte diferente, mas
um lugar possivel de fazer um esporte de forma diferente.

Assis (2001, p. 29) destaca a necessidade de um mergulho na prética
pedagdgica, tanto para legitimar as novas teorias e concepgdes como para aprender
(conhecer) “com os pés no chao da escola”. Esse mergulho “com os pés no chao da
escola” tem sinalizado que a pratica esportiva é a dimensao da cultura que justifica
a Educacao Fisica Escolar, o que representa um reducionismo do trato do

conhecimento a ser desenvolvido nas aulas dessa disciplina. Isso significa a
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compreensao de uma Educagao Fisica calcada no esporte e que, ndo sendo tratada
pedagogicamente, permanece carente de justificacdo dentro do ambiente escolar.
Para os autores, nao se trata de negar o esporte como elemento de ensino da Educacao
Fisica, ou ser contrdrio ao seu ensino na escola, mas de apontar a necessidade de

que este receba um trato de fato pedagdgico.

2 Unidade Didatica de Futebol Sete: uma experiéncia da pratica
pedagdgica

2.1 O sujeito da pesquisa

O professor deste estudo de caso tem 41 anos e atualmente trabalha em duas
escolas publicas, entre as quais a definida para a presente pesquisa. Os critérios de
escolha desse professor colaborador deram-se pelo fato de ele apresentar uma pratica

pedagdgica inovadora.

2.2 Metodologia: uma investigacdo interpretativa

O pesquisador fez a opgao tedrico-metodoldgica da compreenséo experiencial
para a investigacdo da pratica pedagdgica do professor colaborador no ensino do
conteuldo esporte nas aulas de Educacéo Fisica Escolar, visto que as observacgoes do
campo empirico, segundo Stake (2009), conduzem o investigador a uma melhor
compreensao do caso, com observacdes mais pertinentes dos problemas.

Seguindo a tradigao, Stake afirma que nem tudo é um caso. Um professor
pode ser um caso, mas ao seu método de ensino pode faltar especificidade, a
particularidade necessaria para assim ser denominado.

Neste texto, optamos por contemplar apenas a forma da organizacao e a
proposta de intervengao da Unidade Didatica de Futebol Sete nas aulas de Educagéao

Fisica de 52 a 8@ séries.

2.3 Unidade Didatica de Futebol Sete e sua organizagao

O processo de organizagdo da unidade didatica no ensino da modalidade
esportiva Futebol Sete pauta-se na Pedagogia de Intengbes Taticas, a qual é utilizada
pelo professor com as turmas de 52 a 82 séries, num total de 20 horas por turma e
com duas horas (relégio) semanais. Os passos desenvolvidos pelo professor na
Unidade Didatica de Futebol Sete séo: diagndstico, hierarquizagdo de problemas,
objetivos de ensino, sequéncia de temas, método a ser utilizado, didatica dos treinos
e estrutura organizacional. O desenvolvimento dessas etapas para a turma da 62
série sera explicitado a seguir. Inicialmente, expomos o planejamento dessa unidade,
que tem o apoio didatico-pedagdgico do Referencial curricular (Rio Grande do Sul,
2009a).
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O Referencial curricular apresenta duas formas de organizacao: os Temas
Estruturadores (sentido transversal) e a Progressao Curricular (sentido longitudinal).
Os Temas Estruturadores tém o objetivo de apresentar de forma organizada os
conhecimentos que constituem o objeto de estudo da Educagéo Fisica e estédo divididos
em dois conjuntos: o primeiro com base nas praticas corporais (esporte, jogos
motores, lutas, praticas corporais expressivas, praticas corporais junto a natureza e
atividades aquaticas); e o segundo com base no estudo das representagdes sociais
que constituem a cultura corporal de movimento e afeta a educacao dos corpos de
modo geral.

Os Temas Estruturadores, como no caso do esporte, subdividem-se em eixos
referentes aos saberes especificos, os quais predominam nas competéncias e
habilidades. Nesse sentido, os saberes que se produzem com base na experiéncia
sustentada pelo movimento corporal estao alocados no eixo dos saberes corporais,
que apresentam duas dimensoes: saber para praticar e praticar para saber; e no eixo
dos saberes conceituais, que também apresentam duas dimensdes: conhecimento
técnico e conhecimento critico.

Os passos da Pedagogia de Intengoes Taticas desenvolvidos pelo professor na

Unidade Didatica de Futebol Sete sdo descritos a seguir:

1° passo: jogo para realizar o diagnostico

Nas duas primeiras aulas, o professor filmou os jogos de Futebol Sete, o que
serviu, juntamente com outros critérios, para realizar o diagnoéstico técnico-tatico
individual dos alunos com o objetivo de montar equipes equilibradas para o
Campeonato de Futebol Sete, que ocorreu em todas as aulas praticas, bem como
para a formacgdo dos grupos de alunos com vistas aos treinos por niveis de
aprendizagem.

Treino foi a designagdo dada pelo professor a todas as vivéncias empreendidas
com os alunos no campo de futebol da escola e tinha como finalidade desenvolver
as intengdes taticas individuais, tomando como contetdo o futebol. Metodologicamente,
os treinos se davam mediante exercicios taticos e jogos situacionais, com énfase na
compreensao/consciéncia tatica de jogo.

A filmagem do jogo de Futebol Sete no inicio da unidade didética teve o
proposito de utilizar os recursos tecnoldgicos para auxiliar no diagnéstico e, entéo,
formar as equipes equilibradas para a disputa do campeonato durante as aulas e os
grupos para os treinos. O objetivo principal do diagnéstico a partir do jogo foi observar
0s comportamentos em campo, com o propésito de identificar os principais problemas
que comprometiam o desempenho da atividade e dos alunos €, ainda, efetuar melhor

andlise e compreensao técnico-tatica de cada jogo.

2° passo: hierarquizagao dos problemas

Realizado o jogo, o professor identificou o nivel (etapa) em que o aluno se
encontrava e fez uma descricdo, listando os problemas técnico-taticos e de
compreensao de regras que limitavam o desenvolvimento do jogo. Diante de um

conjunto de problemas, o professor colaborador elegeu como prioridade, para as 20
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horas da Unidade Didatica de Futebol Sete, o desenvolvimento da capacidade técnico-

tatica ofensiva e defensiva em um jogo de invaséo.

3° passo: objetivos de ensino

Identificados os problemas técnico-taticos e de compreenséo, o professor
colaborador passou a dar sentido a esses problemas no intento de reconhecé-los
como objetivos de ensino. Isso se concretizou na perspectiva de possibilidades de

aprendizagens a serem atingidas ao término da unidade didética.

4° passo: sequéncia de temas

Uma vez definido o conjunto de objetivos da unidade didatica, o professor
colaborador selecionou as principais metas a serem inicialmente atingidas e aquelas
a serem buscadas em momentos posteriores, possibilitando definir uma sequéncia
de temas. A tematizagdo de um determinado assunto dentro de um processo explicito
de ensino nao significa que outros temas se encontrem isolados do processo de
aprendizagem. Pelas caracteristicas do ensino dos esportes de invasdo, dentro de
uma aproximacao tatica que privilegia situagdes de jogo, percebemos que na maioria
das tarefas os alunos exercem diferentes subpapéis, colocando-se frente a exigéncia
de resolver os problemas técnico-taticos e, consequentemente, estimulando as

aprendizagens intrinsecas.

5° passo: definicao do método

Definidos os temas das aulas da Unidade Didatica de Futebol Sete para a 62
série, chegou o momento de programa-las. Nessa ocasido, o professor colaborador
optou pelo método situacional utilizado nas 20 horas-aula. Segundo Greco (1998),
esse método se compde de jogadas basicas extraidas de situagdes-padrdo de jogo
— essas situagdes podem, as vezes, ndo abranger a ideia total do jogo, porém, possuem
o seu elemento central. Para o autor, a vantagem do método de ensino dos esportes
coletivos se baseia na proximidade das acoes e situacoes apresentadas com as reais
ocorréncias de jogo, quando o aluno acaba conhecendo suas diferentes fases e planos,
inter-relacionando sempre suas capacidades técnico-taticas e cognitivas na busca
de solucgbes para as tarefas-problema que a situagdo-padrao demanda. Uma vez
realizado o diagndstico, a hierarquizagdo de problemas, os objetivos de ensino, a
sequéncia de temas e o método a ser utilizado na Unidade Didatica de Futebol Sete,
o professor dividiu a estrutura de sua aula em dois momentos: primeiro, o treino,
quando desenvolveu as intencgdes técnico-taticas individuais por meio do método
situacional, que teve a duracéo de 35 a 40 minutos; o segundo momento da aula foi
destinado ao jogo formal entre as equipes equilibradas (por nivel de aprendizagem

definido no jogo diagndstico), com duracado de 30 minutos.

6° passo: didatica dos treinos por niveis de aprendizagem
O momento de treino na Unidade Didética de Futebol Sete tem um lugar
importante no processo de ensino-aprendizagem do contetdo nas aulas de Educagéo

Fisica. Ao ser indagado sobre o significado da palavra treino em sua metodologia de
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ensino, o professor colaborador afirmou que a Unidade Didéatica de Futebol Sete tem
dois momentos em sua organizagdo didatico-metodoldgica: primeiro, o treino e,
depois, os jogos do campeonato. O docente destacou, porém, que esse treino tem o
poder de potencializar as intencdes téaticas de jogo mediante exercicios e jogos
situacionais, desmistificando a compreenséo de um treino centrado na técnica e na
busca de um padrédo de exceléncia de movimento. O conteudo Futebol Sete esta
apoiado no Referencial curricular (Rio Grande do Sul, 2009a), que contempla os
Temas Estruturantes (sentidos transversal e longitudinal) a partir dos saberes
corporais (saber praticar e saber conhecer) e dos saberes conceituais (conhecimentos

técnicos e criticos).

7° passo: estrutura organizacional

Foram formadas trés equipes, sendo uma para cada série, respectivamente,
53, 6% e 72, com excecao da 82, que teve duas equipes. Durante os 10 encontros das
aulas de Educacgéo Fisica, estas apresentavam dois momentos: no primeiro ocorria
o treino e, no segundo, uma rodada do campeonato entre as equipes da turma. Nessa
estrutura organizacional sempre sobrava uma equipe cujos alunos tinham de
desempenhar responsabilidades pré-determinadas pelo professor colaborador, que
eram as seguintes: a) scout (avaliagdo do desempenho individual técnico-tético
ofensivo e defensivo); b) arbitragem; c) técnico das equipes; e d) registro dos

resultados das partidas do campeonato no Cartaz e na Apostila do Estudante.

2.3.1 O atravessamento da abordagem cultural na Unidade Didética de
Futebol Sete

O tratamento dos conhecimentos das praticas corporais na perspectiva
sociocultural é contemplado no Referencial curricular (Rio Grande do Sul, 2009a) a
partir do eixo dos saberes conceituais (conhecimento critico e conhecimento técnico).

A Unidade Didatica de Futebol Sete procurou contemplar essas duas dimensodes
de saberes por meio de estudos e pesquisas, complementando as horas presenciais
de Educacgao Fisica na escola. Nesse sentido, o professor colaborador organizou o
material didatico-metodolégico denominado de Apostila do Estudante, que tem a
seguinte estrutura: Introducdo: apresenta um texto com revisao conceitual de que
o futebol é um esporte coletivo, de invaséo e de interagdo; Como sera desenvolvida
a Unidade Didatica de Futebol Sete (responsabilidades/fungées e papéis a serem
desempenhados pelos alunos nessa unidade): fazer scout, arbitragem, cronometrista,
apontador, técnicos, etc.; espaco para registrar fatos/acontecimentos que se
destacaram individual ou coletivamente a cada aula; pesquisas. Neste item, os alunos
efetuaram duas pesquisas. Na primeira, eles deveriam assistir a um jogo de futebol,

registrar e interpretar as seguintes questoes:
a) Como a midia (TV, jornal, radio) trabalha os campeonatos de futebol? O
que mais chama a sua atengdo entre tudo aquilo que vocé assiste, 1& ou

escuta sobre o futebol?
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b) Descreva os comportamentos e atitudes dos torcedores durante a partida
observada.

c) Descreva os comportamentos e atitudes dos técnicos.

d) Avalie as andlises feitas na TV pelos narradores e comentaristas. Quais as
linguagens usadas nas transmissoes do jogo (sobre o que os profissionais

da TV mais falam)?

Na segunda pesquisa, os alunos deveriam observar e registrar se no seu bairro
aconteciam jogos de futebol, destacando condigbes de espaco fisico, material, sujeitos
envolvidos, regras, arbitragem, vestimentas e equipamentos, objetivos, etc.

O papel do professor colaborador na sistematizacao desses dois estudos de
campo foi de tencionar, contextualizar e problematizar, na perspectiva de potencializar
uma consciéncia critica a respeito do fendomeno esporte enquanto manifestagéo
sociocultural que deve ser desnaturalizada pela Educacgéo Fisica Escolar. Reconhecida
como disciplina ou componente curricular, ela tem a tarefa e o dever de tematizar

pedagogicamente a diversidade e a pluralidade da cultura corporal de movimento.

2.3.2 Torneio de encerramento

Como culminancia da Unidade Didatica de Futebol Sete, o professor
colaborador organizou o Torneio Interséries num clube aquatico no municipio de
Ijui, no Estado do Rio Grande do Sul. O evento contou com solenidade de abertura,
Jjuramento do atleta, desfile das equipes com suas respectivas bandeiras, premiacao
a todos os alunos participantes e arbitragem pedagdgica. O torneio teve dois grupos:
as equipes da 52 e 62 séries e o grupo da 72 e 82 séries. Na organizacgédo das chaves
dos grupos, o professor tomou como critério o aproveitamento técnico alcangado

pelas equipes durante o andamento do campeonato, que ocorreu na unidade didatica.

Consideracoées finais

Estas consideragoes iniciam a partir da maxima que norteou a compreensao
do objeto de investigacao deste estudo, ou seja, que as mudangas promovidas pela
préatica pedagodgica do professor se encontram néo sé na dimensao do contetdo e
na organizacao/planejamento das aulas, mas fundamentalmente numa nova conduta
pedagdgica baseada na abordagem do esporte enquanto contetudo didatico. Por isso,
ensinar o conteudo esporte na Unidade Didéatica de Futebol Sete foi muito além de
simplesmente ensinar a pratica-lo, pois buscou a ideia de apreender um universo
sobre o Futebol Sete.

A prética pedagdgica do professor colaborador, portanto, ndo se esgotou ou
se reduziu aos conhecimentos instrumentais do Futebol Sete, mas avangou no sentido
da compreensdo de uma intencionalidade educacional/pedagdgica, pautada e
comprometida com a formacdo humana, o que implica escolha de valores e
concepgoes éticas, morais, estéticas, de mundo, do que significa aprender, conhecer

e ensinar.
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Da mesma forma, os contetdos tratados/mobilizados na pratica pedagogica
do professor colaborador nao se reduziram a condicéo de temas abstratos, criados
pelo docente apenas para ministrar sua unidade didatica, mas foram concebidos de
modo a trazer em seu bojo os elementos da cultura, mais especificamente os ligados
a cultura corporal de movimento. Essa diversidade cultural, caracteristica da
sociedade contemporanea, necessita passar por um filtro de tematizacdo e de
contextualizacao.

Um aspecto considerado desafiador no ensino dos esportes nas aulas de
Educagao Fisica foi a sua contextualizagao sécio-histérico-cultural, ou seja, que o
conteudo fosse mediado por uma compreensdo do esporte vivenciado enquanto
fendmeno.

O nosso desafio neste texto foi compartilhar uma unidade didéatica que teve
como contetdo o Futebol Sete, cuja experiéncia resultou da pesquisa de tese em
que procuramos elucidar a possibilidade de o contetido esporte na escola ser mediado

por uma prética pedagdgica.
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Entre rios e florestas: experiéncias de
campo de um professor de Educacao

Fisica em ambiente amazonico
Glaucio Campos Gomes de Matos

Resumo

Em pleno século 21, apesar do processo de integracdo, o modo de vida de
ribeirinhos amazoénidas mantém praticas socioculturais expressas no extrativismo
animal (caga e pesca) e vegetal (extragdo da madeira, cipd, palha), no cultivo do solo
e na criagdo de animais. Tais praticas, associadas aos seus instrumentos — arco e
flecha, arpao, espingarda, canico, canoa e remo, tercado e machado, entre outros —,
possibilitam a homens e mulheres uma vida melhor, porém, néo significando vida
boa. A experiéncia de mais de 20 anos é relatada a partir da Etnografia e Sociologia
Figuracional. As praticas enquadram-se na concepgado de cultura corporal e a
Educagao Fisica aliena-se a questao, pois, na légica de disseminar o esporte e outras
préticas, deixa de revelar o significado da relagdo homem e meio no universo

amazonico.

Palavras-chave: Educagdo Fisica; ribeirinho; Regido Amazdnica; praticas

socioculturais; cagada; pescaria; cultivo do solo.
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Abstract
Among rivers and forests: a physical education professor’s field
experience in the Amazonian Region

Even in the 21° century and despite society’s expansion into rural areas, the
lifestyle of the Amazon’s rural riverside inhabitants continues to depend on socio-
cultural practices of animal extraction (hunting and fishing), vegetable extraction
(logging, liana, straw), cultivation of soil and animal husbandry. Such practices and
their instruments (archery, spears, firearms, fishing rods, canoes and rowing,
machetes and axes, among others), afford these men and women a better life, though
not necessarily a good one. The experience of over twenty-one years is reported
from figurational sociology and ethnography. Even though these practices are a part
of the physical culture, Physical Education rejects them. Physical Education
disseminates sports for hegemony and does not reveal the significance of the

relationship between man and his means in the Amazonian universe.

Keywords: Physical Education; riverside populations,; Brazilian Amazon Region;

socio-cultural practices; hunt; fishery,; agricultural cultivation.

Introducao

Em um universo de rios e florestas, o corpo/individuo — homem e mulher —
vive em permanente didlogo com os estimulos ambientais (sol, chuva, enchente e
vazante do rio, ferroadas, picadas ou mordidas de insetos e outros animais, aroma
de flores e frutos), permitindo-lhe manter-se vivo e residindo em comunidades
ribeirinhas amazonicas. Esse didlogo se alicerca no que denominei préaticas corporais
(Matos, 1996) e, posteriormente, praticas socioculturais (Matos, 2008).

No curso de Educacgéo Fisica, aprendemos, em parte, que sua sistematizagao
se deu a partir da observagao de atividades fisicas realizadas por humanos ao longo
da histoéria, propiciando os Sistemas e Métodos de Educacao Fisica (Marinho, 1953;
Brasil. MEC, 1967). Lemos que as atividades fisicas dos indigenas, nos periodos
Brasil-Colénia e Brasil-Império, eram arco e flecha, cagar, remar, andar, correr ou
nadar, objetivando a manutencéao da vida (Marinho, 1953; Nery, 1983; Tubino, 1996).

A forma como tais informagodes foram ou sdo transmitidas da a entender sua
cristalizagdo no tempo e no espago. Conhecemos, em parte pela Educagao Fisica, a
canoagem, o arco e flecha, a natagao, a corrida com provas de pistas e de rua, os
langamentos e arremessos em provas de campo. O viés esportivo ancorou-se a
diversidade das préticas socioculturais, fortalecido na disseminagéo do basquetebol,
handebol, voleibol, futebol, em formato universal do discurso corporal, sem dar
atencgédo as particularidades.

René Maheu (1982, p. 18) pondera essa questao: “[...] ndo é por em causa o

valor permanente dos desportos de origem helénica ou anglo-saxo6nica, [mas]
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observar que ndo sdo os unicos no mundo cujas capacidades corporais e morais
merecem ser valorizadas para fins educativos e estéticos”.

A reflexao de Maheu nos atrela ao conceito de cultura corporal desenvolvido,
mais tarde, no livro Metodologia do ensino da educacao fisica (Coletivo..., 1992, p.
38), no entendimento “[...] do acervo de formas de representagao do mundo que o
homem tem produzido no decorrer da histéria, exteriorizadas pela expressao
corporal”, destacando jogos, dangas, lutas, exercicios ginésticos, esporte,
malabarismo, contorcionismo, mimica e outros. Posteriormente, foi incorporado nos
Pardmetros Curriculares Nacionais: Educacgao Fisica (Brasil. MEC, 1997).

O exposto incita a olhar para o Brasil em que a maioria fala o portugués,
outros o japonés, o italiano e muitos, o espanhol; mas também héa os que dominam
Tupi, Nheengatt, Tukano, Yanomami, Karibi, entre outras linguas e dialetos indigenas.
No Amazonas, existem mais de 60 etnias, portanto, é presungao considerar nesse
universo de muita gente uma Unica forma de manifestacao corporal.

O ser humano desenvolveu cultura e civilizou-se,! produzindo simbolos e
significados, lidos e entendidos por ele, e ndo por outras espécies. Basta um animal,
a exemplo do peixe-boi (Trichechus inunguis), alimentar-se de graminea em ambiente
aquatico para deixar vestigios que podem ser vistos por qualquer espécie de ser,
mas foi o humano a estudar esses vestigios e tirar vantagens deles. Capturou o
mamifero, cozeu, fritou ou assou sua carne que, apés degustada, incorporou-se a
culindria amazoénica. O excedente foi armazenado mediante as técnicas de salmoura,
secagem no sol ou mixira (carne frita conservada na gordura do animal derretida).

Para capturar esse mamifero aquatico, o pescador em sua canoa — numa
posicdo de expectativa e no maximo de siléncio, com arp&o ao alcance, na noite de
luar, quando é possivel ver o mamifero colocar suas narinas para fora d’agua e a
maresia provocada pelo movimento de mascar — desfecha o arpdo num gesto
explosivo, cravando-o em sua costa. O arrebate do animal contra o artefato e as
habilidades do pescador aos poucos o enfraquecem, o ar lhe falta e ele falece no
ambiente aquatico em que nasceu, viveu e, talvez, se reproduziu.

Essa prética é de exclusividade humana, retrata a cultura amazonica e
representa uma relagdo direta com a dgua, o instrumento, o mamifero aquatico de
agua doce e o alimento dele derivado — representa um corpo combinando-se a
manifestagbes do ambiente, daf resultando peculiaridades culturais. O individuo
desenvolve o0 apego a terra e a identidade ao lugar de origem, pois em sua memoria
estd arraigado o cheiro da agua, das flores, o sentir da brisa nas madrugadas
iluminadas pelo luar amazonico.

No ambiente da Educagéo Fisica, essa cultura corporal nos proporciona
contribuir com as discussées ambientais no sentido de refletir sobre a populacao de
peixe-boi que foi abalada, dadas as redes de interdependéncias ampliadas, que
estimularam o extrativismo predatério; sobre o papel desse mamifero no bioma
amazodnico e as consequéncias de sua extingdo; e sobre as novas propostas de
preservagao, em virtude das redes de interdependéncias que convergiram em sentido

oposto a primeira.

! Segundo Norbert Elias (1994), o autocontrole/controle das emogées; monopdlio da forga pelo Estado.

Em Aberto, Brasilia, v. 26, n. 89, p. 109-120, jan./jun. 2013



A combinacao, nos seres humanos, do andar e do pegar, assim como do correr,
do pular e do abaixar, desencadeia uma série de movimentos com finalidades e
objetivos variados, mas, dado o momento de sua execucéao, torna-se dificil a descricao,
devido a complexidade da agdo. Associando esses movimentos a um ou mais
instrumentos, possibilitam-se resultados diversificados. Portanto, nao basta
encontrarmos o denominador comum entre os seres humanos, classificando seus
movimentos em locomotores, manipulativos e estabilizadores (Gallahue, Ozmun,
2001), sem que levemos em consideragdo a configuragao na qual o individuo esta
inserido.

A biologia, nesse caso a zoologia e na sequéncia a ornitologia, assim como a
botanica, identificou o nome cientifico de plantas e animais em virtude de suas
caracteristicas naturais e universais, livrando-se do nome popular.

A Educagéao Fisica tem seguido essa légica ao se apropriar do esporte e tentar
homogeneizar no Brasil o movimento humano ao combinar o pegar, arremessar ou
chutar uma bola, o langar um dardo, etc. O que se vé é a orientagado para a
esportivizagdo alicergada na concepgdo helénica e anglo-saxa. A énfase no esporte,
tomando-o como hegemonico, pode estar “aniquilando” a cultura corporal brasileira,
ainda por revelar.

E também a énfase no esporte a contribuir com a maior “visibilidade” indigena.
Porém, o que se observa é a ldgica ritualistica apresentada nos jogos tradicionais
indigenas seguir aquela dos jogos olimpicos. Isso instiga a reflexdao em entender que
regras de jogo seguidas no fato mimético sdo diferentes daquelas regras morais
vividas nos espagos ndo miméticos. Portanto, o significado simbdlico representado
nas praticas esportivas ndo é o mesmo das praticas socioculturais vividas no dia a
dia. Queira "Deus” que, estimulados por megaeventos esportivos, a vida, aquela
retirada com devido respeito para servir a alimentagdo coletiva, nédo seja a partir de
entdo apenas um alvo mével para treinar as habilidades do cacador atleta.

Diante do exposto, o presente escrito tem a proposta de apresentar a Educagao
Fisica o modo de vida dos amazénidas, destacando suas praticas socioculturais em
relagdo ao ambiente aquético e terrestre, que diante do processo de integragdo, em
pleno século 21, resistem e existem questionando sua cristalizacdo grafada
historicamente.

Nesse sentido, objetiva-se fornecer conhecimentos, em especial a Educagao
Fisica, da cultura corporal do amazénida alicergada no modo de vida de sua populacéo,
que, dado o processo de integracao, ndo os isentou do jogo de bola, ajustado a partir
do futebol, enfatizado nos megaeventos esportivos.

O escrito tem como objeto o resultado da experiéncia de mais de 20 anos por
comunidades ribeirinhas amazo6nicas, praticas socioculturais expressadas no
extrativismo animal (caga e pesca) e vegetal (madeira, cipd, palha), no cultivo do
solo e na criagdo de animais. As praticas associadas aos seus instrumentos — arco e
flecha, arpao, espingarda, canigo, canoa e remo, tercado, machado, entre outros —
possibilitam a homens e mulheres de comunidades rurais do Amazonas uma vida

melhor, porém, nao significando vida boa.
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O modo de vida em suas praticas socioculturais foi captado por meio da
etnografia, que é um método da Antropologia, e, segundo Geertz (1989, p. 20), é
uma descricdo densa. A observacao participante, as entrevistas e as conversas com
informantes permitiram registrar na caderneta de campo informacoes pertinentes
a tais praticas.

O conceito de configuracdo em Norbert Elias (1980) contribui para a
compreensao do objeto revelado, mostrando que o processo de integracdao em curso
e as redes de interdependéncia funcionais ampliadas tém influenciado as préticas
socioculturais.

Elias (1980, p. 18) enfatiza que “as pessoas, através de suas disposigoes e
inclinagbes basicas, sdo orientadas umas para as outras e unidas umas as outras das
mais diversas maneiras” e destaca que “estas pessoas constituem teias de
interdependéncias ou configuragées de muitos tipos, tais como familias, escolas,
cidades, estratos sociais ou Estados”. No seio das configuragdes, o poder se inclina
para um lado ou para o outro, mas nao ¢ vitalicio, e a forma polimorfa de se apresentar
por vezes nao é entendida.

O viés configuracional nos permite compreender como ou por que as praticas
de orientacéo alicercada na concepgao helénica ou anglo-saxa avancam pelo universo
amazonico, bem como entender a autonomia relativa de individuos, organizagdes e
areas de conhecimentos que se julgam deter o poder vitalicio.

Dessa forma, com base na andlise configuracional, neste escrito, serédo
expostas outras formas de manifestagoes corporais, circunscritas ao universo de
florestas e rios que possibilitam ao amazénida viver — pois sobreviver da a entender
que o individuo esté no limiar do esforgo para manutencgédo da vida, e isso nao é
verdade. Os amazoOnidas incorporam técnicas que lhes permitem extrair das florestas
e dos rios 0s meios para manterem a vida e aproveita-la melhor. O desafio é tornar
esse conhecimento contetdo da Educagéo Fisica para que venha tensionar com a
légica hegemdnica dos megaeventos esportivos e se torne coadjuvante na

disseminagdo da cultura corporal amazonica e brasileira.

O passado/presente no universo “exotico”

Compreendo, a partir da teoria de Norbert Elias (1994), que ndo héd um ponto
zero, tudo esta em processo, o que induz a refletir sobre os adjetivos rural e urbano
que, usados em sentido de estado, ofuscam a percepcgao de transicao, perdendo de
vista 0 processo.

A acessibilidade permitiu a ocupagédo de areas distantes, avangou sobre
florestas e rios, estruturando sitios, fazendas e chécaras. O aumento populacional
intensificou a ocupagao do solo, e transformagdes ocorreram — a urbe se fez notar,
descaracterizando o rural. Nesse processo, a mobilidade espacial de pessoas foi
inevitavel, porém, em muitos individuos, a memdria do modo de vida no rural se
manteve. As praticas, costumes e habitus sdo detritos de um rural que ainda
permanece na estrutura emocional dos amazoénidas. Nesse sentido, os espacgos

geopoliticos rural e urbano, par de opostos, constituem um processo de transigao.
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Os residentes do espago rural, que designo de amazonidas ribeirinhos, tém os
ambientes aquético — dgua branca e dgua preta® — e terrestre para desenvolverem
as praticas socioculturais.

Esses ambientes, conforme conhecimento local, diferenciam-se naturalmente
em terra firme e terra de varzea. A primeira nao fica submersa e é constituida por
mata priméria e/ou capoeira — vegetagao secundéria; e a segunda pode ser de terras
altas, que nao ficam submersas em todas as enchentes, e de terras baixas, tragadas
todos os anos pela enchente do rio. Porém, ndo ha morte de pessoas, pois os ajustes
culturais acompanham a subida do rio. Na oscilagao do nivel da dgua — enchente e
vazante —, destacam-se as areas de igapds (floresta inundada), a formagéo de ilhas
e cabeceiras. Tanto em areas de terra firme quanto em vérzea se cultiva a terra,
criam-se animais domésticos e se desenvolve o extrativismo animal e vegetal.

Portanto, as préaticas socioculturais sdo postas em consonancia com as épocas
do ano e as zonas ambientais, cujas manifestagdes ciclicas se expressam na floragéo
e frutificagcdo de determinadas espécies vegetais, atraindo animais silvestres que se
tornam caga, e no ciclo das dguas (enchente e vazante) do rio, que, ao coincidir com
as chuvas e a estiagem, apresenta momentos de fartura e escassez de alimento.

Do exposto, ha de entender que o corpo afina-se com o ambiente. Ele nao é
preparado pela instituigdo de ensino — escola —, mas sim pela familia e pela vivéncia
na comunidade. O meio se expressa e produz, para homens e mulheres, significados
simbdlicos, e sobre eles o aprendizado ocorre. A prética de criar animais silvestres
(paca, mutum, veado, anta, entre outros) permite ao individuo compreender o
comportamento deles — se noturno ou diurno; seu habito alimentar e as marcas dos
dentes deixadas no alimento; no terreiro, préoximo a casa, verifica a forma do andar
e o registro de suas patas deixado no chao umedecido. Esse costume cria lagos
afetivos com o animal cativo a ponto de ndo permitir que a familia o abata e o
consuma.

No momento de tratar um animal silvestre — esfolar, retirar as visceras,
esquartejar —, o individuo vivencia uma “licdo” de anatomia, aprende a localizar no
corpo do animal érgaos vulneraveis a um projétil ou uma arma branca. Portanto, se
o individuo sai a caga, vai provido de conhecimento e néo faz do animal alvo mével.

Nesse universo, muitos aprendem desde cedo a lidar com o esforgo e a arte
de esperar. Entendem, ante a natureza nao humana, as limitacoes do corpo quando
empunham um machado, um tergado ou outro instrumento. As qualidades fisicas
— forga, resisténcia, agilidade, velocidade, entre outras —, integradas as percepgoes,
proporcionam o refinamento das habilidades no manuseio dos artefatos, que, somado
as experiéncias passadas de pai para filho, aperfeigoa as téticas de caga e pesca.
Conhecimento e prética permitem ao individuo o sucesso nesse ecossistema.

A habilidade de se movimentar na mata e no rio e o manuseio de artefatos
déo ao individuo condigao de aproximar-se — por terra ou por d&gua — silenciosamente
de sua presa e abaté-la. Essa acdo integrada — corpo/mente — possibilita maior

eficiéncia e ndo menos compreensao da finalidade da morte do animal.

# A primeira classificagao dos rios amazénicos baseou-se na cor de suas dguas: branca (Solimoées, Amazonas, Madeira,
Purus, Jurua, Jutai) e preta (Negro, Urubu).
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A paciéncia, a arte de esperar, vincula-se ao entendimento do processo natural,
mais lento em seu curso. O individuo ndo consegue apressar a natureza e espera
por horas a chegada da caca na comedia, do peixe-boi ou do pirarucu que emerge
das profundezas do rio para renovar o ar. Em posicao de cécoras ou sentado no banco
de uma canoa, em galho de &rvore ou num barranco a margem do rio, as horas
passam e com elas a fome néo é percebida. Finda o dia, por vezes sem sucesso. Essas
qualidades se destacam no modo de vida do amazo6nida e contribuem para a formagéao
do habitus, a propensao de ajudar, de cooperar.

Desde cedo, ou quando os beneficios proporcionados pelo governo néo
condicionavam a presenga no banco da escola, o individuo, ainda criancga,
acompanhava seus pais ao puxirum — conhecido em outros lugares por ajuri ou
mutirdo. E o trabalho desenvolvido a base da ajuda mutua. Se o amazdnida galgou
seu espago, fé-lo por forca da cooperacdo. Essas qualidades estdo arraigadas na
memoria corporal e expressam a identidade e pertencimento ao lugar de origem,
coisa que outras praticas corporais j& mencionadas nao fazem — qualidades essas
que, no frenesi dos grandes centros urbanizados, poderiam ser mal interpretadas
ao ter como parametro de andlise a logica do ser produtivo e individualizado. Por
outro lado, é o ressignificar de conceitos que pode contribuir para entender a

importéncia pedagdgica de elementos inerentes a cultura corporal do amazonida.

O “ex0tico” e suas praticas socioculturais

Cacada

A mata priméaria é um lugar de “surpresas” — ruidos de animais e insetos,
vento, frutos, flores e animais que exalam odores fustigando a percepgéo. Vidas em
formas miméticas nos observam sem que tenhamos conhecimento. E um lugar de
incertezas, mas de logica. Nao sabemos o que pode acontecer ao percorré-la, no
entanto, aquele que a penetra — cacgador/coletor — dispoe de conhecimentos que
possibilitam, na maioria das vezes, se livrar de momentos “perigosos” aos moldes
do corpo humano despreparado.

E inerente ao cagador, ao adentrar a mata, predispor-se de qualidades
perceptivas a estimulos que despertem sua atengédo. A discriminagao de ruidos,
odores, texturas e formas leva-o a interpretar e significar simbolicamente,
desencadeando uma agao de aproximacao para o ataque ou de contencao, para a
defesa.

Passar por obstaculos — cipds, arvores e troncos caidos ao chdo —, subir e
descer terrenos acidentados fazem parte da cagada. A memoria espacial e a
resisténcia permitem ao cagador percorrer grandes distancias e retornar a sua casa.
Mas o sucesso da cagada vai depender da “generosidade” da natureza em se mostrar
e das habilidades do cagador. Um disparo certeiro garante-lhe a refeicdo por um ou
mais dias.

O cacador prefere entrar na mata nas primeiras horas do dia, pois sabe que
0s animais noturnos, por exemplo, veado e anta (Tapirus terrestris), ainda estéo se

agasalhando e os animais diurnos, por exemplo, jacu, mutum (Mitu mitu), cujubim,
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porcos caititu e queixada (Tayassu pecari), cutia, entre outros, estao despertando,
e, sob efeito do descanso, tornam-se mais susceptiveis ao abate. Conhecer o
comportamento do animal pode ser decisivo na cacada.

Outros tipos de cagada se destacam, entre elas, cagar de canoa é uma pratica
de exceléncia. Realizada a noite, em cabeceira de rios e &rea de igapd, o cacador
detém as habilidades de se deslocar por entre cipés e arvores. Com o remo em uma
mao e a lanterna na outra, as manobras sao feitas com o méximo de atengao. Tendo
a arma em posicao de alcance, a percepgao do cacador predisposta a ruidos e odores
o faz largar o remo. A espingarda é levada ao encontro do ombro. Sem maldade, o
digno cagador, apés o enquadramento do animal a luz da lanterna, a dois ou trés
metros, dispara. A caca agoniza perfurada pelo projétil, e, com todo o respeito, ela
servird a mesa da familia.

No dia seguinte, as emocgoes da cagada sdo revividas. As criangas, com atencgao
a histéria teatralizada pelo cagador — pai, irmao ou parente —, aprendem que o chifre
pontiagudo do veado e suas unhas fendidas sdo armas mortais; assim, evitam-se 0s
dentes do queixada, da paca ou da capivara. Aprendem, também, como e por onde
abordar a caga e o significado de ser um bom cagador. Aos poucos, hao de entender

que a relagdo entre humanos, mata e animais deve ser de interdependéncia.

Pescaria

O aumento populacional e o desflorestamento proporcionaram ao amazoénida,
em muitas comunidades, limitagdes, e o rio é o principal meio de obter alimento.
Diferentemente da cacada, pois a mata ndo é um lugar de brincar, a pescaria
possibilita ao individuo, ainda crianca, a sua pratica no porto de sua casa, na
companhia de irmé&os ou do pai, ampliando suas experiéncias de pescador.

O pescador, na relagdo com a &gua, os peixes e os mamiferos que nela habitam,
manifesta suas técnicas de pesca. Gracgas as redes de interdependéncias ampliadas,
maior foi a pressdo sobre determinadas espécies, principalmente, com a utilizagao
de malhadeiras, redes e arrastoes em ambientes de rios, lagos, cabeceiras e igarapés.

A versatilidade desses artefatos em comprimento, espessura da linha e
tamanho das malhas atende a todas as espécies em suas qualidades naturais no que
se refere a forga, as formas, aos tamanhos e a capacidade de resistir quando
capturado. Na vazante, ao ser colocado nos ambientes citados, o que emalhar perece.
Esses artefatos enfraqueceram a porongacao, o arco e flecha, o arpao, a pescaria de
vara e linha, assim como o saber fazer e a relacao com o ambiente. Mas, no momento
em que a sobrepesca ocorre, técnicas de arco e flecha e do arpdo merecem atengéo
ao se discutir extragao autossustentavel. Elas, entre as peculiaridades das praticas
socioculturais amazodnicas, fortalecem valores, o apego afetivo e o sentido de
pertencimento ao lugar de origem.

A malhadeira, a rede de pesca ou o arrastdo nao exigem do pescador
habilidades quanto pode se ver na pescaria de arco e flecha e de arpao, que sao
técnicas de exceléncia a envolver o pescador corporalmente. Na de arco e flecha,
ele desenvolve ajustes ante a lei da refracao, que teoricamente ndo entende, mas

na pratica do dia a dia é aplicada ao ver o peixe se debater na ponta da flecha.
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O pescador adequa-se ao vento, que empurra suavemente a canoa, a folha ou
capim, que esconde parte do peixe, ao sol, que ofusca a visado ao refletir na dgua,
ao peixe que, por um impulso, some do campo de visao e de acao do pescador.

Na pesca de arpao, o individuo predispoe de habilidades para que, naquele
dia, esperando por trés ou mais horas, utilize uma unica tentativa. A natureza do
animal, o ambiente e o estado emocional do pescador estao em jogo naquele momento
em que o arpao sai de sua mao, diferentemente da rede ou malhadeira, que basta
o animal se enredar em uma das centenas de suas malhas para que seja capturado.
A oportunidade de fuga na pescaria de arpao é de um para um e na malhadeira vai
depender da quantidade de suas malhas, o que, para a natureza, representa grande
desvantagem. Obviamente, ndo desconsidero a determinacao do pescador e sua
eximia habilidade no manuseio do artefato — se ndo é sucedido em um dia, ele
continua no outro, com a intencgao de aniquilar o animal.

As histérias do dia de pesca sdo narradas e a aprendizagem ocorre. Na
teatralizagao, percebe-se o descuido do pescador e que o animal perseguido saiu
em vantagem. Algumas ficam na memoria e outras passam a ser estérias de pescador.
Porém, o significado simbélico do que é ser um grande pescador repercute na
estrutura social da qual faz parte, e, assim como na mata, ele deve viver uma relagao
de interdependéncia com o rio e as espécies que nele existem, compreendendo o

porqué da morte do outro ser.

Cultivo do solo

No periodo de estiagem — julho a novembro —, destaca-se o preparo do solo,
principalmente para o cultivo da mandioca para fazer farinha, presente na alimentagao
diaria do amazdnida: beijus, crueira para mingau.

As cigarras chichiam “indicando” que o verdo val continuar: o rio continua a
secar e hé abundéncia de peixe, os quelonios sobem a praia para desovar e a escassez
de &gua na mata possibilita ao cacador abater animais ao virem ao bebedouro.

O vento traz ao corpo o calor dissipado por tudo que o sol toca. Eo periodo
em que a fumaca anuncia que a mata ou a capoeira derrubada esta em chamas, mas
o fogo é utilizado para limpeza e fertilizacdo da terra.

Para cultivar a terra, o amazonida se organiza em forma de puxirum. A troca
de dia ou o auxilio mutuo é cultural, fortalecendo as relagoes de interdependéncia.
A cooperacao tem permitido a homens e mulheres avancarem sobre a natureza,
pois, mediante a apropriagao da resisténcia e forca fisica de muitos, das técnicas e
estratégias associadas aos instrumentos, expandiram suas moradas e, para viver
melhor, tornaram agricultaveis grandes espacos de terras.

A configuracao do puxirum (Matos, 1996, 2008) se revela: anfitrides,
cozinheiras, cavadores, plantadoras, cortadores de maniva (caule da mandioca),
distribuidores de maniva e de dgua (aguadeira), carregador de adgua. Na
interdependéncia funcional, os individuos compartilham para o sucesso dos anfitrides.

Homens — adultos jovens — abrem as manicujas (covas), pois o esforgo de
moderada a alta intensidade (Matos, 1996) j& ndo é indicado para outros de mais

idade. As mulheres plantam a maniva que foi distribuida por criancas ou adolescentes.
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A aguadeira distribui a 4gua para auxiliar a termorregulagdo corporal (McArdle et
al., 2003). Esse é um ajuste estratégico para continuar na atividade em temperaturas
entre 38°C/40°C e umidade do ar elevada.

Na dinamica do puxirum, as mulheres, em suas qualidades femininas e em
trocadilho com os homens, tornam-no mais divertido, amenizando o sentido da
obrigatoriedade; no plantio da roca, o estado de humor dos participantes — risos,
piadas, gargalhadas — ameniza ou suaviza a percepgao corporal do esforgo fisico
nesse periodo de estiagem.

Vivido desde crianga, o puxirum — a forga da cooperagao que se apresenta na
construcao da casa, na derrubada da mata ou no preparo da roga — passa a Ser

componente do habitus do amazoénida.

Consideracoées finais

No universo amazénico, a vida se mantém, bem ou mal, gragas as praticas
socioculturais desenvolvidas ante os estimulos ambientais e as relagdes de
interdependéncia. Apesar do processo de integragdo em curso, essas praticas
resistem, provocam e renovam emocgdes. Caracterizadas de utilitarias, merecem
atengdo pelos valores morais, éticos e educacionais constituidos historicamente,
fortalecendo o apego afetivo, a identidade ao lugar de origem e o habitus do
amazonida. Elas, guardadas as proporgdes, podem contribuir para as discussoes
sobre praticas autossustentaveis e gerar reflexdes socioambientais.

Na dindmica configuracional, as préaticas socioculturais detém qualidades
impares que a hegemonia da préatica esportiva disseminada no Pais ndo permite ver.
Somam-se aqueles valores a paciéncia, a compreensao do esforgo ante os estimulos
ambientais, a cooperacgéo, a compreensdo da relagdo de interdependéncia com o
ambiente, que podem ser tencionados como conteudos da Educacgao Fisica ante o
frenesi dos centros urbanizados, marcados pela individualizagdo, o impeto competitivo
e a exigéncia do ser independente e produtivo. Seria também, por parte dessa area
de conhecimento, ao dar atengdo a cultura corporal amazonica, instigar o sentido
de honra ao se viver numa relagéo com grandes rios de &gua doce — Negro, Solimbes
e seus afluentes — e a “"sombra” da grande floresta tropical, que, guardadas as
proporgdes, assumem papel fundamental no equilibrio ambiental do planeta.

As préticas socioculturais fortalecem a identidade amazoénica e revelam a
pluralidade da cultura corporal brasileira. Permitem a Educacéo Fisica, com essas
manifestacdes da cultura de movimento do cotidiano dos ribeirinhos, tensionar a
hegemonia de préticas esportivas movidas pela l6gica imperativa dos megaeventos
esportivos e coadjuvar com a disseminacao e reflexao da dimensao do movimento
humano, observando suas peculiaridades e as relagbes de interdependéncia que se

apresentam nas configuracoes.
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Esporte na escola: conhecer, experimentar

e transformar
Andrize Ramires Costa
Elenor Kunz

Resumo

Sem retomar com maior profundidade as criticas ja realizadas no passado
sobre os problemas do ensino dos esportes na escola, acentuam-se, nesta analise/
proposta, as possibilidades educacionais abrangentes que podem ser fomentadas
pela Educagéo Fisica Escolar quando, entre outros aspectos, atender a uma pratica
de rendimento necessario e ndo obrigatério, por meio de uma metodologia conduzida
pelo processo de conhecer, experimentar e transformar o esporte a ser praticado

nesse ambito.

Palavras-chave: esporte; rendimento; Educagao Fisica; escola.

Abstract

Sport at school: knowing, experiencing and transforming

Without resuming in greater depth the criticisms already made in the past
about the problems of teaching sports at school, in this analysis/proposal, we
emphasized comprehensive educational opportunities that can be fostered by the
Physical Education at school when, among other things, it meets a practice of

performance needed and not mandatory, through a methodology driven by the
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process of knowing, experiencing and transforming the sport to be practiced in

this area.

Keywords: sport, yield; Physical Education, school.

Introducao

Passados mais de 20 anos apdés o langamento de novas propostas interventoras
para a Educacéo Fisica Escolar, como a Critico-Superadora, a Critico-Emancipatéria
e Aulas Abertas as experiéncias dos alunos, entre outras do chamado pensamento
renovador, poucas mudancas concretas na sala de aula do professor realmente
aconteceram. O esporte continua sendo “contedido determinante das aulas de
Educagéo Fisica” (Kunz, 1989).

Com a aproximagao dos megaeventos esportivos no Brasil —a Copa do Mundo
em 2014 e as Olimpiadas em 2016 —, a questado do ensino dos esportes no ambito
escolar entrard novamente em calorosos debates.

Certamente de um lado ficardao os que defendem, com a chegada desses
eventos, que a area terd uma excelente oportunidade de se valorizar, mostrando a
importancia do esporte para os ja conhecidos e badalados fatores de fomento a satde,
a educacdo, a cidadania e as vitdrias. De outro lado, os que preferem mostrar que o
maior valor dos esportes na escola esté nas possibilidades educativas quando esse
conteudo for apresentado e ensinado de forma lidica e prazerosa a todos.

A segunda proposta, da ludicidade e valores educacionais mais amplos —
incluindo os sentimentos de humanidade, como a cooperacao, a solidariedade, a
reveréncia, a amizade, entre outros, por meio do esporte —, tera as suas dificuldades
aumentadas no contexto futuro, j& que os megaeventos irdo provocar e promover a
relevancia do espirito competitivo, das vitérias e dos idolos e terdo ao seu lado o
poder educacional e condicionatério de jovens e criangas, especialmente de exceléncia
no contexto brasileiro, que é a midia esportiva.

Portanto, € uma boa hora para que a revista Em Aberto aborde novamente
essa tematica tdo importante e tdo atual como o esporte em tempos de megaeventos
no Pafs.

De nossa parte, tratamos de um tema jé iniciado na década de 90 com o livro
Transformagéao didatico-pedagdgica do esporte (Kunz, 2010), na tentativa de mostrar
mais uma vez que o esporte, assim como é conhecido atualmente pela sua alta
performance e competitividade e mostrado na midia, apresenta valores muito
reduzidos para um tratamento pedagdgico na escola, contribuindo mais para
aumentar o contingente de criangas e jovens frustrados com essa atividade do que
vitoriosos e bem-sucedidos. A isso se pode atribuir um fator de “irresponsabilidade

pedagdgica” do profissional de Educagao Fisica.
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Caracteristicas constitutivas do esporte:
valores e padroes estéticos

O esporte é atualmente no mundo, sem sombra de davida, o fenémeno social
que obteve a maior expansao e valorizagao, ndo apenas comercial, mas, especialmente,
cultural dos ultimos tempos. Percebe-se esse fato observando sua divulgagdo tanto
na midia como em obras literdrias de carater cientifico e cultural. Além de ele ter
despertado um grande interesse de setores da economia e do mercado, e também
da propria industria da informacgéao, o esporte tem sido tratado de forma muito séria
e profunda nas analises de pesquisadores de diferentes areas, em que néo se incluem
apenas profissionais da Educagao Fisica e dos esportes, mas também sociélogos,
antropologos, filésofos, médicos, economistas, etc. Muitos desses estudiosos fizeram
abordagens criticas bastante sérias devido ao proprio processo acelerado do
desenvolvimento do esporte nos ultimos anos, especialmente no periodo de sua
maior valorizagdo comercial; com isso, a ocorréncia de exageros e abusos na
exploragcao de resultados esportivos em que o esporte, ou melhor, o alcance de
resultados muitas vezes é colocado acima do esportista, o que gerou inumeras
denuncias com relagdo ao esporte e seus praticantes por exceléncia, os atletas.
Podemos dizer, em sintese, que a cultura do humano no esporte se transferiu para
a cultura do rendimento.

Surgiram assim, de certa forma, dois polos de observagéo: um pelo lado critico,
no qual sé se viam aspectos negativos, que justificam sua prépria ndo participagéo
como praticante ou estudioso, e outro pela exacerbagao do rendimento esportivo
como valor maximo das possibilidades humanas, desconsiderando os meios para
seu alcance. No entanto, um estudo mais profundo e abrangente do fendmeno
sociocultural e historicamente construido do esporte que abranja todas as instancias
sociais e os complexos relacionamentos com a vida social e cultural em todos os
aspectos e no contexto mundial ainda esta por ser escrito.

Sendo esse um fendmeno sociocultural complexo, para entendermos um pouco
o processo de expanséao e formacéao de valores e as caracteristicas estéticas, optamos
por uma analise em trés niveis, conforme as préprias estruturas representativas do
desenvolvimento do esporte em nosso meio. Assim, temos, com base em Trebels

(1975):

1) A pratica é certamente a caracteristica representativa maior para criangas
e jovens e envolve nao apenas locais para uma realizagdo efetiva, mas
também materiais especificos para diferentes modalidades e a proépria
instrumentalizagdo corporal, que vai desde o vestuario ao condicionamento
fisico especificos. Neste caso, consideram-se ndo apenas 0s esportes
profissionais, ou seja, os que envolvem os praticantes em competicoes
esportivas de alto rendimento, mas todos aqueles que se envolvem, de
uma ou outra forma em contextos definidos para tal, com a pratica do

esporte.
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2) A imagem pela midia claramente exerce outro papel importante na estrutura
representativa do esporte, ou seja, os meios de comunicagao, especialmente
a televisdo, sao decisivos na formacgéao de significados e parametros de agir
no esporte. Essa talvez seja hoje uma das influéncias maiores na expansao
e, a0 mesmo tempo, na limitagdo de uma determinada prética de esportes
e, sem duvida, a principal na formagao de valores e padrdes estéticos de
origem esportiva.

3) As manifestagées simbodlicas como mais uma importante estrutura
representativa do esporte podem ser consideradas os desenvolvimentos
tedricos na busca de conceitos e formulacdes cientificas para esse fendmeno
social complexo. Como ja observado acima, essa estrutura representativa
também se encontra em franca expansao atualmente, até mesmo devido
ao tipo de desenvolvimento e valorizagao alcancgada pelo esporte em todos

os planos socioculturais dos ultimos tempos.

Apresentamos essas trés estruturas representativas da realidade do esporte
para mostrar, especialmente, as complexas inter-relagdes delas, nem sempre visiveis
no contexto das praticas. Assim, o que ocorre numa pratica esportiva em diferentes
situagbes de contexto ou de participantes tem sempre uma direta ou indireta
influéncia desses trés niveis representativos do esporte; contudo, a estrutura
representativa de maior influéncia em qualquer contexto e de maior nimero de
participantes é a da imagem midiética. Ha de se notar que, com a aproximagao dos
megaeventos, a organizagdo das multiplas formas de expresséo publica do esporte
— tals como: pracas de lazer e organizagdes governamentais ou instituigdes como os
novos centros de treinamento de alto rendimento — encontra-se em total dependéncia
de uma politica de lazer e esportes e dos valores apresentados pelo mercado e pela
midia.

Por isso, na busca renovada de encontrar novas formas de praticar esportes
que objetivam o desenvolvimento de novos e abandonados valores éticos e estéticos
das relagdes humanas envolvidas, é necessario aprofundar mais algumas analises
do esporte, ndo apenas para propor mudancgas na sua pratica, mas até mesmo para
uma maior vigilancia no seu desenvolvimento em ambitos que nao visam ao
rendimento méximo e tém a competicdo como Unica finalidade.

Para tanto, é necessério apresentar com clareza a estrutura e os principios
que precisam ser mais bem compreendidos pelos praticantes, especialmente o0s
escolares, para néo cair nessa finalidade Uinica que muitas vezes aparece como
principio orientador de forma inconsciente, até mesmo naqueles praticantes do
esporte de lazer, que é o alto rendimento ou modelo deste. Assim, é preciso entender
que o esporte que queremos desenvolver e apresentar como uma manifestacao digna
e significativa de ser praticada devido as suas qualidades e seus valores socioculturais

ndo pode ser o que:

— tenha a competigao e a concorréncia como principios fundamentais e inicos

para seu funcionamento;
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— tenha sua orientagdo sempre voltada a produgdo de rendimentos a partir
do modelo olimpico do mais veloz, mais alto e mais forte (citius, altius,
fortius);

— tenha como principios basicos apenas a sobrepujanga e as comparagoes
objetivas e que, por consequéncia, introduza o praticante em um processo
incontornavel de selecionamento, especializacdo e instrumentalizacéo;

— encontre, por ultimo, o sentido e significado maximo entre seus praticantes
apenas quando consegue submeté-los, totalmente, as regras e gestos
técnicos, padronizados além da exigéncia de resultados mensuraveis e
comparaveis a padroes preestabelecidos. Em outras palavras, valorizando
apenas o significado comparativo dos movimentos praticados e os locais e

materiais padronizados e construidos com finalidades competitivas.

A compreensédo desse quadro de influéncias e interesses manifestos nas
praticas esportivas, em qualquer contexto e em qualquer situagdo de praticantes,
torna possivel encontrar e desenvolver outros importantes sentidos e significados

com e pelo esporte.

Os sentidos do esporte: integrar, confrontar, acentuar, cooperar

Além da formagao de valores humanos no plano individual, o esporte sempre
foi visto também como de maior importancia no processo de socializagao, no qual,
pelo confronto e assimilagao/aceitacdo de valores, normas e padrdes de conduta
social, a criangca ou o jovem adquire as capacidades de conduta e acao que a(o)
habilitam como membro de um sistema social.

Nessa descricao global, confrontam-se complexidades do processo de
socializagdo que envolvem, especialmente, questdes culturais, educacionais e de
personalidade dos participantes. Importa afirmar que, pelos sentidos que podem ser
atribuidos na préatica dos esportes, é perfeitamente possivel que as pessoas, em seu
livre movimentar-se, interajam com outras, com 0 meio e consigo mesmas.

Isso propicia, também, o sentir-se integrado, assimilando e aceitando o
processo socializador, além de perceber que esse constante confronto conduz a um
processo de autoconhecimento critico que leva a vivéncias sociais e individuais com
efeitos sobre ampla e profunda visdo de mundo, dos outros e de si proprio.

Esse processo socializador critico pelo esporte nao ocorre pela simples oferta
de materiais e locais para grupos se reunirem e praticarem esportes, nem mesmo
com a simples presenca de um profissional de Educagao Fisica — que precisa saber
conduzir o processo da préatica para efeitos socializadores e educacionais de forma
critica —, é necessdria a presenca de profissionais que saibam adaptar/ajustar o
esporte as pessoas interessadas em pratica-lo. Normalmente ocorre o contrério,
inclusive com a presencga de profissionais que encontram nisto sua justificativa, ou
seja, ajustar pessoas ao esporte, sobretudo as altas exigéncias em termos de

condicionamento fisico e técnico. Isso leva muitos individuos a se sentirem frustrados,
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sem condigdes de atender aos ajustes requeridos e, por consequéncia, abandonam
0 esporte que tanto gostariam de praticar.

Portanto, no processo socializador de integrar, confrontar e cooperar, que sao
caracteristicas inerentes as vivéncias e experiéncias nas praticas esportivas, exige-
se que alguns aspectos dessa pratica sejam acentuados e outros minimizados. Do
contrario, confronta-se sempre o mesmo problema, ou seja, socializam-se vivéncias
e experiéncias de sucesso, éxito e prazer para poucos e de fracasso, frustragao,
vergonha e dor para muitos. E isso que contribui para o afastamento de pessoas das
préaticas do esporte, assim como para a falta de interesse de um grupo cada vez
maior de alunos pelas aulas de Educagéo Fisica. O abandono sé néo é maior porque
se acredita num outro grande valor decorrente da pratica esportiva que independe
do sucesso ou fracasso: os beneficios a saude do praticante. Hoje, porém, ele é mais
bem representado pelas modernas academias.

Numa préatica esportiva em que o confronto é necessario ndo apenas no plano
pessoal, mas especialmente com o meio para, em consequéncia, avaliar e decidir
sobre os modos de integrar e cooperar no processo socializador, devem ser diminuidas
as formas de pratica esportiva mencionadas anteriormente, relativas principalmente
ao esporte de competicao e de alto rendimento, e acentuada uma nova forma de
rendimento esportivo — isso deve acontecer principalmente na escola.

Portanto, os alunos de uma aula de Educagao Fisica também sofrem com esse
problema. Com o que um professor de Educagao Fisica pode contribuir para que os
alunos possam se desfazer dessas imagens e buscar rendimentos a partir de suas
préprias capacidades e limites? Como é possivel introduzir para o aluno a ideia de
necessidade e nao de uma obrigacao de rendimento?

Os alunos precisam entender que para uma boa pratica esportiva nao é
necesséario cumprir um rol de exigéncias, como as do treinamento, nem é preciso
saber praticar um esporte tdo bem como os atletas a que eles assistem em quadras
de competicdo ou na televisdo; precisam compreender que isso nao traz nenhum
tipo de prejuizo a imagem e aos valores pessoais do discente.

Em sintese, o aluno deve descobrir que € possivel render, até razoavelmente
muito, sem precisar a cada instante estar provando rendimentos nos padrdes
aceitaveis socialmente. Em outras palavras, pedagogicamente é muito mais relevante
falar de um rendimento necessdrio em vez de um rendimento obrigatério.

Por isso é importante analisar e entender, além do valor, o sentido do
rendimento nos esportes. Qual a importancia de um alto nivel de exigéncia técnica
para esse rendimento? E evidente que rendimentos fisico e técnico séo necessarios
para uma boa pratica esportiva, para uma pratica que tenha sentido e dé prazer ao
praticante. Porém, se nos orientarmos apenas pelos padroes pré-fixados, podemos
exigir dos nossos alunos muitos rendimentos desnecessdrios e, inclusive,
absolutamente falsos e negativos.

O rendimento necessario deve ser proposto e o rendimento obrigatdrio,
superado, porque podemos encontrar em diferentes contextos, também na escola,

algumas préticas esportivas em que prazer, alegria, integracédo e cooperagdo oferecem
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a tonica dessas atividades; mas, por outro lado, ndo é possivel dizer que néo esta
havendo nenhum tipo de aprendizagem, ganho, rendimento. Do ponto de vista
humanitario, como visto anteriormente, pode ocorrer um grande rendimento, no
sentido de desenvolvimento pessoal e coletivo, porém numa forma em que o “poder
render sem ser obrigatoriamente necessario render” é naturalmente alcancado.
Se algumas exigéncias quanto a obrigatoriedade de rendimentos persistirem, como
alcance de certo escore do jogo, da aplicacdo de técnicas e téticas padronizadas, a
dedicagéo e o esforgo pela vitéria sdo bastante diminuidos. Quando um rendimento
for percebido como necessario — para superar confrontos, integrar-se no grupo e
cooperar com a pratica esportiva —, e ndo obrigatério, do modo normalmente
apresentado, entao é possivel que o esporte também possa ser, além de uma prética
prazerosa, um fomento para multiplas perspectivas — como muitas vezes previstas,
mas pouco alcangadas — relacionadas a saude, socializacao, formagao de personalidade,

educacao, etc.

Compreender, experimentar e transformar o esporte

Acreditamos que, atualmente, os maiores limites para a préatica esportiva sdo
produzidos pela imagem, pela concepgdo social e culturalmente construida para o
esporte, em que prevalece a ideia de ele ser uma atividade importante apenas para
pessoas jovens, saudaveis e talentosas, que, ajustadas a suas exigéncias praticas,
terdo éxito em competigdes esportivas. Assim, a partir da classificagdo acima referida,
podemos perceber que, nos parametros que se tem pela prética, fica evidente a
majoritaria participagdo de pessoas jovens no esporte, passando também a ideia de
que ele precisa, por isso, ser ensinado nas escolas.

Nas imagens apresentadas pela midia esportiva, fica ainda mais evidente que
essa pratica pertence aos jovens. Somente na literatura esportiva pode-se perceber
que o esporte é tratado como atividade que abrange, ou que poderia abranger, a
totalidade da populacédo, porém, essas abordagens, infelizmente, nunca se
concretizaram na prética, conforme gostariam seus proponentes.

Romper com essa imagem de que é uma atividade apenas para jovens e com
finalidades competitivas é a primeira tarefa para quem pretende apresentar e
desenvolver um esporte com multiplas perspectivas socializadoras, educativas,
culturais e, até mesmo, terapéuticas. Para romper com essa imagem, & preciso
apresentar o esporte e os locais de sua prética de forma atrativa e desvinculada dos
padrdes consagrados.

Multiplas perspectivas para a pratica de esportes somente podem ser
alcancadas se conseguirmos desenvolver uma capacidade de agir com os participantes,
de modo que eles assimilem e apreendam a realidade social sem, no entanto,
precisarem copiar ou imitar cegamente essa realidade na forma como ela se apresenta

hegemonicamente. Para que isso acontecga, sdo necessérias determinadas condicdes.
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a) Condigées locais e materiais

Os esportes praticados sempre em locais e com materiais padronizados e
utilizados nas competi¢Oes esportivas impedem muitas vezes que pessoas com uma
compreensao concebida apenas pela visdo a distancia e externa ao esporte sintam-
se plenamente a vontade para se integrar a uma pratica, mesmo que esta esteja
colocada sob o enfoque do lazer e da diversao. Portanto, é importantissimo ofertar,
também, possibilidades nao padronizadas de locais e materiais para a pratica
esportiva, especialmente para aqueles com pouca ou nenhuma experiéncia nas
classicas modalidades de esporte. Muitas vezes, a experiéncia corporal mais
importante para quem vai participar de uma pratica esportiva nao se relaciona tanto
com o esporte em si e com os outros envolvidos, mas com ele préprio, o praticante,
e com 0 meio.

O esporte podera proporcionar importantes experiéncias diretas ao longo da
vida do praticante, mas, ao ser ofertado em locais e com materiais padronizados e
concebidos para uma finalidade j& prevista — a competigdo e as comparagoes objetivas
na forma universalmente conhecida —, entao a experiéncia corporal e subjetiva desse
praticante pode ser de fracasso ou derrota, afinal, o desafio, o risco, a comparagao
e o resultado final ja foram fornecidos pelos préprios locais e materiais. No entanto,
locais alternativos, arranjos materiais e diversificagdo da pratica podem mudar
completamente os desaflios, os destaques, as relacdes com o meio, com 0s outros e
consigo mesmo e, também, os resultados.

Por exemplo, o jogo de voleibol em quadra improvisada num gramado e com
bola de espuma oferece completamente outros desafios, outras experiéncias corporais
e subjetivas aos participantes e, com isso, também outros resultados. Nao apenas
resultados do jogo, mas de relacionamento, aprendizagem, vivéncia e experiéncia

corporal dessa prética.

b) Condigées para a oferta de um leque abrangente de praticas

esportivas

Néao estamos nos referindo apenas ao chamado leque olimpico do esporte,
mas as praticas esportivas no sentido amplo, ou seja, desde a caminhada até o jogo
de sinuca. E preciso enfatizar aos praticantes que as vivéncias e as experiéncias
corporais mais significativas devem ser derivadas das multiplas e variadas praticas
e ndo da especializagdo Unica ou em algumas poucas.

Usamos seguidamente a expressao vivéncia e experiéncia por concordarmos
com alguns autores que afirmam que a vida, a vivéncia e a experiéncia, embora
ocorram sempre simultaneamente, constituem as dimensoes mais importantes da
existéncia humana quando envolvem, especialmente, atividades de movimento,
como no caso do esporte. Para efeito de andlise, porém, a vida se refere mais a
existéncia bioldgica, as fungdes biolégicas do ser humano, enquanto as vivéncias
dizem respeito mais as expressoes e sentimentos emocionais e as experiéncias, as
manifestagdes e apreensdes na consciéncia humana de todas as dimensodes

existenciais.
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¢) Condigées para oferecer e desenvolver praticas esportivas

alternativas

Referem-se nédo apenas a condigdo de materiais, locais ou modelos de esporte,
mas também a sua articulagéo sociocultural, por exemplo, a oferta de esporte-familia,
no qual somente familias se reinem para uma pratica esportiva saudavel e
integradora social e emocionalmente, ou, entdo, um festival musico-esportivo, em
que uma prética esportiva se desenvolve e é movida pelo som de uma musica ao
vivo ou eletronica. Modalidades e regras para essa pratica obviamente devem ser

desenvolvidas no local e pelos participantes.

Conclusao

As formas e condigbes apresentadas visam nao apenas desenvolver uma
prética esportiva com multiplas perspectivas, mas principalmente desconstruir
perspectivas consolidadas por uma imagem padronizada, de falsos e ilusérios
significados assimilados, muitas vezes, pela maioria dos praticantes, e, por outro
lado, construir novas e multiplas possibilidades por meio do desenvolvimento de
novos sentidos e significados para a pratica.

Partimos da ideia de que, para se alcangar valores educacionais compativeis
para o seu desenvolvimento na escola, 0 esporte precisa passar por uma profunda
transformagao de estrutura e principios. Dito de outra forma, ele precisa ser
compreendido, experimentado e transformado na escola para que seu valor
educacional possa se manifestar. Os apontamentos anteriores indicam algumas
possibilidades dessa compreenséo, experimentagao e transformagdo em ambitos
nao apenas escolares, pois o esporte precisa ser ensinado para ser praticado néao
apenas no ambito escolar e no horéario da Educagao Fisica.

E necessario que se inicie na escola o processo de transformacéo do esporte,
ensinando-se a compreender melhor o modelo tradicional de rendimento que precisa
de destrezas técnicas padronizadas e as consequentes condigdes fisicas necesséarias
para uma execugao satisfatéria dos gestos especificos para cada modalidade.

O sentido da pratica esportiva se concentra na aquisigao (submissao) dessas
destrezas técnicas. Pela transformacao didatico-pedagdgica do esporte (Kunz, 2010),
esses sentidos e significados devem ser desconstruidos e reconstruidos pelos alunos
e suas praticas.

Quando o esporte, “transformado didaticamente”, se desenvolver a partir da
alegria e da vontade dos seus participantes e das infinitas possibilidades de um
“movimentar-se” em diferentes contextos e formas, entdo um momento constitutivo
desse prazer e dessa alegria na realizagdo bem-sucedida serd alcancado por um
“poder render sem precisar”, ou seja, por um rendimento necessario, mas nao
obrigatério. Por isso, o esporte tradicional, ou “do rendimento”, como muitas vezes

é conhecido, precisa passar por uma “transformagao didatico-pedagdgica”.
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Em virtude disto, vale mais uma vez lembrar que é importante, inicialmente,
conhecer o esporte em suas diferentes manifestacoes (compreender o esporte) para
entender que no contexto escolar é possivel e importante pratica-lo (experimentar
0 esporte), para entdo decidir sobre as mais diferentes formas e necessidades
transformadoras (transformar o esporte).

Finalmente, o ensino dos esportes na escola, nessa perspectiva, exige, também,

uma metodologia de ensino orientada para a problematizagao, o que implica:

— liberdade de agir e descobrir formas de movimento individualmente
significativas;

— ultrapassar a dimensao da simples aprendizagem motora para os gestos
esportivos;

— conhecer e interpretar os meios materiais utilizados para as realizacoes
praticas, bem como conhecer, interpretar e compreender a si proprio e os
outros envolvidos na pratica esportiva;

— a participacao de todos nas decisoes e solucdes das tarefas de movimentos
sugeridas e apresentadas em aula; e

— desenvolver a capacidade de autonomia ou emancipacgao dos alunos, nao
mais vistos como “apresentadores” de modelos de movimentos pré-
construidos, mas sim como re-descobridores, re-inventores dos

movimentos, autores do esporte que praticam.

O ensino do esporte, no contexto escolar, deve com isso observar, ainda, trés
pontos que sao fundamentais para o proposto.

Primeiramente, o aluno, a criancga ou o jovem deve ser o centro de interesse
do ensino dos esportes, e nao as atividades a serem realizadas (cumpridas), como
acontece na maioria das vezes.

Em segundo lugar, a mesma atencéo deve receber o mundo das possibilidades
de movimento, que, por intermédio dos esportes, podera ser compreendido pelos
alunos. A¢oes e movimentos no esporte se desenvolvem sempre em relacao a pessoas,
coisas e situacgoes. E muito importante perceber como o ser humano, em especial a
crianga, assimila, compreende o seu mundo de movimentos, o qual, por meio do
seu envolvimento nas atividades esportivas, se torna um “mundo para” (Merleau-
Ponty, 1996) os sujeitos que se movimentam.

Finalmente, é importante que as relagdes de sentido/significado se configurem
como pressuposto normativo das agoes de ensino. Para se entender plenamente uma
acao de movimento, é necesséario analisar, também, as relagoes de sentido/significado

existentes nela.

Tente nao se tornar um homem de sucesso, mas, em vez disto, tornar-se um
homem de valor. (Albert Einstein).
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Esporte, escola e a tensao que os
megaeventos esportivos trazem para a

Educacao Fisica Escolar
Valter Bracht
Felipe Quintao de Almeida

Resumo

Reflexao sobre programas e agdes que influenciam a Educagéo Fisica Escolar,
particularmente os programas governamentais Esporte na Escola e Segundo Tempo,
bem como os dois grandes eventos esportivos previstos para o Brasil em 2014 (Copa
do Mundo de Futebol) e 2016 (Jogos Olimpicos), que contam com o “patrocinio” do
Estado brasileiro. Critica a intervengédo indevida do Ministério do Esporte na
instituicéo escolar e indica dissonancias entre este e o Ministério da Educacao no
gerenciamento desses programas. Apresenta ainda o risco renovado de que o0s
megaeventos esportivos citados acabem instrumentalizando a Educagéo Fisica Escolar

a partir de sentidos que néo sao préprios da instituigdo educacional.

Palavras-chave: Educagao Fisica; escola; esporte; megaeventos.

Abstract
Sports, school and the tension of mega sporting events for the
Physical Education

This study makes a reflection on programs and actions that influence Physical

Education, particularly the governmental programs "Esporte na Escola” and "Segundo

Tempo”, as well as the two major sport events to take place in Brazil in 2014 (World
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Cup) and in 2016 (Olympic Games), which are sponsored by the Brazilian State. This
study criticizes the inappropriate intervention of the Ministry of Sport in schools,
and it indicates a dissonance between the Ministry of Sports and the Ministry of
Education regarding the management of these programs. The article also presents
the renewed risk that the above mentioned sports mega-events end up
instrumentalizing Physical Education based on meanings that are not specific to the

educational institution.

Keywords: Physical Education; school; sport; mega-events.

Introducao

Hé& quase dez anos publicamos um artigo (Bracht, Almeida, 2003) cujo
contetido muito tem a ver com a proposta dos organizadores deste numero da revista
Em Aberto. Naquela ocasiao, o texto foi motivado, basicamente, pelo fato de a
Educagao Fisica Escolar ter sido responsabilizada pelo fracasso brasileiro nas
Olimpiadas de Sydney, na Australia, em 2000. Conforme argumentamos, dois
desdobramentos importantes dessa avaliacao foram, por um lado, a alteracao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), de 1996, mais precisamente do
seu art. 26, por meio da promulgacao da Lei n® 10.328, de 12 de dezembro de 2001,
que inclui a palavra “obrigatério” a frente da expressao “curricular”; por outro lado,
o governo criou, no dia 21 de junho de 2001, o Programa Esporte na Escola, cujo
objetivo era “[...] devolver a Educacgéao Fisica as escolas brasileiras e beneficiar 36
milhdes de criangas em todo o Pais” (Esporte..., 2002, p. 1), mediante a revalorizagao
das préticas esportivas no interior da escola, constituindo-se numa contribuigdo
singular para o futuro do esporte no Brasil. No entender dos defensores do programa,
o desempenho do Brasil na Austrélia “[...] foi a gota d’agua para se repensar o esporte
nacional de uma outra perspectiva, voltada para o futuro e nao mais para o
imediatismo. Concluiu-se que é preciso comecar pela base, ou seja, pela escola”
(Bracht, Almeida, 2003, p. 93).

Neste artigo, apés 11 anos da criagdo do Programa Esporte na Escola, vamos
refletir sobre o que se passou nesta uUltima década em termos de politicas publicas
voltadas ao esporte, especialmente no que diz respeito a sua presenca na escola.
Nesse sentido, ndo ha escolha mais apropriada do que analisar o programa que
substituiu o Esporte na Escola (e que hoje mais bem expressa a relacéo entre os
Ministérios do Esporte e da Educagao quanto a politica publica do esporte educacional):
o Segundo Tempo, criado em 2003 pelo Ministério do Esporte do governo Lula.
Pretendemos, assim, cotejar alguns aspectos de ambos os programas, identificando
rupturas e continuidades; apés isso, problematizamos algumas possiveis implicagoes
que a década esportiva e seus megaeventos podem reservar a Educagao Fisica

Escolar.
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Entre o Esporte na Escola e o Segundo Tempo: as politicas publicas
de esporte e a Educacao Fisica Escolar

Conforme se depreende da “letra” do Programa Esporte na Escola, sua proposta
era entendida como uma das principais iniciativas da histéria do esporte no Pais e
uma de suas funcoes era a descoberta do talento esportivo. Esse objetivo, quando
comparado com o que identificamos no sitio do Ministério do Esporte e nos
documentos, diretrizes ou fundamentos pedagdgicos do Programa Segundo Tempo,
nao é declaradamente assumido por esse programa dedicado ao esporte educacional.
Bem ao contrério, quando estudamos essas fontes, o que se tem é uma critica a essa
perspectiva que orientou o desenvolvimento da Educagéo Fisica Escolar especialmente
a partir dos anos 1970 (o famoso modelo da piramide esportiva). Apesar disso, o
projeto nao apresenta uma proposta diferente daquilo que, historicamente, tem
pautado as ac¢des do Estado no setor esportivo (Bracht, 2003). No caso do Segundo

Tempo, a énfase recai na democratizagdo do

[...] acesso a pratica e a cultura do esporte de forma a promover o desenvolvimento
integral de criangas, adolescentes e jovens, como fator de formacao da
cidadania e melhoria da qualidade de vida, prioritariamente daqueles que se
encontram em dareas de vulnerabilidade social. (Filgueira, Perim, Oliveira, 2009,
p. 8).

O Programa Segundo Tempo, ao pretender democratizar a pratica esportiva
por meio da escola, inflaciona aquilo que, em principio, também estava anunciado
nos objetivos do seu antecessor, ao atrelar o esporte ao binénimo educagao-saude
e, ainda, a possibilidade de atuar como coadjuvante na formagao da personalidade
da crianca e do adolescente, sobretudo daqueles em situacdes de risco social.
A divulgacéo pelo Estado do jargéo “o esporte educa” (ou “esporte é saide”) tinha
(e ainda tem) o objetivo de insinuar e disseminar a visao de que o esporte tem tudo
a ver com a educacgao e que, por “natureza”, haveria uma afinidade entre ambos.
A afirmacéo de que "o esporte educa” tem, normalmente, seu fundamento na ideia
de que, por meio do esporte, as criangas e 0s jovens incorporam valores importantes
para a vida social, para o pleno desenvolvimento da cidadania: espirito de grupo,
espirito competitivo, respeito as regras (leis), entusiasmo pelo esforgo, assimilagéo
adequada das derrotas, atitude humilde na vitéria etc. — essas sdo razées mais do
que suficientes para fomentar a ampliacao do seu acesso via escola.

Mais recentemente, todavia, um novo argumento ganha forca: a atividade
esportiva pode evitar que os jovens se envolvam em praticas sociais reprovadas pela
sociedade, como o uso de drogas e a delinquéncia. Nessa compreensao, reproduzida
pelo Segundo Tempo, o esporte aparece como um direito social a partir de uma
perspectiva liberal-funcionalista, na medida em que 0 acesso a ele deve ser ampliado,
pois sua pratica funciona como elemento de compensacao dos efeitos colaterais da
globalizagdo econdémica. Conforme pode ser lido nas diretrizes do programa, seu
objetivo é “democratizar o acesso ao esporte educacional de qualidade, como forma
de incluséo social, ocupando o tempo ocioso de criangas, adolescentes e jovens em

situagdo de vulnerabilidade social” (Brasil. Ministério do Esporte, 2011, p. 10). Nessa
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perspectiva, ndo é visto como um patrimonio da cultura, mas se justifica em fungao

R

dos beneficios “instrumentais” que sua préatica possibilita aos que com ele se
envolvem (reabilita pessoas em condig¢des de risco, promove a saude da populagao,
possibilita a alguns ascender economicamente etc.).

Essa visado otimista, bastante positiva e compensatoéria, assumida pelo
Programa Segundo Tempo, foi e precisa ser questionada ou, pelo menos, relativizada
em muitos de seus aspectos. Quanto ao poder de o esporte evitar o envolvimento
ou mesmo promover o afastamento dos jovens das drogas, faltam avaliagcbes bem
conduzidas dos programas que a tanto se propdem. Se ha alguns exemplos pontuais,
divulgados na midia, de sucesso nesse sentido, hd também registros de envolvimento
com “drogas” (por exemplo, o doping, que hoje esté longe de ser uma exce¢do no
esporte de alto rendimento) no préprio esporte: em recente entrevista ao programa
televisivo Fantdastico, Ronaldo “Fendmeno” confessou o uso de cigarro e de bebida
alcodlica ao longo da carreira de atleta (Medida..., 2012); ndo podemos nos esquecer,
também, do jogador Adriano — o “Imperador” — e seu comportamento “desviante”
(Junior, 2012).

Do mesmo modo, aos exemplos de sucesso profissional no esporte de jovens
oriundos de grupos sociais desfavorecidos, também muito presentes na midia, pode
ser contraposto o fato de milhares de jovens ficarem retidos nas famosas “peneiras”
promovidas por clubes de futebol e dos quais ndo se tem mais noticia. Além disso,
em relacao aos valores que sao incorporados pelas criangas e jovens a partir do
“esporte educacional”, pode-se perguntar: Prepondera o desenvolvimento do espirito
de cooperacao ou de competigao? O sentido de grupo e o coletivismo ou o
individualismo? A modéstia ante um adversario melhor ou a busca da vitéria a
qualquer prego? As respostas ndo sao faceis ou simples, exigindo trabalho empirico
que permita avaliagoes mais produtivas a respeito de algumas “verdades” contidas
nos argumentos em favor da democratizagdo do acesso ao esporte via escola.

Além de o Segundo Tempo defender que o esporte de rendimento néo deve
ser referéncia para a pratica do esporte educacional, propde-se a ir “além do gesto
costumeiro de jogar” (Darido, Oliveira, 2009, p. 230). O desafio a ser enfrentado é
o seguinte: “Como se deve ensinar futebol, basquete, vdlei, handebol, ténis de mesa,
atletismo, ginéstica, xadrez e outras praticas corporais tendo em vista garantir a
formagao do cidadao critico e emancipado?” (Darido, Oliveira, 2009, p. 214-215).
Essas passagens nos mostram que o Programa Segundo Tempo incorporou (ao
contrario do seu antecessor), ao menos nos seus fundamentos ou diretrizes
pedagdgicas, um debate pedagdgico' que buscou redefinir e reorientar a relagao da
Educagao Fisica Escolar com o sistema esportivo ou com o esporte. Apesar disso, e
a semelhanca do seu antecessor, o Segundo Tempo possui um “vicio de origem”,
que o coloca em dificuldades quando consideramos o debate pedagdgico que alimenta

a renovacao discursiva dos projetos de esporte educacional, ou seja, os programas

! A partir desse debate, constituiu-se aquilo que hoje é conhecido como o Movimento Renovador da Educagéo Fisica
Brasileira — a esse respeito, consultar Caparroz (2007). Um momento desse debate aconteceu na revista Movimento,
na sua sessdo de Temas Polémicos, que, posteriormente, sofreu uma atualizagdo e nova publicagdo, organizada por
Stigger e Lovisolo (2009).
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de esporte educacional precisariam ser pensados a partir do mandato social da escola,
portanto, em principio, sob a responsabilidade dos gestores educacionais.

Uma vez que defendemos a possibilidade do esporte da escola (Bracht,
Almeida, 2003), entdo a responsabilidade da politica esportiva escolar precisa se
concentrar nas autoridades educacionais. Assim, o Ministério da Educacéo e as
secretarias estaduais e municipais (e as préprias escolas) precisam ser competentes
para orientar o esporte escolar. O que vem acontecendo em nosso Pais, pelo menos
a partir da década de 1970, com a incorporagdo do esporte escolar ao sistema
esportivo nacional, é que, em muitos casos, aquele é orientado pelos érgaos
responsaveis pelo esporte que possuem vinculagdes com o sistema esportivo stricto
sensu. Ao advogarmos essa posicdo, ndo somos contrarios a parcerias com outros
sistemas ou instituicoées, no entanto, tal interagdo deve ocorrer a partir da
especificidade da institui¢ao educacional. Com o Programa Segundo Tempo parece
acontecer exatamente o oposto: é o Ministério do Esporte que continua a nortear as
acoes e pede “auxilio” ao Ministério da Educacéo (e aos intelectuais das universidades)
para penetrar no espago escolar (Bracht, Almeida, 2003).

Tendo em vista que o objeto desse programa é o esporte educacional e seu
publico-alvo se encontra em idade escolar, torna-se fundamental que haja uma
profunda reflexao sobre a relacao entre o Segundo Tempo e o sistema educacional
(Sousa et al., 2010). Mas como deve se dar essa relacao? A Secretaria Nacional de
Esporte Educacional (SNEE),? do Ministério do Esporte, parte do pressuposto de que
o caminho para a democratizacao do esporte passa pela articulacdo entre sistema
educacional e sistema esportivo (Brasil. Ministério do Esporte, [2009]). Com isso,
espera, além de incentivar a pratica, oferecendo atividades esportivas educacionais
para criancas e adolescentes, dar “[...] um passo significativo para implantar uma
politica esportiva nas escolas brasileiras”. Perguntamos: Deveria ser objetivo dessa
parceria implantar uma “[...] politica esportiva nas escolas brasileiras”? E tarefa da
escola a democratizagdo do acesso ao esporte, como politica publica do Ministério
do Esporte? Como conciliar a pratica do esporte nas aulas de Educagéo Fisica Escolar
com sua vivéncia no Segundo Tempo? Como elas dialogam? Como estao articuladas
no projeto politico-pedagdgico da escola? Nao seria fungao da instituigdo de ensino,
por meio da Educagao Fisica Escolar, oferecer um tratamento diferenciado
(pedagogicamente orientado) em seus espagos?

As politicas publicas, ao tratarem do esporte educacional, deveriam considerar
que em termos sociolégicos estamos nos referindo a instituigdes com universos
simbdlicos muito distintos. Portanto, h& necessidade de distinguir claramente estes
dois fendmenos ou sistemas: o esportivo, por um lado, e o educacional, no qual se
insere a Educacao Fisica Escolar, por outro. O esporte € um subsistema social que
se desenvolveu de forma relativamente autébnoma quanto ao sistema educacional
e, nesse sentido, em relagéo a prépria Educagéo Fisica Escolar. Isso implica a nogéo
de que é a partir da fungdo social atribuida ao sistema educacional que essa disciplina

val “absorver/incorporar” o esporte como mais uma manifestacao da cultura corporal

2 A partir da jungdo com a Secretaria Nacional de Esporte e Lazer, a SNEE transformou-se, em 2011, na Secretaria
Nacional de Esporte, Educagéo, Lazer e Inclusédo Social (Snelis).
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de movimento a ser tematizada na escola. Ao “absorver/incorporar” o esporte, a
Educagao Fisica Escolar precisaria “pedagogizar” essa préatica social, ou seja,
submeté-la aos codigos da instituigado escolar. Trata-se, assim, de identificar os que
orientam as agoes internas desses sistemas e reconhecer afinidades e compatibilidades,
mas também possiveis contradigdes ou incompatibilidades. Nas teorias sociolégicas,
€ comum a nogao de que as instituigdes, os campos ou 0s sistemas sociais autonomos
operam com cédigos, sentidos que orientam as agdes internas desses sistemas e
que lhes séo préprios, portanto, caracterizam cada um deles. Esses codigos atuam
como filtros e orientadores da comunicacao desses sistemas com outros do seu
entorno.

Antes de desenvolver essa abordagem, é preciso fazer algumas observacoes
sobre o campo ou o sistema esportivo e sua diferenciagao interna. E senso comum
o entendimento de que o esporte ndo € Unico, o que, na legislagio esportiva brasileira,
é reconhecido a partir da identificagdo da existéncia de trés diferentes manifestagoes:
o esporte de alto rendimento, o participativo e o educacional. Efetivamente, embora
a dimensao mais visivel seja aquela relacionada com as grandes competigoes
(campeonatos nacionais, jogos olimpicos e campeonatos mundiais), o esporte é
praticado a partir de diferentes motivacdes — e a essa pratica sao atribuidos, pelos
praticantes, diferentes significados ou sentidos. Apesar dessa diversidade de praticas
e sentidos, ao vincular-se a Educacéo Fisica Escolar ao sistema esportivo, a referéncia
tende a ser nao o esporte realizado como atividade promotora de saude ou da
sociabilidade ou, mesmo, como ocupagdo saudavel do tempo livre, e sim aquele que
€ mais visivel socialmente: o esporte de alto rendimento (modelo para as olimpiadas
escolares).

Se considerarmos, entao, o esporte de alto rendimento, poderemos identificar
como seu cédigo central o binémio vitéria-derrota. Ligado a esse cdédigo, ou
decorrente dele, temos algumas caracteristicas principais: comparacédo de
performances por meio de competigdes, busca do record, definicdo clara entre
vitoriosos e perdedores, especializacao nas provas e esportes. Isso significa que esse
tipo de prética exige, hoje, dedicacdo exclusiva para alcangar desempenhos
relevantes; em varios casos, um inicio de preparacdo em idades muito precoces,
com tecnologia especifica para se obter grandes performances, equipamentos de
alta tecnologia e especializados, elevada seletividade (apenas alguns possuem o
“talento” necessario e estdo dispostos aos sacrificios inerentes a busca de étimos
desempenhos), entre outros. O esporte de alto rendimento é, em suma, atividade
de poucas e seletas pessoas, ou seja, de uma “elite”.

Ora, a escola moderna tem a fungdo de dar acesso a cultura humana a toda
a populagao (principio democratico da equidade), portanto, possui um mandato
inclusivo (sem discriminacao de sexo, raga, condigao social etc.). Como compatibilizar,
entdo, uma pratica que tem como regra exatamente a seletividade, a alta
especializagdo, com o projeto de uma escola que deve democratizar o acesso a cultura
(inclusive esportiva)? E comum que alunos que tenham dificuldades de aprendizagem,
por exemplo, em Matematica, Portugués ou Ciéncias, sejam encaminhados para

atividades de reforgo escolar, ou seja, aqueles com dificuldades de acessar o
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conhecimento é conferida uma atencgao especial. No caso do modelo esportivo, os
alunos que recebem incentivo extra sdo exatamente os que possuem facilidade de
aprendizagem nas aulas de Educacéo Fisica Escolar e se destacam. Outro problema
que parece indicar uma incompatibilidade deriva do fato de que alcancar boas
performances depende de treinamento intensivo e dedicagcdo a uma determinada
pratica; a adogéo do esporte de alto rendimento como modelo (ndo sua realizagao
na escola, mas como modelo) leva, muitas vezes, a que se reduza o repertério do
aluno a uma ou duas modalidades esportivas, bem como desenvolve o que se chama
de “monocultura esportiva” nas aulas de Educacéo Fisica Escolar. Nao faltam
exemplos de professores de Educacgédo Fisica que, a partir da influéncia das
competicoes esportivas escolares (que oferecem como prémio um grande
reconhecimento social para o professor), reduzem o contetdo das aulas dessa
disciplina ao esporte e, mais, ao seu esporte preferido ou aquele com o qual tem
mais chances de se destacar nas competi¢oes escolares. Essa monocultura, conforme
demonstram Sousa et al. (2010), também ¢ identificada nas atividades desenvolvidas
no Segundo Tempo: futebol (35,4%) e futsal (22,3%) foram as que apareceram com
mais frequéncia, seguidas de voleibol (17,0%) e o handebol (9,2%). Esse quadro,
podemos complementar, coloca em questdao a qualidade da redemocratizagao
pretendida, pois, em termos de variedade, ela parece se reduzir as modalidades
mais tradicionais e praticadas.

Nosso argumento é que ha claramente zonas de conflito entre o cédigo e
principios do modelo dominante de esporte e os cédigos e principios da instituicdo
escolar. Assim, é preciso que nos projetos pedagdgicos se preveja como o esporte
vai ser integrado aos objetivos e fungdes da escola. Nesse sentido, a indicagao é
desenvolver um esporte cujos principios, além de compativeis com o mandato da
instituigéo escolar, se relacionem com o sistema esportivo a partir da prépria légica
da escola — negar-se a simplesmente submeter-se a légica do sistema esportivo.
Isso nao significa evitar o esporte na escola, ao contrdrio, significa tematiza-lo nas
suas multiplas manifestagdes e no sentido de promover uma ampla “alfabetizagéo
esportiva”. Pode ocorrer, nesse processo, que aparecam alunos com potencial e
intencao/desejo de dedicar-se ao esporte de alto rendimento (e que podem/devem
ser encaminhados para instituigdes especificas para que possam melhor desenvolver
esse potencial). O papel da Educacao Fisica Escolar, até esse momento, foi (ou deveria
ser) triplo: a) proporcionou a possibilidade das aprendizagens esportivas que
estimularam o aluno a praticar e desenvolver essas habilidades; b) auxiliou o aluno
a compreender o fend6meno esportivo, inclusive para que ele tenha mais elementos
para tomar a decisao de buscar a carreira esportiva; c) ofereceu oportunidades e

aprendizagens que levam a outras possibilidades de vivenciar o esporte.

Poder simbélico dos megaeventos esportivos e Educacao Fisica
escolar... ou como nao ser excessivamente governado

E preciso reconhecer a forca normativa dos megaeventos esportivos a partir

de seu poder simbdlico (e também econdmico), o qual esté relacionado com uma
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série de caracteristicas do esporte de alto rendimento que lhe conferem inegavelmente
um grande apelo popular e uma adesao apaixonada. Muito ja se escreveu e discutiu
sobre as razdes dessa capacidade de adesao e mobilizagdo, contudo, o que importa
aqui é destacar que esse potencial impacta a Educagao Fisica Escolar, identificada
como um componente curricular responsével por esse elemento da cultura. Assim,
nao sé os dirigentes do proprio sistema esportivo, mas também politicos de uma
maneira geral, administradores publicos (da &rea da educagéo ou néo), pais e alunos
acabam por associar a Educagao Fisica Escolar ao fen6meno esportivo a partir da
visdo hegemdnica de esporte na nossa cultura.

Um bom exemplo dessa dependéncia pode ser observado em uma situacao
que aconteceu no momento em que escreviamos este texto: o Ministério do Esporte
anunciou que o ex-treinador da selecéo brasileira, Luis Felipe Scolari, prestara servigo
de consultoria informal e voluntéaria para o Programa Segundo Tempo. O objetivo é
que o treinador faca palestras as criangas atendidas pela iniciativa, contando sua
experiéncia no esporte e promovendo a Copa do Mundo. Scolari demonstrou satisfagdo
pelo convite, afirmando: "[...] ja fui professor de Educacao Fisica e as criancas me
ensinaram muito, e essa é mais uma oportunidade de estar envolvido com elas”
(Brasil. Ministério do Esporte, 2012b). A Educacgao Fisica Escolar pode facilmente
sucumbir a esse poder, como ja aconteceu historicamente. Muitos veem nisso a
possibilidade de essa disciplina finalmente receber a atengao que mereceria do poder
publico e mesmo obter o tdo almejado reconhecimento social, fundamental para a
autoestima e o autorrespeito dos professores.

Tudo indica que a Educagéo Fisica Escolar sera alvo de iniciativas diretas e
indiretas para que “apoie” uma nova versdo do projeto de um Brasil poténcia
esportiva. E fundamental destacar, por um lado, que a realizacdo de megaeventos
num pais pode ndo impulsionar a pratica esportiva por parte da populagdo — uma
das razdes para isso esté ligada ao fato de que as instalagdes esportivas, construidas
para esses eventos, nao se prestam ao uso da populagdo em geral. Isso é o que
conclui Georges Darido (2010 apud Braga, Santos, 2011), ao afirmar que a
subutilizagdo da infraestrutura (sobretudo a esportiva) no periodo pés-evento parece
comum a diferentes cidades. Por outro lado, o sentido de poténcia esportiva nao é
o de ampliar para toda a populagdo o acesso a pratica esportiva, e sim ampliar o
numero de medalhas olimpicas e o de conquistas em campeonatos e torneios
mundiais nas diferentes modalidades esportivas. Isso estd muito claro no recente
Plano Brasil Medalhas, que aportara um bilhdo de reais a mais de investimentos
publicos federais no préximo ciclo olimpico, de 2013 a 2016. Dirigindo-se aos atletas

presentes na cerimdnia, no Palacio do Planalto, a presidenta Dilma Rousseff disse:

Esse plano vai aprimorar o que consideramos essencial — o apoio diretamente ao atleta —
por meio do Bolsa-Pdédio e do Bolsa-Técnico, entre outras coisas. Também, dando suporte
de infraestrutura, tecnologia, através de centros de treinamento. [...] E fundamental que
nosso Pafs tenha centros de treinamento de alta qualidade. Vamos ofertar 22 centros de
treinamento para que os atletas tenham suporte para treinar e levar a frente essa ambigao
que cada atleta tem dentro de si. E também a ambigdo de 194 milhdes de brasileiros,
expressas em vocés [atletas]. (Brasil. Ministério do Esporte, 2012a).
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O Brasil Medalhas priorizard os investimentos nas modalidades com
mais chances de obter éxito, foram escolhidas 21 olimpicas e 15 paralimpicas.
A estratégia é conseguir, paralelamente, crescimento intensivo e extensivo no
desempenho esportivo, o que significa conquistar mais medalhas nas modalidades
ja vitoriosas e chegar ao pédio nas que ainda nao conseguiram (Brasil. Ministério do
Esporte, 2012a).

A Educacéo Fisica Escolar, é claro, ndo pode ignorar o fato da realizacdo dos
megaeventos e a grande mobilizacao popular que eles promovem, no entanto, seu
engajamento no processo nao pode ser de simples adesdo entusiasmada e euférica
— é preciso pensar a partir da légica dos megaeventos, assumindo a tarefa de preparar
nossos alunos para eles. Predispor os discentes para esses megaeventos significa
ampliar os seus conhecimentos sobre o fend6meno esportivo, e isso envolve tanto o
aprendizado dos esportes no sentido de sua pratica, suas regras, suas caracteristicas
e logicas internas, como a compreensao do significado cultural, politico e econdmico
do esporte de uma maneira geral e dos megaeventos em particular. Por exemplo,
uma boa pergunta para ser tema de debate entre os alunos seria: E bom para o Brasil
e sua populagdo que o governo invista vultosos recursos publicos visando a conquista
de medalhas olimpicas? Por que é bom para a populacdo? O que seria mais relevante
ou prioritario: ganhar medalhas olimpicas ou aumentar o numero de praticantes de
esporte (motivados por razées de saude, divertimento, prazer etc.)?

Desde, pelo menos, as décadas de 1970 e 1980, quando o esporte passa a ser
sistematicamente alvo de politicas publicas no Brasil, a resposta a essas perguntas
é que ndo ha incompatibilidade ou contradicdo entre o fomento do esporte de alto
rendimento e o chamado esporte para todos (no caso da nomenclatura atual o “esporte
participativo” e o “educacional”). No entanto, 0os megaeventos acabam por
monopolizar a atencéo do Estado, em grande parte pela sua importancia em termos
econdémicos. Embora a dimensdo simbdlica ndo deva ser subestimada (prestigio
nacional e autoestima da populacdo e da Nagao), é evidente que ela, no que diz
respeito as motivagdes da intervencgdo do Estado, perde em importdncia ante a
dimens&o econdémica. E preciso ter claro, contudo, que a literatura sobre impactos
econdmicos de megaeventos aponta contrastes entre o que é esperado e o realizado,
indicando que se pode superestimar impactos que nao se verificam ou que os custos
podem superar as receitas (Braga, Santos, 2011).

Mais do que representar as genuinas capacidades da nagéo, os megaeventos
esportivos seguem fortemente orientados pelos interesses do mercado esportivo,
seus lucros, monopdlios e capacidade de presséao. E nesse sentido, aliés, que tal
sistema reivindica apoio estatal. Instalou-se, no Brasil, uma parceria entre o poder
publico e a organizagdo esportiva, que opera como um grande lobby econdémico
internacional, um verdadeiro governo internacional do esporte, que usa e (abusa)
do poder (e do dinheiro) publico. No caso brasileiro, isso estd muito visivel com as
enormes quantias que o governo tem investido na realizacao dos megaeventos. Por
exemplo, durante o ciclo olimpico de 2012, a preparagao dos 258 atletas inscritos

em 27 modalidades custou R$ 2,1 bilhdes — esses nimeros levam em conta os
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investimentos governamentais, incluindo a Lei de Incentivo ao Esporte, verbas do
Ministério do Esporte, patrocinio de sete empresas estatais e a Lei Agnelo Piva. O
numero é maior do que o investido no esporte olimpico nacional entre 2005 e 2008
(R$ 1,2 bilh&o),

[...] levando em conta também apenas investimento governamental. Com isso, cada um
dos trés ouros, cinco pratas e nove bronzes que os atletas verde-amarelos faturaram
nas Ultimas trés semanas na Inglaterra teriam sido resultado de R$ 123,5 milhdes em
investimento cada um. Para Pequim, foram R$ 80 milhdes por pddio, o que configura,
em relagdo a Londres, um aumento de 54,3%. (Deho, 2012, 14h24).

Considerando esse cendrio, a area precisa assumir o compromisso politico de
impedir que a Educacao Fisica Escolar se submeta aos principios do sistema esportivo
com a realizacao dos megaeventos. Nosso desafio repousa na seguinte pergunta:
Como lidar com um fenomeno tao poderoso, o esporte (e 0s seus megaeventos), sem
a ele sucumbir? Dito de outro modo, como a Educagao Fisica Escolar pode se
relacionar com o esporte (e 0s seus megaeventos) sem se submeter aos seus
imperativos? Ao pensarmos em uma resposta a essa questao, lembramo-nos de um
texto do filésofo francés Michel Foucault, traduzido para o portugués com o titulo O
que é a critica, em que comenta aquilo que, para ele, parece ser uma primeira
definicdo geral desse conceito: a arte de nao ser excessivamente governado ou, se
preferirem, a arte de ndo ser governado desse modo e a esse preco. Nao querer ser
governado, para dizer de outro modo, implica ndo aceitar como verdade o que uma
autoridade sustenta ser verdadeiro, mas sé se forem consideradas como boas as
razdes para aceita-lo, em plena autonomia. Nessas condigdes, a critica corresponde
a arte da desobediéncia voluntdria, da indocilidade raciocinada, por isso, sua fungéo
fundamental seria o dessubjugamento (dessujeitamento) no jogo que se poderia
denominar a politica da verdade (Foucault, 1999).

Impedir que a Educagéo Fisica Escolar seja governada desse modo é, em nome
desses principios, em vista de tais objetivos e por meio de tais procedimentos, uma
atitude (critica) inspiradora para se pensar o tipo de relagdo que ela deveria
estabelecer com o que é, desde algum tempo, a principal forma de organizagdo de
nossa cultura corporal de movimento: o esporte. A luta contra os possiveis abusos
de poder do sistema esportivo, na atualidade, passa pelo compromisso de manter,
na agenda da area, a necessidade de se construir uma “forma escolar” para o esporte
no Brasil. A alardeada década esportiva em nosso Pais, que se iniciou com o Pan-
Americano do Rio de Janeiro em 2007 e tera seu climax com a realizagdo da Copa
do Mundo de Futebol e com os Jogos Olimpicos, recoloca esse debate no centro das
atengdes. Nao se pode descartar que a década esportiva em curso resulte, mais uma
vez, na transformacgéo da Educagéo Fisica Escolar em treino desportivo, reeditando,
assim, a malfadada “forma escolar” do esporte que transformou, nos anos 1970, a
Educacéo Fisica em base da piramide esportiva.

Considerando essa possibilidade, o compromisso (politico) da area é continuar
advogando que a referéncia para a préatica do esporte, na escola, ndo deve ser o
sistema esportivo formal ou o esporte espetdculo, mas a prépria escola. Se buscarmos,

com uma “forma escolar” do esporte, que os individuos se apropriem de um elemento
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da cultura a ser vivenciado pelo resto da vida, a referéncia para sua pratica ndo deve
ser o esporte baseado em valores ou numa pedagogia que premia a dor, a disciplina
corporal e o nacionalismo (Vaz, 2012), mas sim o praticado a partir de cédigos, como
a saude, a sociabilidade, o prazer e o divertimento (o esporte como atividade de
lazer). Ao tratéa-lo na escola, devemos produzir outras possibilidades de se apropriar
dele — é o processo de escolarizagdo do esporte — e, com isso, influenciar a sociedade
para conhecer outras formas de se apossar e usufruir dele. Buscar uma tensao entre
0 espago social da escola e o espago social mais amplo é uma responsabilidade que
ajuda a evitar que a Educacao Fisica Escolar seja excessivamente governada,® para
retomar a ideia foucaultiana, pelo esporte praticado fora dela ou mesmo pelo praticado
em seus espagos, mas descolado dos objetivos da prépria instituigado educacional.
Portanto, a necessidade de manter, na agenda da &rea, a discussao sobre a
construgdo de uma “forma escolar” para o esporte é o compromisso (politico) que
nao pode ser deixado de lado pelo campo, especialmente agora, em tempos de Copa
do Mundo de Futebol e de Jogos Olimpicos. Sem esse compromisso, continuamos a
correr o risco de uma pseudovalorizagdo da Educacao Fisica Escolar como disciplina

curricular, conforme anunciado no nosso texto de 2003.
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Introducao

Em 2000, a revista Movimento trouxe para o debate "O esporte na escola e
o esporte de rendimento”, convidando diversos profissionais a externarem seus
pontos de vista. O debate deu visibilidade a diferentes concepcdes sobre o tema,
reiterando um pressagio apresentado por Bracht, em 1993, de a Educagéo Fisica
nao se seduzir pelo equivoco da reducdo da multiplicidade, tampouco de incorrer
na imunidade inconstante de néo se render a controvérsia que adota critérios univocos
de cientificidade, nem mesmo a cientificidade supostamente neutra, tendo em vista
que "o conceito de pluralismo cientifico abrange uma diversidade antagonica e nao
neutra” (Martins, 1993, p. 105, apud Bracht, 1993, p. 117).

Bracht, atendo-se ao movimento maior, embora lento, da histéria e da ciéncia
de modo especifico, em 1993, ousadamente provocava seus pares para nao se incorrer
em uma solugao simplista e negativa da exclusdo do antagbénico ao anunciar a
possibilidade do caminho da “democracia interna”. Tal caminho, j& anunciado por
outros, de “elogio da lentidao”, que nem sempre é o mais préoximo ou o mais veloz,
requer:

(...) a humildade democrética de ndo possuir a verdade acabada e absoluta e a0 mesmo

tempo reconhecer e fazer valer os melhores argumentos. Unir a vigilancia epistemoldgica
a vigilancia democrética. (Bracht, 1993, p. 117).

Enfim, na opinido de professores de Educacéo Fisica que atuavam/atuam em

cursos de formacéo de professores e de pesquisadores das ciéncias do esporte, parece
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que a revista Movimento, quando protagonizou tal debate, na Sessao Temas
Polémicos, nos numeros 12 e 13, de 2000, e 14 e 15, de 2001, exerceu a dupla
funcédo de veiculo que socializa o conhecimento da area e suscita o debate ao
apresentar posicoes contextualizadas, irrigadas pelas inquietacgoes e tensionamentos
marcadores da contemporaneidade.

A coletanea ora analisada é composta por duas partes: a primeira contém os
sete artigos originalmente publicados na revista Movimento nos anos 2000 e 2001;
e a segunda comporta textos dos mesmos autores com uma discussao

contemporaneizada sobre o tema.

Parte 1 — versodes originais

Valter Bracht, no texto “Esporte de rendimento na escola”, enfatiza que o
esporte nunca saiu de pauta como objeto de polémica em sua relacdo com a Educacao
Fisica (EF) escolar, e constata seu “renascimento”. Nao trata propriamente do esporte
de rendimento, mas da relacao entre o esporte de rendimento e a EF, que se manifesta
como pratica pedagdgica que se faz presente na escola. Sem pretender recuperar
toda a critica ao esporte de rendimento enquanto elemento da EF, revisitou os
argumentos proés e contras, elencando e discutindo os pontos considerados objeto

de equivocos e mal-entendidos no interior do debate:

1) Quem critica o esporte é contra o esporte — Essa visdo maniqueista dividiu

a EF entre os que sao contra e os que sao a favor do esporte.

D

Tratar criticamente o esporte nas aulas de EF é ser contra a técnica esportiva
— Portanto, os néo criticos seriam tecnicistas e os que tratassem criticamente

o esporte na EF seriam contra o ensino das técnicas esportivas.

@

A critica da Pedagogia Critica da EF destinava-se ao rendimento enquanto
tal, e a este contrapunha o ltidico — Do lado do rendimento estariam todos
os defeitos (mecanizacao do homem, orientacao pela razao instrumental,
sacrificio, dor, manipulagdo etc.) e do lado do lidico, as virtudes (prazer,
espontaneidade, liberdade, verdadeira humanizacao).

4) Tratar criticamente do esporte na escola é abandonar o movimento em

favor da reflexao.

A separacéo dos dois primeiros mal-entendidos se faz por formalidade didatica,
tendo em vista que se imbricam. Nas consideracoes finais, o autor pressupoe que o
esporte como atividade escolar sé6 faz sentido se atrelado ao projeto pedagdgico da
escola.

Elenor Kunz, em “Esporte: uma abordagem com a fenomenologia”, destaca
que o esporte se constitui objeto de conflitos e discussdes. Ao tempo que reconhece
os aspectos polémicos do fenomeno, ressalta as criticas que lhe foram feitas, bem
como introduz novas possibilidades de seu desenvolvimento préatico. Adota o
pensamento filoséfico de orientagdo fenomenolégica como referencial tedrico e

trabalha seu texto em trés momentos: 1°) anélise de algumas perspectivas tematicas
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sobre o esporte; 2°) fenomenologia; 3°) percepcao, sensibilidade e intui¢ao no esporte.
Conclui trazendo consideragdes sobre alguns pontos em que o paradigma racional-
quantitativo do esporte, em vez de auxiliar na busca de melhores resultados ou de
uma qualidade de realizagao esportiva e de vida melhor, pode impedir essa busca.
Também traz exemplo de situagdes concretas, e com isso, “se nado for possivel jogar
mais luz sobre o esporte pela fenomenologia, talvez conseguir jogar luz sobre a
fenomenologia pelo esporte” (p. 43).

Adroaldo Gaya, no ensaio “"Sobre o esporte para criancas e jovens”, utiliza-se
dos espelhos como uma imagem retdrica para introduzir argumentos de ordem
epistemoldgica. Todo conhecimento sobre esporte (e ndo so) pode ter pretenséao de
validade, mas representaréd sempre uma visao parcial do fenomeno maior, jamais
interpretara a realidade em todo o seu significado. Qualquer disciplina das ciéncias
do esporte pode constituir subsidios para a compreensao desse fendmeno da cultura
corporal, mas, isoladamente, nenhuma delas tem legitimidade para requerer para
si a hegemonia do discurso. O autor adota o conceito de “esporte plural” por entender
que as praticas esportivas em suas diferenciadas formas de expressao propiciam
sentidos ou significados que diferem conforme os objetivos de seus praticantes.
Aponta quatro expressdes para as praticas esportivas: de exceléncia, escolar, de
lazer, de reabilitacdo e reeducagdo. Em seguida, trata do esporte de exceléncia e do
escolar no ambito especifico das praticas para criangas e jovens.

Celi Taffarel, munida dos referenciais do materialismo histérico-dialético,
propde, no texto “Desporto educacional: realidade e possibilidades das politicas
governamentais e das praticas pedagdgicas nas escolas publicas”, uma reflexao
critica a partir de trés dimensobes: 1) a génese e caracterizagao do esporte diante do
projeto histdrico capitalista; 2) a inclusdo do esporte no ambito das politicas publicas
nacionais de matriz neoliberal; e 3) a busca de uma reinvengao do esporte com base
nas praticas pedagdgicas dos professores. Para a autora, o desporto subsumido a
légica capitalista converteu-se em uma nova religido de comunicagao universal,
adequou-se as novas formas de gerenciamento da produtividade e geracdo de mais-
valia, além de criagdo de novas necessidades de consumo no tempo livre. Tal
dimenséo do desporto, j& amplamente discutida na literatura académica, vem
repercutindo na pratica social concreta. Calgada nas bases do seu referencial tedrico,
ela advoga a radicalizacdo do projeto histérico socialista, atestando que qualquer
acdo acerca do esporte educacional sé pode ser efetiva sob a referéncia da teoria
pedagdgica que se desenvolve como categoria da préatica social.

No texto “"Relacdes entre o esporte de rendimento e o esporte da escola”,
Marco Paulo Stigger critica os estudos académicos que produzem uma visdo
homogénea do esporte, qual seja: compreendé-lo como uma prética cultural que
reproduz os valores sociais; tomar o esporte de rendimento como modelo de anélise
do esporte escolar em suas concentradas facetas (competitividade oficial, regras
universais, especializagao, mensuracao e recordes, meritocracia e produtividade).
Tal dimensé&o concebe o esporte de modo monolitico, privilegiando as regularidades
e continuidades, ao passo que oculta tensdes. Em contrapartida, o autor filia-se aos

estudos que advogam uma visdo heterogénea do esporte: uma préatica cultural
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passivel de alteracgdes e adequagdes aos interesses dos individuos; uma pratica na
qual os individuos sao sujeitos de agdo, adequando-a as motivacdes de coletivos
particulares; uma agao social de interacao e conflito que produz “efeitos de
apropriagao”, de construcao de estilos de vida. Conclui que uma educagao esportiva
multicultural preconiza o acesso de todos ao esporte em seus diversos horizontes;
sobretudo, favorece um exame critico do acervo cultural existente, ampliando as
possibilidades de leitura do mundo e de representacdes das experiéncias vividas.

Alexandre Vaz trata de “Técnica, esporte e rendimento”, sob o enfoque da
Teoria Critica do Esporte. Tomada como meio propriamente dito, a técnica é
fundamental para o esporte e para vérias de nossas atividades cotidianas; no entanto,
é também referida como estrutura modelar, que fascina seu criador e organiza varios
modos de ser do mundo contemporaneo. Na primeira parte, comenta a critica ao
esporte na Educagao Fisica/ciéncias do esporte, considerando, como pano de fundo,
as contribuigdes da Teoria Critica do Esporte, e levanta alguns aspectos das teorias
que concorrem com ela, notadamente a Sociologia Figuracional, de Norbert Elias, e
as contribuicbes de Roberto DaMatta sobre o futebol brasileiro. Na segunda,
aprofunda a questao da técnica, tendo como referéncia principal o esporte, entendido
como uma das formas de mediagdo entre o ser humano e seu proprio corpo, de
organizagdo da corporeidade. Por fim, rediscute a questado da técnica a partir de
pontos de tensao expostos no decorrer do texto e elabora algumas consideracdes
sobre sua onipresenga em ambientes que, em principio, estdo mais distantes do
esporte de rendimento, como as quadras e os patios escolares.

Hugo Lovisolo, em "“Mediacgdo: esporte rendimento e esporte da escola”,
comenta as posigdes dos autores que publicaram na segao Temas Polémicos. Uma
mediagao equanime significaria um distanciamento absoluto que permitisse mapear
as semelhancas conservando as diferencas. Ele opta por estabelecer uma conversa
imaginaria, utilizando-se das figuras da cidade e da montanha, e seu enderego para
mediar seré a cidade, onde é mais um que contribui para que a cidade caminhe no
sentido de sua ordenacao. Fala das posi¢oes dos autores a partir da sua posigao, que
é favoravel ao esforgo de estabelecer acordos no campo da intervencéo, pois, “sem
acordos nédo ha eficacia simbdlica e, sem ela, ndo ha agdo eficaz” (p. 159). Na
concluséo, apresenta alguns acordos em torno do esporte, com lugar assegurado na
escola, desenvolvendo a reflexao ética do esporte escolar, reforcando os valores
positivos do esporte e criticando os negativos de forma pratica. Modificar praticas
escolares e de treinamento em dire¢ao da apropriacao de processos que reforcam

a autonomia do fazer, para Lovisolo, permitiria agregar acordos para a acao.
Parte 2 — versoes revisitadas
Na segunda parte do livro, os autores retomam as discussées em torno do
tema quase 10 anos depois da publicacao dos textos da Parte 1.
Em “Sobre mal-entendidos e equivocos I1”, Valter Bracht destaca que o esporte

se diferencia em vdrios sentidos, tendo em vista suas manifestagdes, mas estas
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também mantém relacdes que permitem entendé-las de forma estreitamente
vinculada entre si. Mesmo assim, existem praticas corporais que se afastam da
condigao hegemonica e sdo colocadas em segundo plano. O sentido plural do esporte
se perde quando se apresentam os rumos da individualizacdo dos estilos de vida
segundo a légica social instalada. H4 uma preocupagéo exclusiva com a condigéo
individual, o que favorece a néo criagdo de vinculos de grupo. No que se refere a
esporte e a cultura, o entendimento de que o primeiro seja uma manifestacéo cultural
justifica sua presencga no curriculo escolar de forma mediada, conduzindo os
individuos ao prazer, a cooperagdo e a saude. Nao obstante as diversas opinides
sobre o esporte de rendimento, o esporte na escola e a educagdo fisica, o autor
discorda de a Educacéo Fisica escolar ter a obrigacao inicial da formacgao esportiva
de alto rendimento. Finalizando, mostra-se cético em relagdo aos avangos das
discussobes sobre tal temética, visto as més interpretagdes dos académicos, muito
mais performativas do que académicas.

Elenor Kunz inicia suas discussoes sobre “Percepcéo, sensibilidade e intuicao
para as possibilidades criativas no esporte: complementos atualizados para nova
publicacao” indicando o uso da fenomenologia pelo esporte como um instrumento
para intervencao pedagdgica, ou seja, compreender mais da fenomenologia a partir
do esporte. O uso de qualidades humanas (percepcéo, sensibilidade e intuigao)
resultaria numa capacidade criativa, considerando a esséncia livre do ser humano,
e, assim, o esporte da escola possibilitaria um despertar livre e criativo, sendo a
criatividade a sintese das qualidades citadas. A crianca deve ser assegurada a
possibilidade da criacdo, de modo livre e espontaneo nas manifestagdes do brinquedo,
do jogo e da prética do esporte, contudo sem preocupagdo com formas exatas de
movimento. A padronizagdo demasiada faz a vida na infancia perder o sentido criativo
a medida que a escolarizagdo racionalizadora elimina a fantasia, a imaginacao, a
criatividade.

Adroaldo Gaya, em "O esporte para criancgas e jovens — notas em forma de
posfascio”, defende um esporte plural, de multiplos sentidos e significados atribuidos
pelos seus participantes, finalizando que o esporte deve estar na escola como
expressao da cultura, como patrimoénio universal, “por tudo que pode partilhar com
o esforgo educativo geral da escola e oferecer contribuigoes especificas na formagéo
de criancas e jovens”.

Celi Taffarel, com o texto “Esporte na escola e o esporte de rendimento:
reafirmando o marxismo contra as ilusoes e as imposturas intelectuais”, assevera
que, para discutir a questao, é fundamental combater o esporte para além do capital,
enfrentar o problema do trato do conteudo esporte nas aulas de Educagéo Fisica e
as barreiras impostas para sua legitimagdo no curriculo: dualismo corpo-mente,
banalizacéo do conhecimento da cultura corporal, restricdo de conhecimentos aos
alunos, redugédo do tempo de aula da Educagao Fisica, utilizagdo de testes
padronizados para afericdo de habilidades, adogao da teoria da pirdmide, falta de
teoria pedagdgica construida da prética e falta de reflexdo da contradigdo entre

aptidéo fisica e cultura corporal.
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Marco Paulo Stigger, no texto “"Sobre a reapropriacao do esporte no contexto
escolar: pensando em possibilidades a partir de uma mudanca de foco”, aponta que
a comunidade da Educacéo Fisica teve sua origem no esporte, o que, inevitavelmente,
desperta certa tenséo ao se discutir o tema. Contudo, um consenso existe: o de que
as aulas de Educacao Fisica ndo devem reproduzir a légica do esporte de rendimento.
Ressalta que, apesar de a maior parte das criticas ao esporte dirigidas pelo mundo
académico fazer sentido, os estudos devem marcar posigdo e avangar nas discussoes,
superando os limites de discussoes anteriores. Sugere a valorizagao cultural e a
reapropriacao das situacdes do dia a dia, nao buscando uma solucao final, mas
investindo na possibilidade de descobertas de pequenas realizacoes.

Alexandre Fernandez Vaz, em “O tema da técnica e do esporte revisitado”,
destaca que, em suas relagées com o esporte, a técnica é compreendida como uma
expressao da sociedade contemporéanea. O esporte toma o corpo como objeto técnico
por exceléncia e, assim, o seu ensino assume momentos de dominio e constrangimento
do corpo. A justificativa para tal afirmacdo fundamenta-se em trés abordagens
tedricas: 1) a relagdo entre os processos civilizadores, de Norbert Elias, e os estudos
sobre o esporte e a sociedade, de Roberto DaMatta, havendo uma associagéao entre
ambos, o drama de DaMatta pode ser uma exposicdo de configuragdes sociais
complexas de Elias; 2) a defesa de uma combinagdo entre dimens&o técnica e
mimética no ensino do esporte, ou seja, acostumamo-nos a valorizar uma dada
condigao de reproducao de um comportamento — praticar esporte de rendimento no
esporte de lazer; 3) a retomada do debate sobre o esporte inspirado na teoria critica
da sociedade da Escola de Frankfurt. Por fim, o autor destaca trés momentos para
compreender os estudos do esporte baseado numa teoria critica da sociedade: a
relagdo do corpo com o treinamento corporal; o lazer imerso na légica da indudstria
cultural; e a constituicao de uma tradicéo esportiva baseada nos processos discursivos
da cultura e na identidade nacional.

Hugo Lovisolo encerra as discussdes com o texto “Competi¢do, cooperagao e
regulacdes”, em que menciona que os conceitos e definicbes de competicao e
cooperacao se apresentam em numero elevado, dos quais poderiam ser levantadas
duas hipéteses: 12) a competicdo é divertida — porém mais combatida que defendida;
e 29) a cooperagao é séria — apresenta inimeros defensores. A competicao parece
uma forga natural, quase instintiva; ja a cooperagdo é uma forga moral evoluida.
Assim, estimular a competicdo é algo simples, bastando um gesto ou palavra,
enquanto a cooperacao precisa ser apresentada, estudada, discutida. Tal fato indica
a condicao natural da competicdo e nao natural da cooperacédo. Esta pode estar a
servigo daquela, de forma saudavel, valorizando e constituindo redes de cooperagéo
que ampliam as boas condutas dentro de uma condi¢cao competitiva, ou seja, quem
coopera vence mais. Assim, o professor de Educacao Fisica deve apostar na
cooperacao nao como elemento que separa os cooperadores [bons] dos competitivos
[maus], mas como uma possibilidade dentro da competicéo, pois ao elogiar demais
o cooperador, desconsiderando o competitivo, estaré separando e hierarquizando o

que nao tem nada de cooperativo.
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Conclusao

Finda a anédlise dos capitulos da obra, retomamos as palavras de Molina (2009)
quando, na Apresentagdo do livro, ao destacar que se trata de um debate académico
e, nessa contenda, busca-se privilegiar o melhor argumento somente possivel quando
seu percurso é produzido pela ocorréncia de pontos de vista discrepantes.

Observamos que, nesse espago democratico de produgao e veiculagdo do
conhecimento, foi proporcionado no campo académico da Educacéao Fisica/esportes
o debate acerca da polémica envolvendo o esporte de rendimento e a Educacéo Fisica
escolar. Assim, percebemos que, passados quase 10 anos ap6s a publicagdo dos
textos que configuram a primeira parte da obra, o debate contemplou e permitiu
visibilidade as diversas concepgdes que o tema possibilita. Isso evidencia o pressagio
de Bracht (1993) de que a Educacgéao Fisica e seus intelectuais, militantes ou nao,
nao sucumbiram a sedugdo da redugdo da multiplicidade, nem incorreram ou se
renderam a controvérsia que tende a adotar critérios maniqueistas de cientificidade,
nem mesmo transitaram na ingenuidade da cientificidade supostamente neutra,
porque acreditam que o pluralismo cientifico é fruto da diversidade antagonica e
nao neutra.

Trazer a tona uma polémica que envolve esporte e Educacgao Fisica escolar e
nao sucumbir a superioridade do primeiro em relagdo a segunda, em ambiéncia
ufanista de tempos de megaeventos, remete nossa discussao para a construgao de
uma “forma escolar” para o esporte, e esta como um compromisso (politico) do
campo da Educacao Fisica que ndo pode ser ignorado, como afirmam Bracht e Almeida
nesta edicdo da revista Em Aberto. O desafio se amplia para a area quando ela se
materializa como disciplina em espaco e configuracao de acdes distintas da forma

escolar das disciplinas convencionais (Charlot, 2009).
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Desporto e da Educacao Fisica, propondo a utilizacdo de atividades fisicas para
promover a educacéo, a saude, o desenvolvimento e a paz, tendo em vista atingir
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instituiu o Programa Segundo Tempo, que, alinhado com a politica de esportes da
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ONU, visa a assegurar 0 acesso ao esporte para as populagoes tradicionalmente
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governamentais, tais como a salide e a educagéo. A primeira consideragao refere-se
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embora essenciais, ndo é suficiente e varios exemplos existem de fracasso na sua
execugdo. A pratica oferece muitos obstéculos, como a possibilidade de desvirtuar
o sentido inicial do Programa, o conflito de interesses, a ineficiéncia de um ou mais
parceiros executivos e a descontinuidade devido a questdes politicas. Além disso,
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Federal de Goias (UFG) com o intuito de compartilhar conhecimentos acerca dos
megaeventos esportivos, sua repercusséo no ambiente escolar e a interferéncia que
a midia pode exercer com a sua divulgacao. Foram publicados cinco posts entre 15
e 20 de junho de 2011: 1) As midias na educagdo, por Lais Nuzia; 2) O impacto da
midia e das novas tecnologias de comunicacdo na Educagdo Fisica, por Débora
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Julimara Cardoso; 4) As midias e os megaeventos esportivos, por Alisson Gongalves
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Publicagdo didatica destinada a adolescentes e jovens do Projeto Escola de
Mediagdo para os Esportes Educativos. O texto fundamenta-se nas experiéncias
empreendidas pelo Instituto Formagao desde 2005 e esta dividido em quatro partes.
A primeira, denominada Eixos, contempla trés tipos de conteudos: esporte como
direito a partir do marco legal nacional e internacional; processos de inclusao através
dos esportes; e espacos comunitérios para convivéncias e praticas de esportes. A
segunda, Metodologias, traz explicagbes sobre esportes em trés tempos e sobre
mediagao em esportes educacionais: no 1° tempo, os jogadores ou participantes,

coordenados por um mediador, determinam regras especificas do jogo por meio de
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combinados; no 2° tempo, ocorre a pratica do jogo ou atletismo; e no 3° tempo, todos
se relinem para refletir sobre o que ocorreu no 2° tempo e se 0os combinados foram
seguidos. A terceira parte, intitulada Modalidades, trata de jogos planejados para
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O tema dos Jogos Olimpicos ou da Copa do Mundo pode ser tratado
metodologicamente nas aulas de Educagao Fisica, na diregao da compreensao critica
e ativa do estudante diante da contemporaneidade desses eventos no contexto
brasileiro. Se a escola, seus gestores, funcionarios e professores quiserem desenvolver
uma proposta politico-pedagdgica que ponha o esporte e 0s megaeventos no centro
de uma aprendizagem ativa e de profunda discusséo, o caminho metodolégico precisa
considerar trés possibilidades: 1) vivéncia esportiva (adaptada as caracteristicas dos
escolares) pautada em valores discutidos e produzidos em ambientes mais e menos
competitivos, dos quais possam, de fato, emergir conflitos; 2) releitura da midia com
diferentes indicadores e marcadores pedagdgicos intencionais; 3) producao de midia

pelos préprios alunos.
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bmj.com/content/3/1/e002058.full.pdf+html>.

O custo para sediar os jogos da trigésima Olimpiada, em Londres, foi estimado
em mais de 8 bilhoes de libras. Parte da justificativa para esse gasto vem da ideia
de que o evento deixard um legado. Com o objetivo de examinar se é crescente a
participagdo em atividades fisicas ou desportivas depois de Jogos Olimpicos ou
Paraolimpicos, foram pesquisadas andalises criticas publicadas em inglés. A pesquisa
sistematica revelou 844 citacgbes, das quais apenas duas se ajustaram aos critérios
de inclusdo. Nao hé evidéncias suficientes que comprovem o aumento na participagdo
em atividades fisicas ou desportivas nos paises-sede de Jogos Olimpicos ou que
sugiram mais beneficios para a satide. Conclui que o sucesso desse tipo de legado
deve ser avaliado por estudos de alta qualidade, fundamentados em evidéncias e
conduzidos antes, durante e depois do evento. Somente assim, os verdadeiros

impactos dos jogos poderao ser comprovados.
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Coletanea de textos escritos por 71 autores brasileiros e 4 estrangeiros, de
35 universidades, discutidos e consolidados no Seminério de Gestéo de Legados de
Megaeventos Esportivos, realizado em 2008, na cidade do Rio de Janeiro. Os textos
estdo organizados em 11 sec¢oes: 1) Economia, gestao e definigdes bésicas; 2) Cultura,
lazer e regeneracao urbana; 3) Planejamento de legados e megaeventos; 4) Pesquisas
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megaeventos; 11) Gestdo de megaeventos: praticas e projetos de pesquisa.

REDE DE ADOLESCENTES E JOVENS PELO DIREITO AO ESPORTE (Rejupe). O que
é a Rejupe? 2013. Disponivel em: <http://www.rejupe.org.br/sobre-a-rejupe>.

O Encontro dos Adolescentes pelo Esporte Seguro e Inclusivo foi realizado
pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef) — 6 e 7 de abril de 2011, no
Rio de Janeiro, Brasil —, e contou com a participacao de 202 adolescentes de diversas
redes e grupos de participagdo e protagonismo, clubes esportivos e outras
organizacoes procedentes de 11 Estados brasileiros. Com base nos debates e com
o0 apoio estratégico do Unicef e do Instituto Internacional para o Desenvolvimento
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