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Introducao

Quando abordamos a educagio de bebés, a partir de
seu nascimento, pensamos nas formas como, em nossa sociedade,
a familia recebe uma nova crianga, desde sua concepgdo e, com
sua chegada, como as relagoes entre a méae, o pai, os irméaos e o
recém-nascido sdo importantes para ela se desenvolver fisica, psi-
quica e socialmente. Pensamos, também, em como, em nossos dias,
a mae pode conciliar sua vida profissional com a familiar, de modo
a dar aos filhos e ao bebé, de forma especial, atengao, cuidado e
afeto, provendo-lhe condigoes satisfatérias de vida.

Tem se disseminado a cada dia a compreensio de que,
dada a saida da mae de casa e a sua entrada para o mercado de
trabalho, é importante que tenhamos lugares e instituigbes que re-
cebam as criangas pequenas e se ocupem de seu cuidado e educa-
¢do, em substituicdo a familia. Essas instituicdbes chamadas cre-
ches tém tido muitas feigbes, fisicas e conceituais, e tém sido mo-
tivo de estudos e discussdes que visam dar sustentagao a politicas
puiblicas e empreendimentos particulares voltados para a atengao
de criangas de 0 a 4 anos.

Compreendemos que a tarefa de se pensar a educagédo
de criangas pequenas deve se realizar, tendo como sustentagdo uma
reflexdo filoséfica sobre o que é a infancia, qual o lugar que ela
ocupa em nossa maneira de ver a vida e o que entendemos por
educagdo de criangas.

Este texto é uma tentativa de aproximagao desse tema,
com o objetivo de apontar e problematizar, talvez mais do que re-
solver, as questdes envolvidas na apreensio tedrica da infancia e
nas formas de apropriacdo de conceitos, métodos e técnicas no
contexto das praticas de educacao infantil.

O nascimento do mesmo: a promessa,
a matriz

Nasce uma criangca. Um novo ser humano comega a
habitar nosso planeta, a fazer parte de um meio social, de uma
famfilia. Uma vida se inicia.
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De certa forma, essa vida ja estava sendo desenha-
da, antes mesmo do nascimento. Existia enquanto possibilida-
de. E ja havia, para ela, uma promessa: o que uma tal sociedade,
num certo tempo histérico, num certo lugar do mundo, reserva
para seus futuros membros. Uma promessa possivel, que tem a
ver com a organizagao social, econémica e politica do lugar, com
suas crencgas e valores, com seu nivel de desenvolvimento
tecnolégico, sua forma de produgao e sistematizagdo de conhe-
cimento, com a maneira como essa sociedade concebe "crianca"
e "educacdo", que tipo de instituigoes estao envolvidas na edu-
cacao de criangas, que tipo de relacionamento os adultos costu-
mam ter com a crianca?

Essa promessa, ou histéria possivel, é a primeira iden-
tidade da crianca, ainda difusa, até por que nao designada especifi-
camente para uma determinada crianga, mas importante o sufici-
ente para dar os contornos esperaveis de sua imagem. De que tipo
de relacionamento entre os pais se origina; se foi gerada, gestada e
nascida de modo considerado satisfatério; se é sé uma ou se sao
gémeas, se é menina, ou menino; a que etnia e classe social perten-
cem os pais, qual sua condicdo econdémica e cultural. Enfim, essas
e outras questoes sdo colocadas ou nao e sdo mais ou menos valo-
rizadas na constituigdo da promessa social da crianga, dependen-
do de fatores como a época e o lugar onde nasce a crianga.

E o primeiro cendrio, este de que falamos. Um cenério
que nio é sempre igual e homogéneo, que pode ser desdobrado,
composto e recomposto, para dar conta da multiplicidade de pro-
messas possiveis de se realizarem em histérias especificas que vao
se sobrepondo a ele.

O auto de Joao Cabral de Melo Neto, escrito em 1956,
fala desse cenario, dessa promessa social, da histéria possivel, en-
quanto instancia de identificacdo da pessoa.

— O meu nome é Severino,
ndo tenho outro de pia.
Como ha muitos Severinos,
que é santo de romaria,

deram entdao de me chamar
Severino de Maria;

Como ha muitos Severino
com maes chamadas Maria,
fiquei sendo o da Maria

do finado Zacarias.

Mas isso ainda diz pouco:

héa muitos na freguesia,

por causa de um coronel

que se chamou Zacarias

e que foi o mais antigo
senhor desta sesmaria.

(...)

Mas isso ainda diz pouco:

se ao menos mais cinco havia
com nome de Severino

filhos de tantas Marias
mulheres de outros tantos,

ja finados, Zacarias,

(...)

Somos muitos Severinos iguais em tudo na vida:
na mesma cabega grande,

que a custo é que se equilibra
no mesmo ventre crescido sobre as mesmas pernas finas,
e iguais também porque o sangue
que usamos tem pouca tinta.
E se somos severinos

iguais em tudo na vida,
morremos de morte igual,
mesma morte severina:

que é a morte de que se morre
de velhice antes dos trinta,

de emboscada antes dos vinte
de fome um pouco por dia

(de fraqueza e de doenga
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é que a morte severina

ataca em qualquer idade,

e até gente nao nascida).
Somos muitos Severinos
iguais em tudo e na sina:

a de abrandar estas pedras,
suando-se muito em cima,

e de tentar despertar

terra sempre mais extinta,

a de querer arrancar

algum rogado da cinza.

Mas, para que me conhegam
melhor Vossas Senhorias

e melhor possam seguir

a histéria de minha vida,
passo a ser o Severino

que em vossa presenca emigra.
(Melo Neto, 1994, p. 171-172)

Neste cendrio, Severino tenta destacar o que faz e o
que nao faz parte de sua identidade pessoal, fazendo surgir, aos
poucos, dentre todos os Severinos, o Severino-que-ele-é.

E essa outra dimensao da identidade, que vai se apro-
ximando mais da pessoa e a vai circunscrevendo num espago me-
nor, a uma data no tempo, a pais especificos, a um nome e sobreno-
me, a um corpo, a uma voz, consiste numa outra instancia de for-
magao da identidade.

Atores que se movimentam nesse cendrio, uma mu-
lher e um homem podem conceber uma crianga, e um processo de
gestagdo tem inicio. Com casais em geral, e também com pessoas
que decidem adotar um bebé, sdo muitas as possibilidades de os
nove meses serem vividos. Qualquer que seja a forma que caracte-
rize este periodo, ocorre, ai, um outro momento de formagédo de
identidade da crianca.

Moreno (1975, p. 114) considera que, assim como em
nivel fisiol6gico o bebé se constitui alimentado pela placenta, no
nivel psiquico ele se desenvolve alimentado por uma "placenta so-
cial, o locus em que ela mergulha suas raizes", que ele denomina de
matriz de identidade.

A matriz de identidade é a estrutura basica da identi-
dade da crianga: a partir do momento em que os pais comegam a
pensar na crianga, seja antes da concepgao, ao planejarem a gravi-
dez ou a adogdo, ou ao ficarem sabendo da gravidez, a crianga vai
ganhando um corpo afetivo e social, comega a fazer parte do imagi-
nério dos pais e das pessoas préximas a eles. Os pais, consciente
ou inconscientemente, constroem mentalmente uma crianca, for-
mam uma imagem fisica e psiquica dela, conversam sobre ela, en-
tram em acordos, ponderando sobre os desejos de cada um, esco-
lhem um nome.

Uma vez, foi em pleno inverno, quando flocos de neve cai-
am do céu como plumas, uma rainha costurava ao pé da
janela, cujos caixilhos eram de ébano. Como prestasse mais
atengdo aos flocos de neve do que a costura, espetou o dedo
na agulha, e trés gotas de sangue pingaram na neve. Foi tdo
bonito o efeito do vermelho se desmanchando na neve, que
ela pensou: "Ah! Se eu tivesse uma crianga branca como a
neve, corada como o sangue e com cabelos negros como
ébano...". Pouco tempo depois, a rainha deu a luz uma me-
nina de pele alva como a neve, corada como sangue e de
cabelos negros como ébano. Por isso, ela se chamou Branca
de Neve. Infelizmente, a rainha morreu logo depois que a
crianga nasceu. (Penteado, 1991, p. 55)

O desejo, caricaturado no conto de fada como fala efi-
caz, com forga de marca genética, sustenta, no imaginério que é
reconstruido de geragao a geragdo em nossa cultura, a idéia de que
os pais concebem, nédo sé biologicamente, seu filho.
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Durante a gravidez, os pais podem mudar seus habi-
tos de vida. Tém duvidas, conflitos, medos mesclados com espe-
ranca e confianga. Vao a médicos especialistas, fazem trabalhos
corporais, conversam com as pessoas que ja tém filho, com seus
préprios pais que, futuros avés, também estao provavelmente se
envolvendo na questao. Seu olhar elege, no mundo, figuras, situa-
¢Oes, pessoas, lugares, onde caiba a idéia do nascimento de uma
crianga. Seus sonhos, desejos, a concepgao que tém de si mesmos,
vao se transformando. Eles vao redefinindo sua prépria identida-
de. A crianga vai se constituindo como filho e, eles, como pais.

E nesse sentido que Moreno fala de matriz de identi-
dade. Num certo aspecto, a crianga cresce no ventre materno e no
espaco existencial da famfilia. Se af ja houver filhas e filhos, esses
participam desta "construgdo" da irma ou irmédo por quem espe-
ram. A casa, enquanto abrigo e lugar de encontro da familia, vai
sendo redesenhada, pensa-se em moveis apropriados, o enxoval é
preparado.

Seja qual for a situagao, seja a crianga desejada ou nao,
tendo ou nao a familia condigdes econ6micas satisfatérias para to-
mar providéncias préaticas ou para se preparar emocionalmente para
o nascimento de uma crianga, a gravidez altera a vida dos pais,
explicita ou implicitamente. A matriz de identidade se constitui,
de alguma maneira, e o bebé vai virando alguém, cada vez mais
definido. Os pais, inclusive, chegam a projetar o futuro da crianga.

Enquanto ser possivel, num dado momento e lugar, a
crianga sempre existe, como promessa histérico-social e, até, pre-
viamente, em tese, enquanto possibilidade do encontro biolégico
entre espermatozéide e 6vulo,’ de algum homem e alguma mu-
lher. Essa é a promessa de histéria possivel.

' Em 1976, eu trabalhava em uma Associacao de Pais e Mestres de Excepcionais
(Apae), numa cidade do interior de Sao Paulo, e, em entrevista com a mae de uma
crianga, perguntei a ela se desejara ter a quantidade de filhos que teve. Ela me
respondeu: "Nao, né, doutora! Jesus faz a gente com um ntimero certo de ovos e a
gente tem os filhos".

A matriz de identidade se tece com fios da experién-
cia de gestagdo dos pais, na tela da promessa social maior. Este é o
"lugar" existencial da crianga que esté se formando, sua identidade
sociopsiquica.

Ao nascer, entdo, a criancga ja tem uma existéncia pré-
via, ndo encontra um espago vazio a ser preenchido por ela. Ela
entra num mundo povoado de imagens inspiradas na possibilida-
de de sua existéncia. E, a partir do momento do seu nascimento,
inicia-se um processo de didlogo entre essas imagens e a do bebé
que surge efetivamente (Pulino, 1997, p. 297).

A todo momento nascem bebés, e isso é visto como
algo natural, comum. Até como parto e nao nascimento: do ponto
de vista da mae e nao do bebé.

Pensamos e repensamos o parto, a partir da medicina,
da psicologia, da economia, da sociologia, da antropologia. Usa-
mos todas as categorias que nosso conhecimento permite, para
enquadrar, analisar, prever, entender e fazer o parto. Nosso conhe-
cimento nos da esse poder.

E quando a crianga nasce, ela é pesada, medida, exa-
minada, tem seu corpo esquadrinhado, e lhe dao, finalmente, uma
nota. A partir dai, com a situagdo sob controle e a mae medicada,
podemos comegar a usar nossos manuais de pediatria, psicologia,
nutricao.

Na verdade, continuamos a construir uma criancga,
baseados nos paradigmas cientificos, que orientam a construgdo
de uma crianga ideal.

Os pais, eles mesmos, fazem dialogar aquela crianga,
que vém construindo desde o momento da concepgao, com esta
que véem, ouvem, tocam, cheiram, beijam, lavam, com quem con-
versam, e, especialmente, que suga o peito da mae.

Sonhos, imagens, fantasias, promessas, perspectivas.
O bebé é o que esta 1a presente, corporificado, e o que continua 14,
presente, desejado, idealizado.
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— Que idade vocé tem, Peter Pan?

— Nao sei. S6 sei que sou bastante crianga. Fugi de casa no
mesmo dia em que nasci.

— No mesmo dia em que nasceu? Que idéia! E por que, meu
caro?

— Porque ouvi uma conversa entre meu pai e minha mae
sobre o que eu havia de ser quando crescesse. Ora, eu niao
queria crescer. Nao queria, nio quero nunca virar homem
grande, de bigodeira na cara feito taturana. Muito melhor
ficar sempre menino, ndao acha? Por isso fugi e fui viver
com as fadas. (Barrie, 1987)

E o que o bebé é, realmente? A sintese dessas multi-
plas determinacoes? Sim. Mas nio s, porque ele € um ser humano
e, como tal, se autodetermina. Vamos falar um pouco sobre isso.

O nascimento do novo: o acontecimento,
o outro

A crianga nasce. Nasce, irrompe. Rasga o limite que o
corpo da mae lhe impunha. Moreno (1975) nos d4 uma visao do
nascimento como um ato, cujo protagonista é o bebé. A mae é seu
ego-auxiliar, é quem co-atua com ele. Esta é uma visdo do nasci-
mento centrado no bebé e ndo do parto, centrado na mae, como a
medicina nos tem feito ver.

O bebé surpreende. Como se nao o esperassem. Um
nascimento é um acontecimento que interrompe as especulagoes.

— Compadre José, compadre,
que na relva estais deitado:
conversais e nao sabeis

que vosso filho é chegado?
Estais ai conversando

em vossa prosa entretida:

ndo sabeis que vosso filho
saltou pra dentro da vida?
Saltou pra dentro da vida
ao dar seu primeiro grito;
(...)

- Belo porque é uma porta
abrindo-se em mais saidas.
— Belo como a tltima onda que o fim do mar sempre adia.
(...)

— Belo porque tem do novo
a surpresa e a alegria.

— Belo como a coisa nova

na prateleira até entdo vazia.
— Como qualquer coisa nova
inaugurando o seu dia.

— Ou como o caderno novo
quando a gente o principia.
— E belo porque com o novo
todo o velho contagia.

- Belo porque corrompe
com sangue Novo a anemia.
— Infecciona a miséria

com vida nova e sadia.

Com o4sis o deserto,

com ventos a calmaria.

(...)

— Severino, retirante,

deixe agora que lhe diga:

eu nao sei bem a resposta
da pergunta que fazia,

se nao vale mais saltar

fora da ponte da vida;

nem conheco essa resposta,
se quer mesmo que lhe diga;
é dificil defender,
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s6 com palavras a vida,

ainda mais quando ela é

esta que vé, severina;

mas se responder niao pude

a pergunta que fazia,

ela, a vida, a respondeu

com sua presencga viva.

E ndo ha melhor resposta

que o espetaculo da vida:
vé-la desfiar seu fio,

que também se chama vida,
ver a fabrica que ela mesma,
teimosamente, se fabrica,
vé-la brotar como ha pouco,
em nova vida explodida;
mesmo quando é assim tdo pequena
a explosdo, como a ocorrida;
mesmo quando é uma explosao
como a de ha pouco, franzina;
mesmo quando é a explosao
de uma vida severina.

(Melo Neto, 1994, p. 195-202)

Em Morte e vida severina, os adultos se questionam
sobre o sentido da vida. Com o nascimento da crianga, e tudo o que
decorre dele, concluem que "¢ dificil defender, s6 com palavras a
vida", e falam da crianga "saltando pra dentro da vida, dando seu
primeiro grito", como "explosao de uma vida Severina", de um ou-
tro. E, assim, surge, nova, desconhecida, aquela que era ja conheci-
da de antes. Como diz Jorge Larrosa (2000, p. 187):

quando uma crianga nasce, um outro aparece entre nés. E é
um outro porque é sempre algo diferente da materializagao,
da satisfagdo de uma necessidade, do cumprimento de um
desejo, do complemento de uma caréncia ou do

reaparecimento de uma perda... Desse ponto de vista, uma
crianga é algo absolutamente novo, que dissolve a solidez
do nosso mundo e que suspende a certeza que nés temos de
nos proprios. Ndo é o comego de um processo mais ou me-
nos antecipavel, mas uma origem absoluta, um verdadeiro
inicio.?

Um outro, o que a crianga é. Um outro que vai ser
recebido entre nés como um de nds, nao para o dissolvermos em
sua alteridade e o reduzirmos a condigdo de mesmo, de igual, mas
abrindo espago para que, a sua maneira, se introduza entre nés.

Os pais, cuidando de seu filho, vdo conhecendo como
ele se expressa, vao se familiarizando com sua voz, com os matizes
de seu choro traduzindo sensagoes, necessidades e desejos, com
seus movimentos, com o tbnus que assume seu corpo, e a crianga,
sentindo o calor dos pais, ouvindo sua voz, relacionando a presen-
ga e agoes deles com suas préprias sensagoes: de uma e de outra
parte, o outro surge. Os pais, na relagdo com a crianga, se redefinem.

O nascimento é o aparecimento da novidade radical: o ines-
perado que interrompe toda expectativa... Nao é surpreen-
dente, entdo, que Hannah Arendt tome como emblema do
nascimento a esse que teve lugar numa aldeia chamada
Belém, ha uns dois mil anos. O nascimento de Jesus repre-
senta, para ela, a expressiao mais nitida e condensada das
qualidades de todo nascimento: o milagre do aparecimento
da novidade radical no mundo e a possibilidade sempre
aberta da inauguragdo de um novo comego na histéria. O
nascimento de Belém, como modelo de todo nascimento, é
o acontecimento inesperado que interrompe a seguranga do
mundo e a continuidade da histéria. Por isso, para Hannah

? Larrosa se refere a obra A condi¢ao humana, de Hannah Arendt.
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Arendt, a infancia, entendida como o que nasce, é a salva-
guarda da renovagdo do mundo e da descontinuidade do
tempo. (...) Pelo fato de que constantemente nascem seres
humanos no mundo, o tempo estd sempre aberto a um novo
comego: ao aparecimento de algo novo, que o mundo deve
ser capaz de receber, ainda que, para recebé-lo, tenha de ser
capaz de se renovar; a vinda de algo novo, ao qual tem que
ser capaz de responder, ainda que, para responder, deva ser
capaz de se colocar em questdo. (Larrosa, 2000, p. 189)

Ainda desenvolvendo essa idéia de que a crianca é
novidade absoluta, Larrosa (2000, p. 190-191) retoma a afirmagao
de Hannah Arendt de que a politica totalitaria teme a infancia e
tenta elimina-la: "A necessidade do terror nasce do medo de que,
com o nascimento de cada ser humano, um novo comego se eleve e
faca ouvir sua voz no mundo" e retoma o nascimento de Belém
como paradigma, sustentando que, com o infanticidio que promo-
ve, Herodes quer controlar o futuro e tem medo de que o nasci-
mento de algo novo ponha em perigo a continuidade do seu mun-
do. E, nessa medida, os sistemas totalitarios, na tentativa de man-
ter ou transformar o mundo, matariam a infancia, ja que repugnam
a idéia de um futuro desconhecido ou incerto.

— Com quem voceé esta falando, afinal? perguntou o Rei, apro-
ximando-se de Alice e olhando a cabega do Gato, com gran-
de curiosidade.

— Com um de meus amigos, o Gato Cagoador - disse Alice.
— Permita que o apresente a Vossa Majestade.

—Nao gosto da fisionomia dele. — disse o Rei. — Mas permito
que me beije a mao, se isso lhe agradar.

— Nao fago a menor questéo, respondeu o Gato.

— Nao seja impertinente — disse o Rei — e ndo me olhe assim.
Dizendo isso, escondeu-se atras de Alice.

— Um Gato tem o direito de olhar de frente um Rei — disse
Alice. - Li isso num livro, ndo me lembro qual.

— Seja como for, ele tem que ser tirado dai — disse o Rei,
num tom decidido. E chamou a Rainha, que ia passando:
— Minha querida, desejo que vocé faga esse Gato sumir dai.
A Rainha s6 tinha uma solugdo para todos os problemas,
grandes ou pequenos:

— Cortem-lhe a cabega! — gritou, sem mesmo olhar, para ver
do que se tratava.

(Carroll, 1986, p. 86)

E Alice, a crianga, que, como diferente, de outro mun-
do, estranha, faz a critica, e consegue dar uma alternativa para o
"Cortem-lhe a cabega!" (que significa: "ndao deixem que ele pense!").

Falamos, aqui, de uma crianga pré-estabelecida, defi-
nida pelos outros, conhecida, oprimida, e de uma crianga-novida-
de, que surpreende, que muda o mundo, transgride.

Na literatura, encontram-se as caracterizagoes de cri-
ancas nessas duas dimensoes:

Na bela Verona, onde situamos nossa cena, duas familias
iguais na dignidade, levadas por antigos rancores, desenca-
deiam novos distarbios, nos quais o sangue civil tinge maos
cidadas.

Da entranha fatal desses dois inimigos ganharam vida, sob
adversa estrela, dois amantes, cuja desventura e lastimoso
fim enterraram, com sua morte, a constante sanha dos pais.
(Shakespeare, 1969, p. 289)

Do lugar onde nasceu Oliver Twist e das circunstancias que
acompanharam o seu nascimento.

Entre outros edificios publicos de certa cidade, cujo nome,
por motivos vérios, serd prudente nao mencionar, e a qual
nio desejo dar um nome imaginario, um existe que, antiga-
mente, era comum a maior parte das cidades, grandes ou
pequenas: a Casa dos Pobres. Foi nessa casa que um dia, em
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certo ano que também nio importa precisar, pois nao tem
maior importincia para o leitor, nasceu um pequeno mor-
tal, cujo nome aparece no cabegalho deste capitulo.
Durante muito tempo, depois de ter sido trazido a este mun-
do de tristeza e dor, pelo cirurgiao dos pobres da freguesia,
foi motivo de muita davida, se a crianga sobreviveria bas-
tante tempo para receber um apelido qualquer.

(..)

O fato é que nao foi sem grande dificuldade que se conseguiu
convencer Oliver a tomar sobre si o encargo da respiragao —
pratica enfadonha, mas que o costume tornou necessaria a
nossa existéncia. Durante algum tempo, ficou o pobrezinho
arfando, estendido sobre um pequeno colchao de 14, equili-
brando-se mal e mal entre este mundo e outro, decidindo-se
finalmente pelo primeiro. (Dickens, 1954, p. 7-8)

No fundo do mato virgem nasceu Macunaima, herdi de nossa
gente. Era preto retinto e filho do medo da noite. Houve um
momento em que o siléncio foi tdo grande escutando o
murmurejo do Uraricoera, que a india Tapanhumas pariu
uma crianga feia. Essa crianga é que chamaram de
Macunaima. (Andrade, 1977, p. 9)

De algum modo, a descrigio do nascimento desses
personagens literarios (Romeu e Julieta, Oliver Twist e Macunaima)
ja os coloca em algum lugar fisico, histérico, sociopolitico e cultu-
ral, ja falam de um futuro, de uma possibilidade. Isso vai fazer
parte da histéria da crianga, de sua identidade. Mas os persona-
gens, eles mesmos, se mostram auténomos, escapando, em alguma
medida, ao esperado, do mesmo. Assim, a forca da tragédia pren-
de, em sua trama, o destino dos amantes, que, entretanto, esco-
lhem, eles mesmos, ainda que inconscientemente, a sua forma de
viver e a sua forma de morrer. Dickens mostra um Oliver auténo-
mo, na condigdo de nascer sem parentes e médicos cuidadosos:

"Oliver e a Natureza travam entre si um combate, cujo resultado foi
que, apés alguns esforgos, Oliver respirou, espirrou...". Ja
Macunaima, cujo nascimento é contado como fen6meno da natu-
reza, como se brotasse, preto como a noite, entra na vida como feio
e heréi, falando, quebrando a légica do natural.

O dialogo entre o mesmo e 0 novo:
a educacao e a auto-realizacao

Os limites da identidade da crianga colocam-se na di-
mensao histérica, cultural, politica e econémica de sua vida, além
dos contornos familiares e especificos de cada uma.

Ha sempre uma concepgao de crianga que faz parte do
cenario de valores e crengas de pessoas que vivem numa dada épo-
ca e num dado lugar e que se modifica na histéria. Ariés (1978),
num trabalho de resgate histérico da nogao de crianga, e das dife-
rentes formas que ela vem assumindo historicamente, mostra como
a crianca se apresenta (ou nio se apresenta) na arte a partir do final
da Idade Média, e interpreta que significado e lugar social ela po-
deria ter tido do século 19 até o 20: como aparece nos quadros, em
que situagoes, com que roupa, acompanhada de quem; como apa-
rece na literatura, que papel e voz ddo a seus personagens. Nao
vamos detalhar o contetido dessa obra aqui, a nao ser para ressaltar
a dimensao histérica que ganha a representagao de crianga, as for-
mas objetivas como a crianga é educada e qual o lugar social que
ela tem ocupado.

Nem sempre as criangas permaneceram tao proximas
de seus pais no inicio da vida, a familia tem mudado sua estrutura
ao longo dos anos, e a escola é uma instituigao relativamente re-
cente na histéria do mundo ocidental. Ariés (ibidem, p. 10) susten-
ta que nas sociedades tradicionais

via-se mal a crianga. A duragao da infincia era reduzida a
seu periodo mais fragil, enquanto o filhote do homem ainda
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ndo conseguia bastar-se; a crianga, entdo, mal adquiria al-
gum desembarago fisico, era logo misturada aos adultos, e
partilhava de seus trabalhos e jogos. De criancinha pequena,
ela se transformava imediatamente em homem jovem, sem
passar pelas etapas da juventude... A transmissao dos valo-
res e dos conhecimentos e, de modo mais geral, a socializa-
¢ao da crianga, ndo eram, portanto, nem asseguradas, nem
controladas pela familia. A crianga se afastava logo de seus
pais e pode-se dizer que durante séculos a educacgao foi ga-
rantida pela aprendizagem, gragas a convivéncia da crianga
ou do jovem com os adultos. A crianga aprendia as coisas
que devia saber ajudando os adultos a fazé-las.

Ariés afirma que a crianca recém-nascida era tratada
como um bichinho engragadinho, paparicada, enquanto permane-
cia na familia. Mas ela vivia num anonimato, de modo que se mor-
resse (0 que era muito comum), mesmo tristes, os adultos assumi-
am a idéia de que ela seria substituida por uma outra crianga. A
prépria familia ndo tinha fungao afetiva, mas econémica e de pro-
tecdo. A partir do século 17 houve uma mudanga radical em rela-
Gao a isso:

A escola substituiu a aprendizagem como meio de educa-
¢do... a crianca deixou de ser misturada aos adultos e de
aprender a vida diretamente, através do contato com eles.
A despeito de muitas reticéncias e retardamentos, a crianga
foi separada dos adultos e mantida a distincia, numa espé-
cie de quarentena, antes de ser solta no mundo. Esta qua-
rentena foi a escola, o colégio. (Ariés, 1978, p. 11)

Ariés traz a idéia de que nem sempre crianga foi o que
consideramos hoje, e que o conceito ganha muitas caras, nao sé na
dimensao histérica, mas, também, na cultural. Nesse sentido, é

importante que desnaturalizemos esta concepgao, que nos parece
tdo 6bvia, para podermos lidar com a crianga mesma com quem
convivemos, adotando uma posicao critica, que nos permite, en-
quanto educadores, assumir responsabilidades em relagio a sua
entrada no mundo social.

Entramos na questdo da educagdo. Na educagao da
crianga vista como conhecida e como desconhecida nossa.

Em nossa cultura, a crianga, idealmente, tem um lu-
gar reservado: ela habita o espago da familia (pai, mae e irméos —
em sua forma mais usual), que, respeitando os deveres e direitos
que o Estado determina, d4a seu nome a crianga, é responsavel pela
entrada da crianga no mundo, escolhe, dentro de suas possibilida-
des, as condigoes de sua gestagdo e nascimento, dos cuidados dos
primeiros meses e de sua entrada no espago publico da escola. Até
a maioridade do filho, a familia atua, juntamente com a escola e as
outras instituigoes sociais, na educagdo dele. Nesse aspecto, a cri-
anga é nossa conhecida — na forma ideal de se inserir na sociedade.

Mas, de fato, o que ocorre é que o lugar ideal reserva-
do a crianca nao é reservado para todas as criancgas, por questbes
de ordem politica, econémica e psicossocial. O cotidiano de crian-
cas em nossa sociedade nao é uma pratica homogénea, igual para
todas elas. Ha criangas que freqiientam a escola, as que trabalham,
as que moram nas ruas, trabalhando ou néo, as institucionalizadas
em abrigos, orfanatos, prisoes. Isso sugere que, até mesmo numa
época histérica e numa cultura dadas, no interior de uma socieda-
de especifica, repensemos o conceito de crianga.

Além dos recursos cientificos e das motivagoes indi-
viduais e sociais que colaboram para a construgiao do cenario em
que a crianga se movimenta, implementamos agoes e projetos para
adaptar os aspectos fisicos e culturais da sociedade — parques in-
fantis, brinquedotecas, filmes, revistas, livros, brinquedos, vestua-
rio, moéveis, etc. Também quanto a esse aspecto, nem todas as cri-
angas sdo contempladas.

A educagio precisa considerar as experiéncias multi-
plas de ser-crianga-na-sociedade. Entretanto, as praticas de cuida-
do e educagao das criangas, desde o conhecimento cientifico que
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as embasa, até as diretrizes politicas que as viabilizam, sao
homogeneizadas, e se voltam mais para o ideal de crianga. Assim,
a educacao e as escolas discriminam aquela que nao corresponde
ao modelo paradigmatico, negando sua realidade, e a ela mesma,
colocando-a em uma situagdo de se subjugar, de submeter-se a e
nao de alguém que pode participar de seu processo educacional,
capaz de fazer escolhas.

A crianca se constitui, nesse jogo entre o ja previsto,
esperado, e o novo, o original. Segundo Foucault (1983, p. 212), o
processo de subjetivagao (ou de se sujeitar, subjectu, que em latim
significa "posto debaixo") se da por um processo duplo de sujeigéo:
"a um outro, pelo controle e pela dependéncia, e a sujeigdo que ata
o sujeito a sua prépria identidade, pela consciéncia ou conheci-
mento de si."® Nesse processo de subjetivagdo, que se da ao longo
da vida, num dado contexto histérico, mediado por sistemas sim-
bdlicos e em meio a relagoes de poder, a crianga nao se coloca ne-
cessariamente como subjugada a, mas pode se apropriar do dado,
do estabelecido e superar esses limites.

Desse ponto de vista, é possivel a superagao, pela cri-
anga, do esperado, do prometido; é possivel a autocriagdo, apesar
dos limites que a circunscrevem. E possivel a crianga se tornar uma-
de-nds e ser um-outro. E a educagdo tem um papel importante nisso.

A creche, primeiro espago publico que a crianga habi-
ta, para ser promotora de socializagio e auto-realizagdo, tem que
ser pensada tendo como referencial essas duas visdes do que é edu-
car uma crianga, de como a temos recebido no mundo e de como
poderiamos fazé-lo. Nao deve ter a neutralidade de um espago pen-
sado apenas com os critérios impessoais da verdade dada pela ci-
éncia — medicina, psicologia, pedagogia — moldando a crianca a um
ideal que engessa-lhe os contornos, desenha suas expressoes, poe
palavras na sua boca e lentes nos seus olhos.

* Analise elaborada a partir de Kohan (1999).

Como cada pessoa tem um corpo, uma histéria, uma
famfilia, um modo especifico de sintetizar as influéncias externas e
de se colocar no mundo, a educagao, se nao enxergar quem esta na
sua frente, a ndo ser como mais um, tendo olhos apenas para o
ideal, desumaniza o homem, ja que ele é, ndo sé um-da-comunida-
de, mas, também, um-tnico.

De um modo geral, a educagao em creches deve levar
em conta os aspectos do momento de desenvolvimento fisico e
psicolégico das criangas, orientada por conhecimentos pediatricos,
nutricionais e psicolégicos, considerando a adequagao do espago
fisico, da rotina de atividades e dos brinquedos disponiveis. Mas,
além dessa perspectiva geral, a crianga deve ser olhada em sua
especificidade. Assim, considerando-a, desde recém-nascida como
distinta de todas as outras, vamos perceber que, para além do
fato de haver formas aparentemente comuns de as criangas agi-
rem no mundo e o perceberem, de se relacionarem com a mée e
as outras pessoas, cada uma delas tem um ritmo préprio de de-
senvolvimento fisico, psicolégico e social, e vai, j4, mostrando
suas preferéncias e hébitos.

A creche deve reservar um espago para a familia, com-
binando visitas dos pais, participagdo eventual deles na rotina,
convites para que participem de palestras e eventos, valorizando
suas habilidades e pedindo sua ajuda para melhorar as condigoes
gerais do ambiente. Os pais devem ser olhados como pessoas tni-
cas, com suas caracteristicas e habilidades especificas. Nesse sen-
tido, as pessoas que trabalham na creche devem chamar cada pai e
cada mae pelo seu préprio nome e ndo como "pai" ou "mae".

As pessoas que convivem com as criangas no cotidia-
no devem se manter atualizadas a respeito de estudos e pesquisas
sobre educagao e desenvolvimento infantil, ter a chance de se apro-
priarem desse conhecimento e delinearem seu papel de educado-
ras, nao automaticamente, mas imprimindo a ele sua marca pesso-
al. Também eles devem ser chamados, pelo préprio nome, pelos
colegas e pelas criangas.
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Dessa forma, com educadores autébnomos e compro-
metidos com sua formagao, cientes da importancia de conhecerem
o desenvolvimento infantil, mas, também, de desenvolverem uma
escuta e um olhar para cada crianga, a creche se transforma no
lugar do encontro, aberto a novidades, a surpresas, ao inusitado.

Na perspectiva do encontro, o educador conta com as
diferencas entre as criangas; a educacdo nao discrimina, ndo ex-
clui, porque vé cada crianga em sua especificidade, seu contexto
social e econdmico, porque considera, de acordo com a concepgao
de Henri Wallon (apud Galvao, 1995), que nao é sé a crianga que
deve se adaptar ao ambiente escolar, mas a escola também deve se
adaptar as criangas de uma maneira geral, e a cada uma em parti-
cular, visando a formagao de sua identidade, no processo de socia-
lizagdo. Ela deve ganhar formatos distintos, que atendam a dife-
rentes populagoes de criancas, da cidade ou do campo.

Este ambiente de encontro — de maes e pais, professo-
res e funciondrios que, para além de seus papéis, tém, cada um,
seu nome, sua voz, seu desejo, sua histéria, com a crianga que,
conhecida deles enquanto ser humano, desenvolvendo-se em pa-
droes relativamente previsiveis, impode-se a seus olhos como uma
presenga distinta, original, criativa — nos faz lembrar, a nés, adul-
tos, que a mudanga é possivel, que a experiéncia humana é a expe-
riéncia da falta, da incompletude, da busca.

Um encontro marcado com a crianga que nasce a cada
dia — este é o compromisso da educagao que amplia as possibilida-
des de o homem estar no mundo.
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