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Isabel Farias: A expansao do ensino superior constitui um fenémeno presente 141
em varios paises nas ultimas décadas. Partindo dessa premissa, que
fragilidades e potencialidades vocé identifica na docéncia universitaria em

seu pais?

Bernardete Gatti: Destaco primeiro as potencialidades. A expansao da formacao em
pés-graduacgao (lato e stricto sensu) e sua exigéncia para a docéncia
no ensino superior pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) tem propiciado certo
grau de especializacao disciplinar e tematica para os que atuam nesse nivel
de ensino, em varias areas, o que garante certa densidade formativa;
também, embora sem dados precisos, avalia-se que a procura por formacao
em metodologias do ensino, por parte de docentes, na educacao superior
tem aumentado muito. Veja-se a institucionalizacao, com demanda
significativa, da Rede de Apoio a Docéncia no Ensino Superior (Rades)
na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e na Universidade Estadual

Paulista (Unesp).

As fragilidades se assentam justamente na falta de formagao didéatica
adequada dos que atuam na educagdo superior e tém que atuar nas
graduagoes com jovens ainda em desenvolvimento, o que exige saber fazer
escolhas de material de ensino e de linguagens adequadas para se comunicar
com as novas geracoes sem perder o rigor dos conteudos necessarios a essa

formagao. Outra fragilidade é a falta de integracao entre docentes que atuam
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em determinado curso, com uma concepcéao clara quanto ao curriculo e ao
papel de sua disciplina nesse curriculo. Falta recuperar o sentido do ensino

nas atividades universitérias (alias, razao da existéncia de universidades).

Isabel Farias: O dominio dos saberes profissionais para o ensino e para a pesquisa,

bem como sua consequente articulagdo, é destacado como fundamental
ao exercicio da docéncia na universidade. Quais os indicativos sobre essa
questao nas pesquisas recentes sobre a formacao de professores em relacao

a docéncia universitaria?

Bernardete Gatti: Acho que ja pontuei algumas questoes sobre as quais pesquisas

nos informam, sobretudo as que sinalizam fragilidades na docéncia
universitaria, em particular aquelas com estudantes e egressos avaliando
seus cursos e sua formagdo. Sob outro angulo, estudos mostram também
a dificuldade de docentes em lidar com estudantes que adentram o ensino
superior e que evidenciam problemas em sua formagao bésica — por exemplo,
em leitura e interpretagdo de textos e na escrita, conhecimentos que
se espera ter obtido dominio no ensino médio. Os resultados das avaliagdes
nacionais da educagao basica e do proprio Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) corroboram isso. Os mestrados foram criados nos anos 1960 para
formar docentes (dai sua denominagdo) para o ensino superior e por isso
era oferecida a disciplina de Metodologia do Ensino em sua proposta
curricular. Isso se perdeu, derivando-se os mestrados apenas para
a formacdo em pesquisa, um viés que torna esses cursos deficientes em
um dos dois eixos que deveriam sustentar a formacao de docentes para
o ensino superior: de um lado, a formagao disciplinar e em pesquisa, e,
de outro, a formacéo para a docéncia, para serem “mestres”. Cumprem,
assim, apenas uma parte da formacao, deixando de lado a oportunidade
de propiciar a articulagdo entre pesquisa e ensino, pesquisa em ensino

e conteuidos especificos de campos variados do conhecimento.

Isabel Farias: Como vocé concebe a formagao para a docéncia na universidade?

Bernardete Gatti: Pensar a formacdo para a docéncia universitaria implica,

no horizonte, a perspectiva dos compromissos éticos e sociais que temos
para com as novas geracoes. Assim, para ser docente no ensino superior
é necessario desenvolver consciéncia clara sobre o papel da formacgéao e do
formador em relacao aos jovens. Esses sao o foco central desse trabalho.
E essencial saber criar condigbes de aprendizagem: Por que cria-las? Para
quem? Com o qué? Como?. Ter uma perspectiva filosofico-politica sobre
o trabalho docente em relagdo aqueles com os quais desenvolverd agoes
pedagdgicas. Destas consideragbes pode-se derivar uma dinamica curricular

formativa. Formacgoes precisam ter um sentido.
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Isabel Farias: Para finalizar esta conversa, gostariamos de uma reflexao sua a respeito
das duas dimensoées constituintes da docéncia universitaria: na pesquisa,
o pesquisador produz saberes e conhecimentos; no ensino, o professor
produz aprendizagem sobre esses saberes e conhecimentos. Como, na sua
compreenséao, a pedagogia universitaria pode assegurar a integragao dessas
duas dimensobes, considerando particularmente a pratica de ensino na

universidade?

Bernardete Gatti: Devemos considerar que ja existem conhecimentos consolidados,
em ciéncias diversas e em ciéncias da educacao, oriundos de investigagées
cientificas. Esses conhecimentos podem ser interseccionados, e o sao,
por grupos de pesquisadores e professores que trabalham com vistas
ao campo educacional. Infelizmente, entre nés esse campo interdisciplinar
de estudos néo é prestigiado. Os frutos das pesquisas nessa intersecgao
sao ponto de partida para investigacoes futuras e, conforme os
conhecimentos e as tecnologias avangam e as comunidades e culturas se
modificam, também sdo necessarias metodologias de pesquisa inovadoras.
As pesquisas nessas intersecgdes contribuem para a ampliagao ou a
transformacao desses conhecimentos — é o conhecimento que fundamenta

as praticas pedagodgicas.

Os cursos de graduacao sao a iniciagao em formacéao superior, um primeiro
passo nesse nivel de formacgéo. E preciso considerar tanto os conhecimentos
consolidados e seus fundamentos e forma de construcao como seus limites 143
e as duvidas em relagdo a eles, para o que as atitudes investigativas
contribuem. Mas h&d um porém: para o ensino aos jovens e o desenvolvimento
de aprendizagens efetivas é preciso, no dizer de Shulman (2004),’ que
esses conhecimentos sejam transformados em “conhecimento para o
ensino” — o que implica saber selecionar conhecimentos, escolher as formas
de abordagem e articulagbes necessarias, escolher as formas de
comunicagdo, em uma perspectiva didatica, com metodologias e praticas
de ensino adequadas ao assunto e ao desenvolvimento intelectual dos
jovens, considerando seus conhecimentos e conceitos prévios. Para tanto,
hé& a contribuigéo das pesquisas didaticas e metodolégicas, pesquisas que
se constroem na interseccao da area dos conhecimentos pedagégicos com
as demais areas de conhecimento. Portanto, investigagdes das praticas
educacionais é campo de pesquisa bésico para a formagao para a docéncia,

e € um campo interdisciplinar.

! SHULMAN, L. S. The wisdom of practice: essays on teaching, learning and learning to teach. San Francisco:
Jossey-Bass, 2004.
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