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Resumo

O papel desempenhado pelo ambiente na pedagogia da infancia seré tratado
na perspectiva de Loris Malaguzzi, considerando as dimensoes éticas e estéticas da
sua obra sobre a educacéo infantil em Reggio Emilia, na Itdlia. Destaca-se a ideia
do ambiente como terceiro educador, enfatizando o papel das relagoes estabelecidas
entre adultos e criangas e entre as proprias criangas, assim como a participagéo de
brinquedos, livros, quadros e demais objetos culturais nessas relacoes. Os elementos
da constituigao da identidade pela crianga, propostos por Henri Wallon, reforgam a
importancia das interagbes e do meio nesse processo, o que possibilita um didlogo
entre as contribuicbes tedricas wallonianas e as ideias defendidas pelo educador

italiano.
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Abstract
The role of the environment in early childhood education and the
formation of the child’s identity

This paper presents the environment’s role on early childhood education in
the perspective of Loris Malaguzzi, considering the ethical and aesthetic dimensions
of his work over the early childhood education in Reggio Emilia, Italy. It emphasizes
the idea of the environment as a third educator, underlining the role played by
relationships children maintain among themselves and with adults, as well as the
part taken by toys, books, paintings and other cultural objects in these relationships.
The elements used by children to build their identity, according to Henri Wallon,
reinforce the importance of the interactions and of the environment in this process,
which allows a dialogue among Wallon’s theoretical contributions and the ideas

defended by the italian educator.

Keywords: school environment,; early childhood education; personal identity.

Introducao

O ambiente tem um papel muito importante na pedagogia voltada para as
criangas pequenas e, portanto, recebe a atencao de muitos autores do campo da
educacao infantil, tais como Barbosa (2006), Forneiro (1998) e Oliveira-Formosinho
(2011). E consenso, para esses estudiosos, que o ambiente determina, em grande
parte, a forma de sentir, pensar e agir das pessoas.

E oportuno enfatizar, aqui, a distingao entre os termos espaco e ambiente.
A palavra ambiente refere-se ao espaco fisico (caracterizado, por exemplo, pelo
tamanho, pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo mobiliario e pela decoragao)
acrescido das relagoes que nele sao estabelecidas (incluindo os afetos, os conflitos
e as ambiguidades existentes nas trocas entre as criangas, entre estas e o0s
adultos e entre estes). Por meio do espaco fisico, a crianga é capaz de estabelecer
relagdes entre as pessoas e o mundo, convertendo-o em cendrio para as emogoes.
Essa qualificagdo do espaco fisico é o que o transforma em ambiente (Forneiro, 1998;
Horn, 2004).

A organizacao do ambiente da instituicdo de educacao infantil nunca é neutra,
mas reveladora da concepgao pedagdgica e dos principios predominantes sobre
educacgao, crianga e processos de ensino e aprendizagem. Como destacam Barbosa
e Horn (2001), a organizagdo do espacgo €, em primeiro lugar, resultante da leitura
que o professor faz do grupo pelo qual é responséavel e de suas necessidades. Assim,
é preocupante o fato de diversas pesquisas apontarem que, “na educagao infantil, é
comum oS arranjos espaciais nao permitirem a interagao entre as criancas,
impossibilitando sua apropriagdo dos espagos através de objetos, desenhos e nomes”
(Horn, 2004, p. 27).
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Em alguns lugares, os ambientes que compoem a unidade de educagao infantil
parecem dizer as criangas que eles nao lhes pertencem, pois a “decoracdo” esta fora
de seu campo visual (ndo pode ser tocada!) e nao inclui fotos ou producoes delas, o
armario é fechado, e tudo precisa da autorizagdo da professora para ser usado.

Ao contrério disso, as criangas “querem o lugar da creche [e da pré-escolal
como um lugar de brincadeira, um lugar de liberdade, um lugar de movimentos,
um lugar de encontros e um lugar para estar a sés” (Agostinho, 2003, p. 10). Na
mesma diregdo, a pesquisa realizada por Evangelista (2016, p. 9) revela que as
criangas “anseiam por um espaco mais colorido, onde possam brincar, movimentar-
se, ser mais livres, onde suas individualidades sejam respeitadas, possam fazer

amizades e ter contato com a natureza”.

Uma perspectiva inovadora sobre o ambiente

No campo da educacéo infantil, a pedagogia desenvolvida no norte da Italia
tem sido forte referéncia para muitos paises, entre os quais o Brasil. Essa pedagogia
nos inspira tanto pela grande produgao bibliografica e audiovisual ja acumulada
como pelo que é possivel constatar nas visitas aos nidi e as scuole dele infanzia, que
correspondem as creches e pré-escolas brasileiras. Atualmente, muitos autores
italianos nos falam sobre uma gama de temas centrais para um trabalho pedagdégico
de qualidade, tais como a concepgao de crianga, a programacgao, a documentagao,
o trabalho com projetos e a relagdo com as familias. Centraremos aqui a atencéo
nas contribuigoes acerca do papel dos ambientes para a educacao das criancas,
especialmente, nas ideias de Loris Malaguzzi, o educador que conduziu a grande
revolugdo que aconteceu na educagao das criangas a partir do término da Segunda
Guerra Mundial.

Na abordagem construida em Reggio Emilia, desde o inicio, a preocupagao
com a qualidade do contexto no qual acontece a educacao de criangas pequenas
decorre da crenca no direito da crianga a um ambiente de qualidade e da ideia do
espago' como “terceiro educador”. Carla Rinaldi (2014, p. 145-146) destaca essas
ideias de Loris Malaguzzi e relata:

Quando comecei a trabalhar nas escolas municipais de Reggio, em 1970, fiquei

surpresa com o alto nivel de consciéncia acerca da importancia da qualidade dos

espacos da escola. [...] J& existia uma clara intuicao acerca da relagdo existente
entre a qualidade do espaco e a qualidade do aprendizado.

Segundo Hoyuelos (2004, 2006), o pensamento e a obra pedagodgica de Loris
Malaguzzi podem ser analisados com base em trés dimensoes: ética, estética e
politica, que o pesquisador espanhol desdobra em principios, aos quais correspondem
estratégias orientadas a efetivagdo de cada um deles. O tema do ambiente das

instituicoes de educagao infantil esta presente, especialmente, em um dos principios

! Mantivemos o termo “espago” conforme consta em varios textos consultados, apesar de a concepgao se assemelhar
ao que consideramos “ambiente” (que é a palavra usada em alguns artigos por Malaguzzi). De modo geral, esses autores
nao parecem fazer clara distincdo entre o uso dos dois termos.
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relativos a dimensao ética e em outro referente a dimenséo estética. Tomaremos
tais principios para sintetizar essa perspectiva, que vem sendo construida com uma
forte base tedrica, uma préatica aberta ao inusitado e muito compromisso com as
criangas.

Um dos principios relativos a dimensao ética é: educar significa incrementar
o numero de oportunidades possiveis.? Para melhor entendé-lo, Hoyuelos (2004, p.
204) nos lembra que incrementar oportunidades nao significa simplesmente oferecer
muitas op¢des, mesmo porque a possibilidade de explorar o mesmo elemento com
novos pontos de vista aumenta as oportunidades educativas. Além disso, nem todas
as possibilidades oferecidas as criangas sao validas, pois elas precisam estar
adequadas aos desejos e direitos de todas as criangas.

Vale registrar que, do ponto de vista de Malaguzzi, a escola deve ser capaz
de proporcionar as pessoas nao apenas a “realidade real”, mas também a possibilidade
de o imaginario fazer-se real, oferecendo mundos insuspeitos, entendendo que o
real é apenas uma das possibilidades do possivel. Assim, “incrementar o nimero de
oportunidades” significa pensar de um modo distinto — e critico — daquelas ditadas
pelas condi¢bes que sao impostas num determinado momento histérico.

Na perspectiva de Hoyuelos (2004), quatro estratégias colaboram para a
efetivagao desse principio. A primeira é garantir adequada organizagao da escola, o
que, para Malaguzzi, significa que a escola deve ser pequena, acolhedora e agradavel,
um espago que permita individualidade, flexibilidade e participagao. A segunda é
valorizar grupos pequenos — que se constituem em oportunidades de observacao,
investigagao e intervencao do professor que, assim, participa melhor do processo
educativo —, nos quais as criangas brincam, comunicam-se, negociam, desenvolvem
projetos comuns, estabelecem lacos de amizade. A terceira é assegurar o papel do
adulto em vérios planos: sociopolitico, relacional e cultural, investigativo e relacional
didéatico.® A quarta estratégia é distribuir ou repartir de forma personalizada a
responsabilidade. Para o educador italiano, é necessario garantir condi¢des de
trabalho que possibilitem aos professores interagirem com cada crianga em particular
e com O grupo: escutar, observar, realizar investigacdes e a documentacgao. Entre
tais condigbes esta poder contar com um ambiente bem planejado e agradavel para
interagirem adequadamente com as criangas, o que, para Malaguzzi, (Hoyuelos,
2004, p. 273), é uma questao ética.

Em relacédo a dimenséao estética, destacamos o principio que afirma: a escola
é um ambito estético habitavel,” o qual complementa as ideias ja sintetizadas até o
momento. Para melhor entender esse principio, Hoyuelos (2006) nos lembra que
existe uma interferéncia criadora entre o homem e a realidade que provoca um

encontro. Em outras palavras, os mundos fisico e social nos afetam profundamente,

2 Os outros principios s@o: “a educagdo tem como base uma imagem de crianga, uma imagem que revela a nao
determinagao do ser humano” e “a crianca é um sujeito de direitos histéricos e culturais”.

9 Malaguzzi tinha um profundo respeito e grandes expectativas em relagao aos professores. Nas palavras de Carla Rinaldi
(2014, p. 106), ele via os professores “como aqueles que tém o fio [0 “fio de Ariadne”], que constroem e constituem os
entrelacamentos e as conexdes, a rede de relacionamentos, para transforma-los em experiéncias significantes de
interacao e comunicagao”.

* Os dois outros principios identificados nessa dimensao por Hoyuelos (2008) sdo: “construir pedagogia é sonhar com
a beleza e com o insdlito” e “educar supde desenvolver as capacidades narrativas da seducéao estética”.
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reforcando ou provocando mudancas nos nossos modos de perceber e agir, no nosso
senso estético, nas nossas habilidades, nos nossos conhecimentos sobre os outros
e sobre nos etc. Assim, as escolhas feitas acerca de que moveis, materiais, livros,
brinquedos, gravuras, mébiles, animais ou plantas estardo disponiveis as criangas
e adultos, como estardo organizados e como serao usados, fazem muita diferenga
na qualidade das experiéncias vividas nos contextos de creches e pré-escolas.

Afirmar que a escola deve ser um lugar habitdvel também significa que ela
seja um espaco de encontro e comunicagao (entre pessoas e entre estas e o espaco,
os objetos etc.), um lugar dindmico, interrelacional, qualificado e aberto as multiplas
possibilidades de atuacdes humanas. Como afirma Gandini (1999, p. 147), esses
contextos “tendem a ser agradéveis e acolhedores, contando muito sobre os projetos
e as atividades, sobre as rotinas didrias e sobre as pessoas grandes e pequenas que
fazem da complexa interacao que ocorre ali algo significativo e alegre”.

Uma das estratégias para efetivar esse principio é assumir a concepcdo da
aprendizagem e do desenvolvimento da crianca como um motivo de prazer: prazer
por aprender, conhecer e entender em interacédo; prazer pelo préprio esforco em
conseguir o que deseja; prazer de se sentir acolhido, respeitado. A outra estratégia
€ justamente a qualidade do espaco.

E preciso enfatizar com Hoyuelos (2006) que, apesar de ser flexivel, aberto a
mudangas, o ambiente precisa ter uma identidade clara: a do projeto educativo. Nas
palavras de Malaguzzi (2001, p. 64), as escolas de Reggio Emilia

revelan el esfuerzo por integrar las lineas del proyecto educativo, las de la

organizacién del trabajo y las del ambiente arquitecténico e su funcionamiento

para conseguir el maximo de circularidad, interdependencia e interacciéon. Es una

triada sinérgica e complementaria que, por muchas razones, es decisiva para los

objetivos y las finalidades de un proyecto que trata de sintonizar — ademaés de los
contenidos — también las formas, los tiempos y los lugares donde se hace educacion.

Uma ideia muito importante pelas suas decorréncias praticas é que, para as
grandes potencialidades e riquezas das pessoas se expressarem e se desenvolverem,
elas necessitam a participar de um contexto que as solicite e funcione como um
interlocutor complexo. Assim, o ambiente deve ser aberto as multiplas possibilidades
de atuagdo humana, convidando a comunicagao, a interagao e a investigagdo. Gandini
(2016, p. 316) enfatiza que as estruturas e a cuidadosa escolha e disposigao dos
materiais pelos professores devem convidar a exploragao, a “trocas e interagao entre
pessoas e coisas em uma rede de possiveis conexdes e construgoes”.

Como ja aventado, sdo elementos fundamentais para o educador italiano o
prazer e a alegria: a escola tem que ser um lugar prazeroso e alegre. Ele acredita
numa alegria vinculada a esperanga, que deve ser prépria ao ato de educar, como
também acreditava Paulo Freire (1992). Trata-se de um otimismo fundado numa
crenga profunda nas grandes riquezas e possibilidades das criangas, dos adultos e
da proépria educagdo. Portanto, é necessario superar o cansago improdutivo e
empobrecedor que certos profissionais e escolas demonstram, o que trai as

esperancas das futuras geracgoes (Malaguzzi, 1992, apud Hoyuelos, 2006, p. 50-51).
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A construcao da identidade das criancas e o ambiente

Mesmo em diferentes abordagens tedricas, é praticamente consenso que as
pessoas constroem a ideia de quem sao na interagdo dinamica estabelecida com o
ambiente. Trazemos aqui algumas ideias de Henri Wallon acerca de como essa
construcao acontece, com o intuito de destacar o importante papel que tem o
ambiente, especialmente nos primeiros anos de vida.

Na perspectiva walloniana, no processo longo e complexo de desenvolvimento
e construcao da sua identidade, o ser humano vive diversas “idades” (ou etapas),
caracterizadas por manifestagoes especificas “cuja significagao e papel podem ser
uma novidade no comportamento do individuo ou da espécie” (Wallon, 1989, p. 507).
A primeira grande conquista é a construcéo do eu corporal, que pressupode a distingdo
mais ou menos estavel do que constitui o seu proprio corpo, uma vez que, de inicio,
nao existem as fronteiras dele com as coisas e com outros corpos nem a consciéncia
de que eles tém uma existéncia propria — a crianca esté confundida com eles e nao
sabe diferenciar a realidade subjetiva da objetiva.

Wallon (19886, p. 164-165) considera que o homem é um ser “essencialmente
social” e “o é, nao em virtude de contingéncias externas. Ele o é geneticamente”.®
O outro é um parceiro permanente do eu na vida psiquica. A construgao da identidade
acontece num processo de progressiva individuacao, possivel a partir da percepgéao
de si, ja referida. Para do outro se diferenciar, por volta do terceiro ano, a crianca
manifesta um movimento de negacao dele, mediante comportamentos de oposicao
em que, contraditoriamente, a oposigao totalmente relativa expressa sua dependéncia
deste outro. Segue-se o interesse em agradar ao outro, a necessidade de sua
aprovagao, quando a crianga “s6 pode agradar a si mesma se tiver a sensagao de
poder agradar aos outros, sé se admira caso acredite ser admirada” (Wallon, 2007,
p. 187). Outro movimento importante nesse momento, que o autor denomina
personalismo, é a imitagao, em que “a crianga se modela conforme as pessoas de
seu meio que a atraem” (Wallon, 2007, p. 187). Posteriormente, na puberdade, as
conquistas que acontecem no plano da inteligéncia (especialmente as relativas a
superacao do sincretismo que marca as etapas anteriores) possibilitam avancar nesse
processo de construcao do eu.

Ao se tratar da constituicao da identidade da crianca na perspectiva walloniana,
geralmente é enfatizado o papel das relagdes com as pessoas que fazem parte do
contexto no qual ela se desenvolve, uma vez que € um processo profundamente
social. No entanto, apesar de destaca-las, o autor insere tais relagbes num contexto
mais amplo: o ambiente.

Para Wallon (1986, p. 170), a maneira pela qual o individuo pode satisfazer

suas necessidades mais fundamentais depende do meio.® A escola é um dos meios

®Vale lembrar, com Dantas (1992, p. 92), que o termo geneticamente social se refere a peculiaridade de cada humano
ser, desde o inicio da vida, “radicalmente dependente dos outros seres para subsistir e se construir enquanto ser da
mesma espécie”.

5 A nogao de meio para Wallon (1986, p. 170) é compreendida como “o conjunto mais ou menos duravel de circunstancias
nas quais se desenvolvem existéncias individuais” ou “o conjunto de circunstancias fisicas, humanas ou ideoldgicas que
confluem num mesmo momento” (p. 178), e leva-nos a associa-la a ideia de ambiente.
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nos quais a crianga vive e, como acontece em relagao aos demais, ela influencia
fortemente sua conduta.

Por outro lado, lembramos que a nogao de identidade prépria é tardia e fragil;
de inicio, a crianga mantém uma unido global e sincrética com o ambiente. Antes
dos trés anos, as suas relagbes sdo marcadas pela subjetividade e pelas emogoes.
Entdo, sem que possam ter consciéncia disso, as experiéncias, especialmente as
vividas pelos bebés e criangas pequenas,”’ intervém nos conhecimentos, nas atitudes
e nos valores, inscrevem marcas na construgao da consciéncia de si. Essas
experiéncias sdo vividas na relagdo com pessoas, objetos e materiais e acontecem
em determinados espacos fisicos.

A compreensao de Wallon acerca do papel do meio na constituicao da
identidade da pessoa parece oferecer subsidios para a defesa de Malaguzzi de que
a escola deve ser pequena, acolhedora, agradavel e atenta a individualidade.
Certamente, experiéncias de alegria e acolhimento contribuem para o bem-estar,
sentimento de aceitacao e pertencimento a um grupo. Nessa escola, as criancas
encontram elementos que promovem a sua identificacao e facilitam a apropriacao
de aspectos que integram a sua identidade. Entre tais elementos, destaca-se a
aprovagao e/ou valorizagdo do outro, especialmente do professor quanto as
peculiaridades das criangas, desde caracteristicas fisicas até o que elas sentem/
falam/fazem, que sdo fundamentais para a construcao da imagem que tém de si.

Um ambiente que convida a comunicagao, interagdo e investigagdo, como
sustenta o educador italiano, promove, na perspectiva walloniana, as relagdes com
o mundo fisico e social, estimulando o desenvolvimento da inteligéncia e também
da pessoa — ja que os instrumentos intelectuais possibilitam tanto as distingdes e
as classificagbes necessérias ao conhecimento das coisas como das pessoas (Wallon,
1995, p. 277). Para este autor, em cada etapa do desenvolvimento, se estabelece
um sistema de relacoes entre a crianga — com os recursos que lhe sao entao peculiares
— e seu meio; e ele conclui que “o meio nao pode ser o mesmo para todas as idades”,
uma vez que constitui "o conjunto de estimulantes sobre os quais se exerce e se
regula a atividade da crianga” (Wallon, 2007, p. 82). Nesse sentido, é interessante
lembrar que na abordagem educacional fundada nas ideias de Loris Malaguzzi ha
uma grande preocupacao de que os ambientes sejam adequados as necessidades e
possibilidades particulares de cada momento do desenvolvimento da crianga. Como
expressa Gandini (1999, p. 155), “os materiais e os objetos que estdao no espago
onde as criangas passam muitas horas foram escolhidos ou construidos de acordo
com o contexto no qual serao usados, com uma consideragao quanto ao modo como
as criangas reagirdo a eles”.®

Como ja foi referido, o ambiente expressa ideias e sentimentos acerca da

crianga, da educacao e da sociedade. Tais ideias e sentimentos sao apropriados pelas

7 A denominacdo bebés refere-se a idade de 0 a 18 meses, e criangas pequenas diz respeito a faixa etdria de 19 meses
a 3 anos e 11 meses.

8 Vale lembrar, no entanto, que, para o educador italiano, além dos materiais, objetos etc. que o ambiente contém, é
preciso cuidar da forma como os adultos se relacionam com as criangas, pois isso é o que as motiva, fortemente, a
aprender. Assim, o mais importante é construir “un terreno que haga emergir los acoplamientos estructurales entre lo
cognitivo, lo relacional y lo afectivo” (Malaguzzi, 2001, p. 55), uma perspectiva coincidente com a abordagem walloniana.
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criangas, transformando-se em ingredientes importantes no processo de construcao
da sua identidade.

As interagdes, no contexto da educagao infantil, sdo primordiais nesse
processo, especialmente que acontecem entre os adultos e as criangas e entre elas
proprias. Mas nao se pode esquecer de que as interagdes nao ocorrem isoladas do
contexto fisico: os quadros, os mobiles, as fotografias, os brinquedos, os livros de
literatura infantil —, todos os elementos que compoem o ambiente frequentado pelas
criangas pequenas se constituem mediadores para as acoes e aprendizagens delas.
Quanto menores elas forem, maior o poder de deixar marcas e influenciar a
consciéncia que tém de si. As experiéncias que as criangas vivem no contexto da
creche ou pré-escola sdo, portanto, afetadas pelo conjunto de elementos que
configuram esses ambientes.

Nesse sentido, é preciso lembrar que, no inicio da vida, a dimensao afetiva
— particularmente as emocgdes — ndo sé impregna, mas esta na base da consciéncia
de si e do outro. Como afirma Wallon (2007, p. 182-183), “quanto as primeiras
tomadas de contato entre o sujeito e o ambiente, estas sao de ordem afetiva: sao as
emogoes”; elas marcam as impressoes que se fundem numa espécie de equivaléncia
mutua. Portanto, para que cada crianga construa uma consciéncia positiva acerca
de si, ela precisa ter a possibilidade de viver experiéncias que lhe assegurem que a
sua singularidade ¢ aceita e valorizada, pois as analogias com as quais o pensamento
infantil opera sao extraidas da experiéncia usual.

A concepcao do meio como instrumento para o desenvolvimento da crianca
também é evidenciada quando Wallon (1986, p. 169) trata do papel dos meios e dos
grupos na psicogénese da crianga, por exemplo, ao sustentar a ideia de que:

A sociedade coloca o homem em presenca de novos meios, novas necessidades

€ Novos recursos que aumentam suas possibilidades de evolugao e diferenciacao

individual. A constituigdo bioldgica da crianca, ao nascer, nao serd a Unica lei de

seu destino posterior. Seus efeitos podem ser amplamente transformados pelas

circunsténcias sociais de sua existéncia [...].

Se desejamos que as experiéncias vividas no contexto da educagao infantil
contribuam para alimentar em todas as criangas um sentimento de segurancga e de
pertencimento, de acolhimento as suas singularidades, precisamos lhes oferecer,
nas suas experiéncias cotidianas, elementos para se reconhecerem e valorizarem
suas peculiaridades (fisicas, culturais, religiosas etc.), assim como as das demais
criangas e dos adultos. Nesse sentido, é necessario, por exemplo, possibilitar a bebés
e criancas pequenas o contato frequente com bonecas, desenhos e fotografias de
negros, nisseis, indigenas, pessoas cadeirantes, cegas, surdas, com Sindrome de
Down etc.; contar-lhes histérias nas quais tenham papéis importantes e positivos
nao apenas personagens brancos, mas também os diversos tipos que compoéem o
rico legado étnico-racial brasileiro, bem como pessoas com algum tipo de deficiéncia.
Tal contexto incrementaria o numero de oportunidades possiveis na visao de

Malaguzzi e contribuiria para que as criangas construissem
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novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade,
a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relagoes de
dominacéo etaria, socioeconémica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e
religiosa. (Brasil. CNE, 2009, art.7°, inc. V).

Vale ressaltar que esse ambiente deve contar com uma imagem de crianga
competente, ativa e curiosa, de tal forma que possa interagir de maneira criativa e
relativamente autbnoma com tais elementos, assim como com professores e familias.
Portanto, uma meta importante é “assegurar que os trés sujeitos — criancas,
educadores e pais — possam efetivamente habitar o espaco, mas acima de tudo,
garantir o bem-estar como criadores e usuarios desse espaco e do que acontece ali”
(Rinaldi, 2014, p. 160). A acao das criancas, desafiadas pela presenca e disposigao
de diferentes objetos e materiais criteriosamente disponibilizados pelo professor,

ganha protagonismo.

Consideracoées finais

Julgamos importante destacar que a forma como os adultos organizam os
materiais e o espaco no qual trabalham com bebés e criangas pequenas expressa
suas concepgoOes acerca desses sujeitos e do seu papel nas aprendizagens e
desenvolvimento deles. Na abordagem italiana, sao fundamentais as concepgoes de
crianga como ativa, potente, curiosa, criativa, que atribui significados e os partilha.
Além disso, o espago deve contribuir positivamente para que a crianga possa ser 79
tudo o que pode ser e, sentindo-se segura e acolhida, se desenvolva em todos os
aspectos.

A obra de Loris Malaguzzi pode provocar reflexdes sobre o ambiente que
ofertamos as criangas, suas familias e os profissionais que trabalham em instituigoes
de educagao infantil. Do mesmo modo, as ideias de Henri Wallon acerca da construcao
da identidade pela pessoa e da funcdo do meio na psicogénese da crianca trazem
elementos importantes para a compreensao do papel do ambiente nesse processo.

O uso dos espacos e materiais é dinamico e o compromisso dos profissionais
com as aprendizagens, o desenvolvimento, o bem-estar e os direitos das criancas,
aliado a criatividade e a sensibilidade para identificar e atender as demandas infantis,
podem contribuir para minimizar os limites colocados por politicas que menosprezam
a educagdo das criangas. Um passo importante nessa diregdo é a consciéncia de que,
ao expressar e favorecer o projeto pedagdgico, o ambiente também participa da
construcao da identidade de pessoas e de sociedades com determinadas
caracteristicas. Nesse sentido, Malaguzzi (1975, apud Hoyuelos, 2006 p. 84) acredita
que temos de decidir que sociedade nds desejamos para que a escola — com sua
arquitetura, seus objetos, sua decoragédo e seus moveis — torne-se cimplice dessa

ideia.
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