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Paulo Fochi: Os livros Slow school: pedagogia del quotidiano (italiano), Viure I’escola 1 59
(catalao), £Qué haremos cuando seamos pequenos?, El jardin de los secretos:
organizar y vivir los espacios exteriores en las escuelas (espanhol) e Didrio
do acolhimento na escola da infancia (portugués), escritos por vocés, evocam
as diversas dimensoes do cotidiano. Podemos encontrar um conceito de

cotidiano a partir de suas obras?

Penny Ritscher: Para criangas pequenas, a vida cotidiana é um laboratdrio continuo,
desde o momento em que acordam até adormecerem. Tudo pode ser
descoberto: como segurar com a mao algum objeto, como explorar, como
descobrir tudo, cada momento, cada coisa ao seu redor. Os acontecimentos
do cotidiano nunca param, e existe uma curiosidade insacidvel por parte
das criangas para tudo. Os adultos nao precisam inventar coisas
extraordindrias, porque, para as criangas, tudo é extraordindrio, pois ha

muito pouco tempo estdo no mundo e ha tanto para descobrir.

Gianfranco Staccioli: A minha ideia de cotidiano é a de que esta é uma palavra um
pouco nova. Nao percebo o cotidiano como algo chato e repetitivo. Para nés,

adultos, pode ter um sentido; para as criangas, outro. Para os meninos e as

* Entrevista realizada durante a 51° Escuela del Verano, em Barcelona, na Associacié de Mestres Rosa Sensat, em junho
de 2016, quando Gianfranco Staccioli e Penny Ritscher ministraram o minicurso Slow school.
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meninas, € algo que envolve a maravilha de quando se olha para uma coisa
em seu comeco e, para mim, esse € um conceito interessante, porque as
criancas sao maravilhosas e, como as criangas se maravilham, podem
maravilhar quem as olha. Quando se observa uma crianga que esta
maravilhada, vocé se maravilha de ser uma pessoa que esta maravilhada
por alguém que esté olhando para o cotidiano de uma forma nova, sem
chateacgao. Na realidade, a riqueza do cotidiano séo as riquezas da vida. A
vida é um cotidiano e, se ndo é renovado e maravilhoso, torna-se um
cotidiano chato. Se é chato, é repetitivo. Se é repetitivo, nao se faz nada.
Né&o se cresce. Tudo permanece igual. A maravilha esta no desejo de ser
diferente e descobrir alguma coisa que nao se conhece por intermédio
daquilo que temos a disposicdo nas maos, nos olhos, na percepgao, nos

jogos, nos movimentos.

Paulo Fochi: Vocés consideram rotina e cotidiano sinénimos?

Penny Ritscher: Depende. Rotina é uma palavra ruim. Como vem sendo usada, da

uma ideia de coisa repetitiva e chata. O fato é que, para uma crianga que
esta se desenvolvendo, aquilo que nos parece ser a mesma coisa de um dia
para o outro, para ela, é diferente, porque a crianga é diferente, muda com
muita velocidade. Para uma crianca muito pequena, um passo pode ser um
obstéculo insuportavel. O adulto faz mil voltas. Caminha, desloca-se. Para
uma crianga, um passo é um obstaculo insuperavel, porém, depois de uma
semana, ndo é mais. Ela vai querer escalar um pequeno degrau e, entao,
encontrara novos obstaculos. Sdo circunstancias absolutamente diversas
sob o ponto de vista das criancas, de acordo com sua competéncia, que esta

sempre em profunda evolucao.

Gianfranco Staccioli: Se pudéssemos traduzir rotina como rota, seria interessante,

no sentido de que é um percurso, uma estrada que alguém percorre, nesse
caso, uma crianca. No préprio percurso dessa estrada, a crianca decide se
quer estar parada, se quer continuar a rota. Rota é um sentido diferente
para rotina. Ha outra palavra interessante: nessa estrada, a crianca sempre
encontra algo interessante e desconhecido, transformando-a em uma
aventura. O termo aventura significa incerteza. Se ndo fosse o impulso, a
aventura, nés estariamos sempre nos lugares firmes. Na realidade, sempre
desejamos novas aventuras, descobrir qualquer coisa nova nessa estrada

infinita.

Paulo Fochi: Qual a relagédo entre a vida cotidiana e a escola da infancia?

Penny Ritscher: Creio que em todas as idades ha certa cadéncia na jornada que serve

de ponto de referéncia para todos. Eu posso pular uma refeigao, mas depois
faz falta. Eu preciso comer. Conforme vou ficando mais velho, preciso de
certa regularidade nas refeigdes. Eu posso viajar a noite toda e, no dia

seguinte, estar cansado. Ocasionalmente, posso fazer isso, mas, se nao
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durmo regularmente, fico mal. Preciso dessa cadéncia para o meu
desenvolvimento fisico, mas também para me orientar no tempo. Isso
organiza minha vida em relacdo ao decorrer do tempo. Nessa recorréncia,
existe o valor da ritualidade, do mesmo modo que ir a missa para um
religioso. Estou de acordo que, com certa idade, percebemos nossos ritmos
pessoais, que, na verdade, nao sao apenas ritmos pessoais, mas ritmos

compartilhados com a maioria dos seres humanos.

Gianfranco Staccioli: Eu acredito que o tema da escola da infancia é uma bela utopia.
Na verdade, nés conhecemos a escola para criangas de 3 a 6 anos que, na
Italia, se chama Scuola dell’infanzia, mas, lembre-se que isso se trata de
uma Unica escola. Quando se é bravo, quando se é corajoso, faz-se uma
escola para as infancias, para as criangas, mas que nao € uma escola das
criangas. Uma escola das criangas é aquela que se atém ao cotidiano, nao
apenas ao cotidiano do interior da escola, mas, sobretudo, ao cotidiano da
crianga, porque ela nao estéd o tempo todo na escola. A crianga tem um
cotidiano extraescolar que requer didlogo com o da escola, e essa é uma
relacao complexa, dificil, que deve ser estabelecida com os pais e com os
demais colegas dentro da escola. Por que é dificil? Porque o cotidiano da
crianga é um cotidiano muito marcado pela experiéncia familiar. De tal
modo, na vida contemporanea, hé caracteristicas que todos nés conhecemos,
como a pressa, a superficialidade, o pouco interesse pelas pequenas coisas,
a delegagao do nosso interesse, da nossa atencao, aos outros. O cotidiano
de uma escola das criangas seria aquele que consegue equilibrar o cotidiano 1 ﬁ1

extraescolar com o que acontece dentro da escola.

Paulo Fochi: Como esse tema do cotidiano contribui para a formacao das criancgas
de hoje, que, por exemplo, no Brasil, sdo criangas muito sozinhas, muito

apressadas?

Penny Ritscher: Na realidade ou teoricamente? Ou nos dois sentidos? Do ponto de
vista tedrico, deveria haver uma creche no sentido original da palavra, como
espaco seguro para reequilibrar-se, nutrir-se, estar bem, ganhar energia
para enfrentar a vida e o mundo, para ter referéncias de seguranga e
tranquilidade, mas, na realidade, nao é exatamente assim. Colocam as
criangas em escolas com espagos mal projetados e, como talvez os
professores néao estejam pensando sua verdadeira funcao profissional em
relagdo as criancas de hoje, acredito que isso se torne um né. Quando as
professoras de hoje entraram nas escolas, ha dez, vinte, ou trinta anos, o
mundo ndo possuia toda essa tecnologia que esté espalhada na vida
cotidiana. Existe hoje outra visao acerca de coisas muito estimulantes e
muito excepcionais, algumas até artisticas, atividades que as pessoas fazem
oooh!. Hoje, acredito que se tenha outra visao. Vou tentar explicar com um
exemplo. Conversei recentemente com algumas professoras quando estive
em uma comunidade em que estou realizando um trabalho de formacao.

Estavamos em uma discusséo intensa sobre se era justo obrigar as criancas
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a dormirem na escola a tarde ou se elas podiam fazer outra atividade. Uma
diretora que estava com as demais professoras da escola da infancia
impusera a previsao de um momento de descanso organizado. Mesmo que
as criangas nao dormissem, deveriam estar em um espago com pouca
luminosidade, com tranquilidade, com propostas dirigidas mais calmas;
deveria haver um lugar para as criancas descansarem, ficarem sem os
sapatos; e outro lugar em que pudessem manusear livros com calma. Ou
seja, nado era obrigatério repousar, mas deveria haver um momento de
tranquilidade. As professoras ficaram furiosas e disseram: nao, desculpe-
me, as criangas tém o direito de repousar e nds temos que garantir isso.
Passou-se um ano, experimentaram a proposta da diretora e se desculparam:
agora, tudo estd melhor. Mesmo as criancas mais agitadas se permitem
estar mais tranquilas naquele momento, porque vao para casa depois de
almocar e, a tarde, ndo tém a possibilidade de descansar, pois estdo cheias
de coisas para fazer. Vao para o inglés, para o futebol, passear com sua baba
ou para casa da avd, ou seja, elas tém uma vida muito agitada e o que
precisam é de um pouco de descanso, de parada, de repouso. O que eu
quero dizer com esse exemplo real, que tive a oportunidade de acompanhar,
é que se coloca em discussao a propria profissionalidade, ou seja, colocar
as criancas para repousar pode nao significar nada, mas, na verdade,
significa muito. Esse ato significa levar em conta muitas coisas e tomar

decisbes importantes para o bem-estar dos meninos e das meninas.

Gianfranco Staccioli: Eu dou aula em uma escola experimental e tenho escutado de

pais e professores que, na escola, as criangas estao sendo muito protegidas,
estao sendo escutadas demasiadamente e que, depois, na sociedade, é
diferente, ou seja, que fora dali h& tantas outras ligdes. A reflexdo é: a
crianca deve sofrer para poder compreender o que a sociedade oferece, ou,
estando bem, a crianca pode se defender melhor com o que se ofereceu
para ela. Obviamente, a minha opgédo é a segunda hipétese. Nés dizemos
que a escola deve ser um lugar tranquilo, que se diferencia em relacao a
sociedade, nao por se contrapor a ela, mas por oferecer aquilo que o cotidiano
externo nao pode oferecer, e, ndo sendo possivel mudar o cotidiano externo,
essa é uma tarefa muito dificil. Eu sei que a escola transformar a sociedade
€ uma utopia um tanto quanto irrealizédvel, mas aquilo que se pode fazer (e
deve ser feito, obstinadamente) é garantir o bem-estar das criangas dentro
da escola, que é uma zona com certo grau de controle. Por isso, precisamos
eleger as coisas que garantam o bem-estar das criancas. A crianca estd bem
quando sabe que os adultos lhe reconhecem como crianga, quando sabe
que o adulto nao vai lhe impor algo que para ele estd bom, mas que, para
ela, talvez, ndo seja a opgdo mais justa. Também, estar bem é algo que nos
conecta com a cultura da qual fazemos parte e, por isso, encoraja as criangas
a perceberem o que lhes interessa, para que possam avancgar com a ajuda

do adulto, construindo aquilo que nés chamamos de autonomia.
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Sobre esse tema, diria que o mundo é feito para criangas dependentes e nao
autdénomas. Mesmo que os esforcos de alguns pais possam seguir na direcao
de construir criangas auténomas, o mundo deseja criancas dependentes.
Ha diversos exemplos que mostram que as criangas vém construindo
autonomia no interior da familia, mas o importante é entender que
autonomia nao ¢ algo que se constroi sozinho, constréi-se junto com o outro.
A enorme riqueza que existe nas escolas é a de ser mais de um, mas ser
mais de um tem seu efeito: quando o nimero é muito alto, corre-se o risco
de as relagdes se tornarem autoritarias. Como fazer para que duas criangas
levem adiante seus projetos quando se tém 25 ou 30 criangas juntas? Assim,
a compreensao natural é a de que nao é possivel realizar um trabalho com
pequenos grupos, ou, entdo, quando se tenta, hd uma grande confusao,
pois sdo muitas criangas. Aqui entra o tema da pré-disposicdo, ou seja, é
fundamental pensar na organizacao do trabalho educativo. Inicialmente,
deve haver a premissa de que se pode trabalhar em prol da construcao da
autonomia. Depois, é preciso criar condicdes para o trabalho acontecer. E
necessario questionar se os materiais estdo a disposigao, se existe um
ambiente que evoque a calma, se existe um equilibrio na gestao do tempo,
para que ele ndo seja rigido. O tempo, obviamente, no interior das
instituicdes, precisa ter certa organizacao. Nao podemos dizer que é tudo
livre, porém ¢é possivel, na organizacdo do tempo na escola, ter certa
elasticidade, e é ela que cria a possibilidade de a crianga construir autonomia
nao solitaria, compartilhada; que cria sucessivamente aquilo que chamamos 1 ﬁ3

de cidadania ativa.

Paulo Fochi: Algumas palavras-chave que encontramos em seus livros sao lentidao,
segredo, intimidade, fazer, desfazer e continuidade. De que forma podemos

relaciona-las com uma pedagogia do cotidiano?

Penny Ritscher: Nao sado palavras que se excluem. Ha coeréncia entre elas. Sao
palavras que, na realidade, estao naturalmente juntas. No interior da
experiéncia cotidiana, todas elas existem, por exemplo, segredos. Duas
criangas que ndo tém ainda 3 anos estdo no banheiro lavando as maos. Ha
pouco tempo para fazer isso e, nesse curto tempo, elas descobrem que, se
colocarem o dedo na boca da torneira, a &gua se espalha por todos os lados.
Elas fizeram a bela descoberta de um segredo da fisica: a &gua se comporta
de certa maneira em certas situacoes e elas podem influir no comportamento
da 4gua, no momento de algo tdo cotidiano como lavar as maos. Existe um
laboratério excelente de descoberta de todas as coisas que a agua pode

fazer e de como funciona uma torneira.

Outro dia, escrevi um artigo baseado em uma crianca de cerca de 15 meses.
Ela estava apenas comecando a caminhar. A educadora levou-a para lavar
as maos. E, entdo, para seca-las a educadora lhe deu uma toalha de papel.
O que fez a crianga quando terminou de secar as maos? Com grande légica,

colocou a toalha de papel de volta ao dispensador de toalhas e, para ela,
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isso parecia normal. Entao, a educadora lhe disse: olha, colocamos isso na
lixeira; para abrir a lixeira e nao tocar nela, pisamos neste pedal. A crianca
nao entendeu muito bem o mecanismo para abrir a lixeira, mas observou
outra crianga que estava utilizando a lixeira sem nenhuma dificuldade. A
crianga menor estava bem interessada nesse mecanismo que abre a boca
da lixeira, que depois se fecha sozinha. Isso era fascinante para ela. Era um
segredo. Muito bem, ela retirou uma toalha de papel e pos novamente dentro
da lixeira para experimentar se ela continuaria se abrindo e fechando e,
entao, foi retirando uma a uma as toalhas de papel e jogando na lixeira.
Assim, é uma aventura nao so6 lavar as méos, mas secé-las e jogar o papel

na lixeira.

Gianfranco Staccioli: Acontece o mesmo com a crianca descobrindo o que se passa

na janela, em sua pesquisa de mestrado, Paulo': existe um segredo.

Penny Ritscher: Exato. E 0 mesmo com o menino de sua pesquisa. Para uma criancga,
tudo isso é fascinante e sdo coisas da jornada, mas que podem acontecer
somente se as criangas tém tempo e vao experimentar aquilo que nao podem
fazer em casa. Isso implica uma educadora que nao tenha pressa e
compreenda que uma crianga com grande inteligéncia e determinacao esta
colocando em marcha sua vontade de experimentar e compreender o mundo.
Se, ao contrério, essa educadora tivesse dito a crianga: “vamos, vamos, pare
com isso, vamos comer”, teria interrompido aquele momento precioso de
experimentacgdo e descoberta da crianga. O cotidiano é perfeitamente
coerente com todos esses termos a que vocé se referiu. Eles fazem parte
de uma boa vida cotidiana. Portanto, é muito importante que o educador
tenha a compreensao da riqueza desse momento. Ele deve compreender
qual reflexao deve ser feita quando as criangas estao experimentando nessas
situagoes, que condigdes logisticas sao importantes para respeitar o tempo

da crianca.

Gianfranco Staccioli: Os termos sdo muito ligados uns aos outros. E dificil desenvolver
um desses aspectos e deixar algum outro de fora. Sao todas expressoes que,
juntas, fazem um “bom caldo”. Existe um literato italiano que se chama
Marco Mavaldi e ele tem um livro, Bucchi nella sabbia (Buracos na areia),
que conta a historia de um protagonista, um adulto, que tinha pensamentos
invisiveis, tdo invisiveis que nem ele préprio conseguia reconhecer o que
pensava. As criangas também tém pensamentos invisiveis, fazem algumas
coisas visiveis, mas, na realidade, sempre com o pensamento invisivel. O
problema é como o adulto pode fazer para que a crianga tome consciéncia
do préprio pensamento. O fato que a dgua espirra € uma consequéncia, mas
a ideia de que a &gua pode ou né&o espirrar, ou pode parar, ou tomar alguma

direcéo, enfim, a ideia de que perguntas podem ser feitas é um pensamento

! Referindo-se a uma das categorias de anélise de minha pesquisa de mestrado quando descrevo o que Carlos, um
menino de 16 meses, experimenta com materiais ndo estruturados sobre o que passa e o que nao passa na janela da
sala (Fochi, P. S. "Mas os bebés fazem o qué no bergario, heim?”: documentando a¢oes de comunicacao [...]. Dissertagao
(Mestrado em Educagao) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2013).
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invisivel que deve se tornar visivel. Quando os pensamentos se tornam

visiveis, ail vem para fora a dimenséo cientifica e a dimensé&o narrativa.

Eu acredito que os educadores devam refinar essas dimensoes. Nao se trata
de contar uma histéria na dimensao narrativa, mas de tornar visiveis os
pensamentos invisiveis, que séo aqueles da vida cotidiana das criangas. A
crianca talvez ndo saiba contar a histéria de sua vida, mas se vocé nao tentar
entrar no seu pensamento invisivel (mesmo que exista o risco de se fazer
uma leitura incorreta), se nao lhe tenta trazer a luz esse pensamento, se
nao lhe conta a histéria de vida da crianga e aquilo que talvez ela tenha
pensado, ou seja, se vocé ndo conta o que entendeu que ela pensou, vocé
nao a ajuda a refletir sobre o que fez. O que estou querendo dizer é que é
preciso ajudar a crianga a unir o fazer a ideia do “por que fiz": por que nessa
manha que chove nao posso fazer alguma coisa, por que estou cansado?
Muitas dessas coisas as criangas nao conseguem expressar, porque estao
em seus pensamentos invisiveis, mas, se o adulto tentar entrar no universo
das criangas e tentar compreendé-las, ndo em uma chave psicoldgica, mas
narrativa, pode ajudé-la a compreender e a tomar consciéncia da beleza do

que estéa fazendo e do que pode pensar sobre o que esté fazendo.

Paulo Fochi: Uma ultima pergunta: como o tema do cotidiano é tratado na formacao

de professores para as criangas da escola na Italia?

Gianfranco Staccioli: Eu posso responder, primeiro, como professor de formacao de
professores de criangas de O a 3 anos. Devo dizer que ainda é uma grande 155
dificuldade para a universidade tratar desse tema. Se vocé perguntar a um
estudante das nossas faculdades, de Florenca, Bolonha, ou Milao, se conhece
Pikler, se conhece Malaguzzi, possivelmente conhecem. N&o se trata de um
problema de conhecimento sobre as teorias que tratam do cotidiano. O
nosso problema é nao haver relacéo entre o que se faz na escola e o que se
faz na universidade. Ndo ha didlogo. Na universidade nao se formula a
pergunta “como transformar a realidade das escolas?”, porque néao existem
condigbes de respondé-la. Nas atividades préticas, por exemplo, ndo temos
um professor na universidade que possa acompanhar um pequeno grupo
de alunos nas escolas para confrontar o que estao vendo, fazendo e
pensando, ou seja, ndo se entra no mérito dos problemas encontrados no
cotidiano educacional. Em uma creche em que se faz um trabalho que nao
esta perfeitamente alinhado com aquilo que dizemos na universidade, se
nao houver um professor universitario acompanhando, € muito provavel
que os alunos que la estao fazendo as praticas rapidamente incorporem os
mesmos hébitos que 14 se praticam. Por outro lado, na universidade temos
alguns seminarios que ajudam o estudante a conhecer algumas teorias,
mas que se mantém distantes de como essas teorias podem se converter
em modos de estar e atuar com as criancas. Temos, ainda, no ambito da
formacao e da experiéncia da pratica profissional (pelo menos em algumas
universidades na Itélia), alguns laboratérios que ensinam os alunos a tocar

alguns instrumentos, a cantar algumas cancoes, a aprender sobre arte.
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Acreditamos que alguns conhecimentos sao importantes para constituir a
formacao dos professores e que, nao apenas no ambito formativo pedagdgico,
héa atividades que precisam ser vivenciadas pelos estudantes para poder
construir competéncias necessarias para torna-los professores de criangas

na escola da infancia.

Penny Ritscher: Eu trabalho com professores que ja estdo na escola, pois, assim,
pode-se refletir sobre a sua proprias experiéncia de trabalho com as criangas.
Nao tenho nenhuma prética na formagdo de estudantes que ainda néo
estejam trabalhando com criancas. Nao saberia, inclusive, por onde comecar
uma formacgado com esse tipo de estudante. Pessoas que ja trabalham, em
geral, sabem muitas coisas, mas, muitas vezes, nao sabem que ja sabem
essas coisas. E como o que Gianfranco estava falando sobre pensamento
invisivel. De tal modo, o meu papel é ajudar a explicitar e a falar sobre suas
experiéncias, por exemplo, como gerir melhor a rotina da escola para atender
as necessidades das criangas. Se tivermos um grupo de 24 criangas de 3
anos e 3 adultos, todos ndo podem ir ao banheiro ao mesmo tempo; é preciso
organizar o trabalho em pequenos grupos com professores de referéncia.
Essas coisas proéprias da organizagdo pratica fazem-se melhor com
professores que ja estédo imersos no trabalho, nos problemas do cotidiano.
Néao sei como abordar esses temas com aqueles que nao enfrentam
diariamente o cotidiano de uma escola. Acredito que tratar disso apenas de
um ponto de vista tedérico pode néo ter significado se néo tiver havido uma

vivéncia pessoal.
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