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Karla Saraiva: Professor Alfredo, podemos assumir, como pressuposto para

Alfredo

arealizacao desta entrevista, que estamos passando por mudancas nos modos
de significar e utilizar espaco e tempo. Tais transformacodes sao saudadas por
alguns como uma libertacdo das amarras modernas e lamentadas por outros
como uma perda no processo civilizatério. Nao creio ser necessario um
alinhamento incondicional com esse binarismo. Assim sendo, parece-me que
essas transformacdes deslocam os modos de sermos governados, tendo
potencial para criar novos espacos de liberdade e, simultaneamente, bloquear
outros tantos. Gostaria de saber como vocé compreende essa relagao entre
as transformacdes espaco-temporais, os deslocamentos das formas de

governamento e os espagos de liberdade.

Veiga-Neto: Essa questao é da maior importéncia, seja em termos
préaticos da nossa vida cotidiana, seja em termos tedricos. De um lado,
essas transformacbes — nas maneiras de percebermos e representarmos
0 espaco e o tempo e de fazermos uso de ambos — estao acontecendo muito
ampla e rapidamente, acarretando muitos “desconfortos” e desajustes no
dia a dia de todos nés. De outro lado, tais transformagoes nos fornecem um
rico “material” para investigarmos os diferentes modos de subjetivacao a
que estamos sujeitos. Talvez ainda mais importante, essas transformacoes
nos mostram as conexoes imanentes entre as novas espacialidades
e temporalidades sociais e a racionalidade neoliberal. O neoliberalismo e

as correlatas demandas do capitalismo cognitivo nao apenas dependem das
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novas percepgoes e usos que temos e fazemos do espaco e do tempo, mas
também, e ao mesmo tempo, tais percepcoes e usos sao reforcados e
aprofundados pela racionalidade neoliberal e pelo capitalismo. Ao se
combinarem, essas conexoes se reforcam, se alastram e, nos envolvendo
cada vez mais intimamente, nos parecem naturais. E evidente a importancia
disso tudo para a psicologia, a educagao, a sociologia, a politica, a economia,
a cronobiologia.

Temos um bom exemplo dessas questoes na sensacao de aceleracao
da vida. Parece que cada vez temos menos tempo para fazermos o que
precisamos fazer, para vivermos como gostariamos de viver. Como explicagdo
para essa sensagao de antecipagao do futuro, alguns chegaram a hipétese
de que ela ocorre porque a Terra estaria girando cada vez mais rapidamente
em torno do seu proprio eixo e em torno do sol. Outros rejeitam essa
explicacéo, alegando que as diferencas de velocidade sdo da ordem de
milionésimos de segundo (ao longo de um ano), sendo, portanto,
imperceptiveis. Trata-se de um debate risivel, pelo simples fato de ambos
os lados desconsiderarem que estamos todos num mesmo sistema de
referéncia, impossibilitados de ver e sentir de fora as minimas diferencas
alegadas. Além disso, o debate também ¢é risivel porque se baseia num
inatismo humano radical e grosseiro, esquecendo toda a construcao cultural
do tempo e do espago sociais. E como se ja nascéssemos com um reldgio
interno ajustadissimo e independente das experiéncias culturais que nos
cercam e nos (con)formam...

O mais importante é analisarmos as atuais transformagdes no
espago e no tempo em termos de suas proveniéncias e emergéncias, bem
como de seus desdobramentos e efeitos na vida humana. Ao me referir a
problematizacao, nao quero cair no tradicional binarismo de ou festejar ou
exorcizar aquelas mudangas espaco-temporais. E preciso ter claro que,
como disse Michel Foucault,’ "nem tudo é ruim, mas tudo é perigoso” e,
por isso, “temos sempre algo a fazer”. Assim, por um lado e usando a
conhecida metafora de Zygmunt Bauman, a liquefagdo da modernidade
promove um crescente apagamento das fronteiras culturais — entre
diferentes etnias e racas, géneros, classes sociais, grupos etarios etc. —,
um fendmeno a ser saudado como um grande passo para maior equidade
e justica social. Por outro lado, esse mesmo apagamento esta na base de
um igualitarismo indiscriminado e perverso, alimentando o vale-tudo
de um mundo sem autoria, sem histéria e no qual ninguém reconhece
os custos envolvidos para que os outros chegassem aonde chegaram.

Temos al um bom exemplo de, pelo menos, dois fenémenos
interligados. O primeiro: as transformacdes atuais no entendimento acerca
do (e no uso do) espago — especialmente o apagamento de fronteiras — estao
intimamente imbricadas com as transformacoes no entendimento e no uso

do tempo. Afinal, eis ai a imanentizagdo que a racionalidade neoliberal

! FOUCAULT, M. Sobre a genealogia da ética: uma revisao do trabalho. In: DREYFUS, H.; RABINOW, P. Michel Foucault:
uma trajetoria filosofica. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1995. p. 253-278. A parte citada encontra-se na p. 256.
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operou entre o espaco e o tempo. O segundo: a atual sensagao de aumento
do espaco de liberdade que temos a nossa frente corresponde, em boa
medida, a real diminui¢gdo da nossa propria liberdade de fazermos as
melhores, mais consequentes e mais racionais escolhas. Sim, temos
liberdade; porém, mais do que nunca, elas estdo reguladas. Nao esquecamos:
tudo é perigoso, pois o jogo nunca é de maximizagao total de um lado a

custa da minimizacao total do outro.

Karla Saraiva: Conforme Foucault,? na contemporaneidade, somos governados por
meio da liberdade. Em um aparente paradoxo, é necessario produzir
liberdade para a condugdo das condutas dos individuos. Entre outras
caracteristicas, a liberdade vem sendo entendida como uma relagao
absolutamente individualizada com o espago e com o tempo, em que cada
um decide sobre como utilizar seu tempo e onde realizar suas tarefas com
autonomia. Conforme nés mesmos ja discutimos em outros lugares, essa
individualizagao dos usos do espaco e do tempo vem invadindo tanto as
discussoes do campo educacional quanto as praticas cotidianas de multiplos
modos, como, por exemplo, na educacao a distancia e nas metodologias de
organizagao do trabalho educacional baseadas no desenvolvimento
de projetos e resolugao de problemas. Frente a isso, que possibilidades vocé
vé para que a educagao possa deslocar-se desse papel consolidador de uma
liberdade que estd imbricada com o governamento para uma instituicdo
capaz de produzir linhas de fuga?
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Alfredo Veiga-Neto: Primeiramente, vale a pena comentar por que o paradoxo é
apenas aparente. Vejamos isso um pouco mais de perto. Ele € mesmo um
paradoxo se nao refinarmos nosso entendimento acerca da expressao
“condugao das condutas”; a um primeiro olhar, se conduzimos mesmo
alguém, esse alguém néo é livre, mas conduzido por nés. Entao, parece
haver duas alternativas excludentes: ou conduzimos alguém e, assim,
roubamos sua liberdade; ou o deixamos livre, conduzido por si mesmo, dono
de sua liberdade. E como se a liberdade fosse algo, alguma coisa per se;
como se ela tivesse uma existéncia em si mesma.

Mas o paradoxo torna-se aparente se compreendermos que conduzir
é uma palavra formada pela preposicdo com — em latim: cum, na acepgéo
de “em companhia”, “junto a” — acoplada ao verbo latino duco, ducére — na
acepgao de guiar, levar (algo ou alguém, sem forgar, mas com a aquiescéncia
desse alguém). Sendo assim, para uma pessoa realmente conduzir a conduta
de outra pessoa é necessario que, mesmo sendo livre, esse outro se deixe
ser conduzido e até queira ser conduzido, levado. Nao h& conducao unilateral.
A conducao exige que condutor e conduzido se aliem nessa acdo. Desse
modo, com um rapido exercicio etimolégico, se desfaz o paradoxo. Portanto,
conduzem-se homens livres; ou, em outras palavras, conducao implica
liberdade.

2 FOUCAULT, M. Nascimento da biopolitica. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.
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Neste ponto, trago de novo a racionalidade neoliberal, partindo dos
insights que Michel Foucault desenvolveu principalmente no curso
Nascimento da biopolitica, ministrado no College de France, no inverno de
1978-1979. Foi ali que o filésofo discorreu detalhadamente sobre o
neoliberalismo nao como uma ideologia, mas, muito mais do que isso, como
uma maneira de pensar e de estar no mundo, como uma forma de vida,
como um éthos. Ele mostrou que, entre as muitas caracteristicas do
neoliberalismo, a “livre concorréncia” ocupa lugar de destaque; trata-se de
uma expressao que, por si sé, aponta para a liberdade e para a competicao.
Ser livre para competir é fundamental para o éthos neoliberal. Assim,
estamos diante de uma racionalidade na qual a liberdade tem de ser
continuamente produzida, fruida e consumida; e na qual a competicao tem
de estar na base de toda agao humana.

E facil ver que estao dadas as bases para uma forma de vida
que gira em torno do individuo e de sua individualidade, o que estimula,
nele, o individualismo. Em vez de cada um ocupar um espago e viver num
tempo que Deus lhe havia colocado a disposigdao — como se pensava na Idade
Média —, ou de cada um ocupar um espaco e um tempo previamente
moldados pela coletividade em que vivia — como se pensava na ldade
Moderna —, cada um agora esté sendo levado, instado, estimulado a criar
suas préprias espacialidade e temporalidade. Agora, nao se trata tanto de
entrar numa coletividade espago-temporal que ja estava ai a nossa espera,
mas, sim, de criar e permanentemente recriar realidades espago-temporais
pulverizadas, individuais, anémicas e anonimas.

Se o [luminismo nos ensinou que a autonomia tem de ser alcancada
por uma série de operacdes e procedimentos individuais, rumo a um estagio
mais avancado de racionalidade, justica e liberdade que se convencionou
chamar de maioridade humana, a contemporaneidade estd nos ensinando
a méxima do “cada um por si”. Se a promessa era a consecugao de um
“humanismo realmente humano”, agora sdao outras as promessas:
hedonismo, liberdade, desempenho, aumento do capital humano, autopoiese
e presentismo. Cada uma delas é o ponto de partida para longas discussoes;
néo ha como desenvolvé-las aqui. S6 quero lembrar que, na medida em que
tudo tem seu prego, cada uma dessas promessas carrega custos as vezes
imensos. Esse é o caso, entre outros, da soliddo endémica, da precariedade
do trabalho, do endividamento, da insegurancga, da inseguridade social e

dos descartes (materiais, afetivos etc.).

Karla Saraiva: Finalizo esta entrevista com uma questado colocada por vocé mesmo
como titulo de uma fala, posteriormente publicada como capitulo de um

livro,® hé quase duas décadas: “as criangas ainda devem ir a escola”?

3 VEIGA-NETO, Alfredo. Espagos, tempos e disciplinas: as criangas ainda devem ir a escola? In: CANDAU, Vera Maria
(Org.). Linguagens, espagos e tempos no ensinar e aprender. Rio de Janeiro: DP&A, 2000. p. 9-20.
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Alfredo Veiga-Neto: Ha mais de trés décadas eu venho me interessando pelas
discussoes sobre o espago e o tempo numa perspectiva humana e social.
Nesses processos de percebermos, representarmos € usarmos o espago e
o tempo, tomei sempre por foco o papel da educacao. Afinal, percepcao,
representagcao e usos sociais nao sao atributos inatos, mas culturais; por
isso mesmo, tém de ser ensinados e aprendidos. Entendendo a educacao
como o acolhimento e a condugao dos recém-chegados a uma dada cultura
e suas praticas, entdo fica clara a necessidade de educar os que ainda
estdo de fora, “imprimindo” neles aqueles atributos essenciais a vida
coletiva: onde e quando fazer isso ou aquilo, ou seja, como usar os espagos
e 0s tempos em consonédncia com os demais. E justamente nesse
ponto que entram em cena o papel da escola moderna e, sobretudo, as
contribuicoes de Foucault acerca das instituicoes que se ocuparam, na
Modernidade, de colocar uma determinada ordem espago-temporal
na natural — e, quase sempre, perigosa — dispersao social: escola, prisao,
convento, hospital, quartel, fabrica. Todas elas, em maior ou menor grau,
operam e ensinam determinados codigos espaciais e temporais, de modo
a restringir uma multiplicidade humana que, deixada a si mesma, tende
a ser cadtica, entropica, degenerativa. Em outras palavras, podemos dizer
que as nogoes de civilidade, civilizagao e civilizado estao intimamente
conectadas a tudo isso.

Foi a partir dessas questoes que, desde os Ultimos vinte e poucos
anos, acentuel meu interesse pelos estudos foucaultianos. Foi nesse campo
que encontrei as ferramentas mais afiadas e produtivas para problematizar 1 ﬁg
o papel da educagdo escolar — com suas praticas (discursivas e
nao discursivas), seus artefatos (com destaque para o curriculo), sua
organizacao (em termos de gestao e de rotinas) e suas representacoes (no
ambito que extravasa a prépria escola) — na constituigdo das espacialidades
e temporalidades modernas e, mais recentemente, contemporaneas.

Os detalhados estudos empreendidos por Foucault sobre a norma,
a biopolitica, a governamentalidade, o liberalismo e o neoliberalismo e,
principalmente, sobre as disciplinas serviram de base e estimulo para que
eu pudesse examinar detalhadamente o papel da educagao escolar na
conformagao dos espagos e tempos na Modernidade. Como Kant* nos
mostrou no final do século 18, a principal fungdo da escola é ensinar a
disciplina a todos; isso significa, para ele, ensinar o uso correto do espago
e do tempo em consonancia com os demais. O “correto” aqui fica por conta
de cada um respeitar os espacos e tempos dos demais. Cada um é livre, em
termos espaco-temporais, desde que respeite as liberdades alheias.

Como nos mostrou Keith Hoskin,® a escola moderna funcionou como
uma dobradica, articulando o poder com o saber e, com isso, participando

decisivamente na criacao do sujeito moderno. Para as pedagogias modernas,

4 KANT, 1. Sobre a pedagogia. Piracicaba: Unimep, 1996.

5 HOSKIN, K. Foucault under examination: the crypto-educationalist unmasked. In: BALL, S. J. (Ed.). Foucault and
Education: disciplines and knowledge. London: Routledge, 1990. p. 29-53.
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0 espago e 0 tempo sao constitutivos dessa dobradica, de modo que
sdo, também, constitutivos da fabricacdo das subjetividades modernas.
Gracgas, principalmente, ao papel desempenhado pela escola, tais
subjetividades se ancoraram — e ainda se ancoram bastante — nas
espacialidades e temporalidades coletivas cujos resultados, bem ou mal,
manifestaram-se no avanco do processo civilizatério no Ocidente e no
desenvolvimento de determinadas sensibilidades éticas e estéticas que nos
distanciaram da barbdrie.

Seja como for, desprezar — ou lutar contra — as préaticas e os artefatos
da escola moderna, bem como seus principios organizativos e as
representagdes que se fazem dela, sera um tiro no préprio pé. Aqui, a
negacao abstrata sera sempre uma operacao irracional; pratica-la sera, na
melhor das hipéteses, uma estupidez. Assim, vale a pena nos empenharmos
para separar a dgua suja que ainda existe na escolarizagao, jogé-la fora e,
em seguida, e ir atras de dgua limpa. Mas negéa-la abstratamente significa
jogar também a crianga fora... As criancas, portanto, ainda devem ir a escola!

Pois bem, se, como argumentou Foucault, o sujeito — do modo como
foi pensado pela Modernidade e moldado pela escola — estd morrendo,
é preciso examinar o que estd sendo colocado em seu lugar. Se a
contemporaneidade estd mesmo deixando para tras as praticas, os valores
e os imperativos modernos, temos urgentemente de voltar nossa atengao
para o que ha de novo hoje e o que teremos num futuro préximo. Nao
se trata de profetizar, mas de buscar compreender o que estamos fazendo
com os outros, com nés mesmos e deixando que os outros fagam conosco.

Reitero: enquanto isso, as criangas ainda devem ir a escola!
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