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Resumo

A avaliagdo da aprendizagem na alfabetizagdo é discutida com base na anélise
de instrumentos utilizados em experiéncias escolares com turmas de primeiro ano do
ensino fundamental. Inicialmente, os pressupostos da avaliacao formativa séo utilizados
para contextualizar o processo avaliativo. Em seqguida, fundamentados nas perspectivas
psicogenética e fonoldgica — paradigmas que explicam a aprendizagem do sistema
alfabético-ortografico pela crianga — sdo apresentados principios conceituais e
metodoldgicos para avaliar os niveis de conceitualizacao da escrita, o conhecimento das
letras, consciéncia sildbica, consciéncia grafofonémica e o conhecimento das relagdes
fonema-grafema ou consciéncia fonografémica. Conclui-se que o olhar interpretativo
docente, com base nas diferentes teorias que explicam o processo de aprendizagem
inicial da leitura e da escrita, é o que vai direcionar a avaliacdo das aprendizagens dos
alunos. Essa constatagdo evidencia a importancia do conhecimento especifico da
alfabetizadora para o acompanhamento das aprendizagens das criangas e para a
organizagao de situagoes de ensino que favoregam o avango de seus alunos considerando

as diferentes possibilidades de intervencao.

Palavras-chave: alfabetizacdo; avaliacdo da aprendizagem; instrumentos de

avaliagao.
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Abstract
Assessment of initial reading and writing learning: conceptual and
methodological principles

This article discusses the assessment of initial reading and writing learning by
analyzing instruments used In school experiences in first-year classes of elementary
school. There is a contextualization of the evaluation process through the assumptions
of formative evaluation. Subsequently, based on the phonological and psychogenetic
perspectives — which are paradigms that explain the children’s learning of the
alphabetical-orthographic system —, conceptual and methodological principles are
presented and discussed to evaluate the conceptualization of writing, knowledge of
letters, syllabic awareness, graphophonemic awareness and knowledge of phoneme-
grapheme relations or, as it may also be called, phonographic awareness. Finally, it is
concluded that the teacher'’s interpretation is what will guide the assessment of students’
learning, based on the different theories that explain the initial learning process of
reading and writing. This finding shows the importance of the specific knowledge of
the teacher of initial reading and writing instruction for monitoring children’s learning
and organizing teaching situations that favor the betterment of students considering

the different possibilities of intervention.

Keywords: evaluation instruments,; initial reading and writing instruction;

learning assessment.

Resumen
Instrumentos para la evaluacion formativa de la alfabetizacion:
principios conceptuales y metodologicos

La evaluacion del aprendizaje en la alfabetizacion se discute a partir del analisis
de instrumentos utilizados en experiencias escolares con las clases de primer ano de la
escuela primaria. Inicialmente, los supuestos de la evaluacion formativa se utilizan para
contextualizar el proceso de evaluacion. Luego, fundamentados en las perspectivas
psicogenética y fonolégica —paradigmas que explican el aprendizaje del sistema alfabético-
ortografico por parte del nino— se presentan principios conceptuales y metodolégicos para
evaluar los niveles de conceptualizacion de la escritura, el conocimiento de las letras,
conciencia silabica, conciencia grafofonémica y el conocimiento de las relaciones fonema-
grafema o conciencia fonografémica. Se concluye que la mirada interpretativa docente,
basada en las diferentes teorias que explican el proceso de aprendizaje inicial de lectura
y escritura, es lo que guiard la evaluacion del aprendizaje de los estudiantes. Este hallazgo
muestra la importancia del conocimiento especifico del alfabetizador para monitorear el
aprendizaje de los ninos y organizar situaciones de ensenanza que favorezcan el progreso

de sus alumnos considerando las diferentes posibilidades de intervencion.

Palabras clave: alfabetizacion; evaluacion del aprendizaje; instrumentos de

evaluacion.
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Introducao

A questao que guia a escrita deste artigo € a seguinte: quais sao os subsidios
tedricos e metodoldgicos necessarios para que as alfabetizadoras' possam avaliar a
aprendizagem inicial da leitura e da escrita de seus alunos?

Buscando responder a tal questionamento, valemo-nos de uma analise
qualitativa de instrumentos de avaliacao utilizados em turmas de primeiro ano do
ensino fundamental, de escolas das redes publicas de ensino estadual do Rio Grande
do Sul e do municipio de Porto Alegre (RS), no periodo de 2015 a 2019. Esses
instrumentos provém de um acervo de recursos didaticos®* compilado ao longo de
anos de atuagao nas orientagoes de estégios de docéncia dos anos iniciais do ensino
fundamental do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS).

Compodem a empiria analisada neste trabalho:

1) instrumentos avaliativos planejados e criados pelas professoras
alfabetizadoras; e
2) planejamentos semanais e planos didrios com as situagdes avaliativas

descritas.

Esses instrumentos de avaliagao, que integram a documentagéo produzida,®
serdo examinados considerando duas unidades de andlise: os conhecimentos

linguisticos em foco e a forma de producgao das avaliagoes.

Avaliacao formativa na alfabetizacao

Avaliar a aprendizagem na alfabetizacdo é uma tarefa em torno da qual giram
diferentes complexidades: o que, como e com que instrumentos avaliar e como
registrar essa avaliagdo? A avaliacdo tem implicagdes fundamentais nos processos
de ensino e aprendizagem quando o consideramos parte efetiva do trabalho
pedagdgico e, portanto, “o professor ndo deve se eximir de sua responsabilidade do
ato de avaliar as aprendizagens de seus estudantes [...]” (Fernandes; Freitas, 2007,
p.17).

Convém destacar a qual concepcéao de avaliacdo nos vinculamos e, para tanto,
comegamos apontando que nos distanciamos daquela que se limita a valoragao dos
resultados obtidos pelos alunos. Nao que esses resultados ndo sejam necessarios,

porém eles nao abarcam a totalidade da préatica avaliativa da maneira como queremos

! Utiliza-se o termo “professoras alfabetizadoras” ao longo do artigo pois a grande maioria das pessoas
que trabalham em turmas de alfabetizagdo sdo do género feminino.

¢ Tal acervo esta registrado como Projeto de Extensao “Didacoteca: acervo de recursos didaticos” e esta
disponivel para empréstimo e consulta na Faculdade de Educagao (Faced) da UFRGS e nas redes sociais.

% Agradecemos as professoras Andressa Borges e Silva, Francini Rosa Fagundes, Laura Bagatini de
Almeida, Laura Dexheimer Trein, Mariele Grosz e Marian Neves Dante pela generosidade na
disponibilizagdo dos materiais analisados neste artigo.
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defendé-la neste texto. Além disso, entendemos que a avaliagao nao esta localizada
apenas em momentos isolados ou definidos do processo didéatico. Queremos
argumentar em favor de uma atitude avaliativa docente em relagao as aprendizagens
dos alunos, e ao proprio trabalho pedagdgico, que esteja em constante funcionamento.
E, por fim, compreendemos que a avaliagdo ndo deve ser tomada como uma exigéncia
burocratica que ocorre em intervalos de tempo preestabelecidos. Desse modo, fica
claro que nao trataremos de avaliagao da alfabetizacao apenas no sentido de classificar
e hierarquizar as aprendizagens dos estudantes. Todo nosso investimento, neste
texto, é fornecer subsidios tedéricos e metodolégicos para que as alfabetizadoras
possam analisar a aprendizagem inicial da leitura e da escrita de seus alunos numa
perspectiva de avaliacdo formativa, que, para Zabala (1998, p. 200), é

[...] aquela que tem como propédsito a modificacdo e a melhora continua do

aluno que se avalia; quer dizer, que entende que a finalidade da avaliagdo é

ser um instrumento educativo que informa e faz uma valoracao do processo

de aprendizagem seguido pelo aluno, com o objetivo de lhe oportunizar, em
todo momento, as propostas educacionais mais adequadas.

Ja Perrenoud (1999, p. 103 — grifos do autor) define como “[...] formativa toda
a avaliacdo que ajuda o aluno a aprender e a se desenvolver, ou melhor, que participa
da regulacdo das aprendizagens e do desenvolvimento no sentido de um projeto
educativo”.

Das duas definic¢oes citadas, podemos destacar alguns aspectos. O primeiro
deles aborda a avaliacdo como um instrumento que pretende auxiliar o aluno no
avanco de suas aprendizagens; o segundo se refere ao papel da professora nesse
processo, que seria de acompanhamento intencional, com o objetivo de oferecer a
turma e a cada aluno melhores oportunidades de ensino; e o terceiro focaliza
justamente a perspectiva nao homogeneizante dessa concepcao de avaliacao, visto
que cada crianca segue um caminho particular rumo aos objetivos de aprendizagem
tragados.

Uma avaliagao formativa visa a “regulacgdo dos processos de aprendizagem”
(Perrenoud, 1999, p. 104); por “regulacao” podemos entender acompanhamento
e intervencao, pois cabe a professora realizar observacoes atentas que lhe permitam
orientar seus alunos em direcao aos conhecimentos em foco, os quais, no caso
deste texto, sao aqueles que lhes possibilitam aprender a ler e a escrever.
Salientamos que néo séo apenas as observacdes que norteiam a acao docente em
sala. Sao fundamentais a producéao e a utilizacao de instrumentos de avaliacao e
de regulacado das aprendizagens, que serdo nosso foco de andlise mais adiante.
Para que esse processo de regulagdo acontega, é essencial que se proceda a uma
avaliagao diagndstica que, de acordo com Zabala (1998), integra a avaliagao
formativa. Esse diagnostico das aprendizagens permite que a professora identifique
0 que os seus alunos ja sabem e delimite o “ponto de partida” por meio do qual
cada aluno ird tragar seu percurso de aprendizagem.

Outro ponto-chave dessa concepgao de avaliagéo é que ela considera que
entre os alunos existem diferengas (de varias ordens) e, por essa razao, como uma

forma de encaré-las, as professoras precisam dispor de mecanismos de
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acompanhamento e regulacao das aprendizagens de cada aluno, individualmente,
e do grupo de alunos, como um coletivo. Essa ideia nos parece pertinente ante as
demandas contemporaneas que temos visto nas escolas, em que a heterogeneidade
dos discentes em relagdo a aprendizagem da leitura e da escrita é a regra em
turmas de alfabetizagao dos primeiro, segundo e terceiro anos do ensino
fundamental. Nesse sentido, julgamos apropriada uma concepgao de avaliagao que
nos fornega subsidios para pensar e agir em fungado dessa heterogeneidade das
turmas de alfabetizacéao.

Uma questdo que se coloca com bastante frequéncia quando se discute
avaliagdo, de um modo geral, e avaliagao da alfabetizagdo, de um modo especifico,
diz respeito aos instrumentos empregados para realizar essa avaliagao e as formas
de registro das aprendizagens. Entendemos que esses instrumentos podem ser
utilizados para tornar visivel o percurso educativo “[...] por meio de uma documentagao
atenta dos dados relativos as atividades, para os quais se pode valer tanto de
instrumentos de tipo verbal, grafico e documentativo quanto de tecnologias
audiovisuais mais difundidas nas escolas” (Rinaldi, 2014, p. 80).

Convém destacar, ainda, que a avaliagdo formativa funciona em conjunto com
uma perspectiva didatica em que a professora deve ser levada

[...] a observar mais metodicamente os alunos, a compreender melhor seus

funcionamentos de modo a ajustar de maneira mais sistematica e individualizada

suas intervengoes pedagogicas e as situagoes didaticas que propde, tudo isso
na perspectiva de otimizar as aprendizagens. (Perrenoud, 1999, p. 89).

Ou seja, a atitude avaliativa assumida pela docente na sua sala de aula, apoiada
na avaliacao formativa, implica uma analise do préprio processo didatico e de ensino,
pois, ao buscar regular os processos de aprendizagem discente, também se estara
pensando e repensando as estratégias de ensino e de intervengao selecionadas para
a turma e/ou para cada aluno. Nesse sentido, os instrumentos de avaliagao precisam
estar alinhados a organizagao do trabalho pedagégico mais amplo, isto é, a avaliagdo
nao se separa do ensino, ao contrario, ela ndo é “[...] sendo uma pega de um dispositivo
mais vasto” (Perrenoud, 1999, p. 108), devendo, portanto, ser pensada no escopo
de uma didatica. A avaliacdo em sala de aula apresenta muitos propésitos e,
relacionada a aprendizagem, objetiva que a professora tenha informagdes uteis a
tomada de decisdo e capazes de orientar suas agoes de modo a promover propostas

didéaticas adequadas aos seus alunos.

Avaliacao da faceta linguistica da alfabetizacao

Distantes da intengao de abordar a avaliacdo da alfabetizagdo em suas
diferentes facetas, ao realizar nosso recorte nos apoiamos em Magda Soares (2016)
para circunscrever a alfabetizacdo a sua faceta linguistica, ou seja, a dimensao do
processo de aprendizagem inicial da lingua escrita. O objeto de conhecimento em
questdo é, portanto, essencialmente linguistico: o sistema alfabético-ortogréafico de

escrita.
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Segundo a autora, ha dois principais paradigmas que explicam a aprendizagem
do sistema alfabético-ortografico pela crianca: a perspectiva psicogenética e a perspectiva
fonolégica. E 0 estudo seminal de Ferreiro e Teberosky (1985) acerca da conceitualizacao
da escrita pela crianga que representa a perspectiva psicogenética. As autoras definem
niveis de desenvolvimento — que séo citados ao longo deste texto —, considerando os
processos cognitivos do aprendiz na progressiva aproximagao rumo a compreensao do
sistema de escrita, entendido como um sistema de representacao.

A perspectiva fonoldgica, representada por Linnea Ehri, trata o sistema de
escrita como um sistema notacional, para o qual a compreensao/abstracao da forma
como se realizam as relagoes letra-som é fundamental. Assim, o aprendiz precisa
desenvolver diferentes habilidades de consciéncia fonolégica e, sobretudo, perceber
as relagdes entre as letras e os sons de modo a ler e escrever.

Tendo em vista esses paradigmas, apresentaremos principios conceituais e
metodolégicos para avaliar leitura e escrita de palavras e pequenos textos
considerando os seguintes conhecimentos especificos da alfabetizagdo, os quais
Soares (2016) coloca em relagdo: niveis de conceitualizagdo da escrita, conhecimento
das letras, consciéncia silabica, consciéncia grafofonémica e conhecimento das
relagbes fonema-grafema ou consciéncia fonografémica (Figura 1). Com esses
conhecimentos especificos, iremos descrever e analisar instrumentos avaliativos
utilizados em experiéncias escolares, salientando os conhecimentos observados a
partir daquilo que é predominante, pois sabemos que um mesmo instrumento pode

avaliar habilidades distintas.

CONSCIENCIA GRAFOFONEMICA
CONSCIENCIA SILABICA
FASE PRE-FONETIZAGAO
I garatuja , pré- silabica sem silabica com sidbico | | aftabética | | ortogréfica
silabica valor sonoro valor sonoro alfabética PETEKA PETECA
O - FMB PTK PTEK
CONHECIMENTO DAS LETRAS

| CONHECIMENTO DAS RELAGOES FONEMA-GRAFEMA

Figura 1 — Principios conceituais e metodoldgicos para avaliar leitura e escrita
de palavras e pequenos textos

Fonte: Soares (2016, p. 235).
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Instrumentos para avaliacao da alfabetizacao

Nesta secao, apresentamos e analisamos diferentes instrumentos para
avaliagdo da aprendizagem inicial da leitura e da escrita, evidenciando a faceta
linguistica da alfabetizagdo, que consistem em folhas estruturadas e jogos
produzidos ou adaptados pelas professoras. Além disso, exibiremos trechos dos
planejamentos escritos nos quais ha a descrigdo de como tais instrumentos foram
utilizados em sala de aula e quais conhecimentos linguisticos estavam sendo
avaliados.

Soares (20186) ressalta que o conhecimento das letras é componente
fundamental para a compreensao do principio alfabético, ja que sao elas que tornam
os fonemas “visiveis” na escrita. No processo de conhecimento das letras, as
criangas as tomam, primeiramente, como formas visuais que elas aprendem a
nomear, assim como aprendem a nomear outros objetos do mundo. Apds esse
periodo, as criangas passam a “reconhecer e tentar escrever letras” (Soares, 2016,
p. 210), porém, nesse momento, estas ainda sdo como objetos, ou seja, ndo exercem
uma funcéo simbdlica. Nessa segunda etapa, a crianga ainda nao distingue letras
de numeros. A terceira e ultima etapa é, justamente, quando a crianca passa a
compreender que as letras que utilizamos na escrita tém uma fungao representativa
dos sons da fala.

No excerto de planejamento mostrado na Figura 2, podemos ver a avaliagao
do conhecimento das letras sendo realizada, no inicio do ano letivo, de trés
maneiras diferentes: apés um momento de escrita inventada, individualmente;
depois em um momento lidico, coletivamente, mediante a brincadeira “O limao
entrou na roda”; e, finalmente, de novo de forma individual, em folha de
sistematizagao.

A avaliagao do conhecimento das letras, como afirma Soares (2016), além de
favorecer o desenvolvimento da consciéncia grafofonémica, uma vez que a
identificagdo de fonemas ¢é facilitada quando o aluno sabe os nomes das letras,
também é fundamental para a compreenséao do funcionamento do sistema alfabético
de escrita e para a progressao nos niveis psicogenéticos.

Para que a crianca avance no entendimento do sistema de escrita, também
€ necessario que ela tenha consciéncia da segmentacao da palavra em silabas,
o que a introduziréd no periodo de fonetizacdo da escrita. A avaliagdo da
consciéncia sildbica pode se dar nos niveis da oralidade e da escrita, ou seja, a
crianca pode ser capaz de segmentar oralmente as palavras em unidades menores,
as silabas, e de representar essas unidades com caracteres escritos, geralmente
letras. No que se refere a avaliagao da escrita, ainda apresentaremos alguns
instrumentos neste texto, portanto, no momento, focalizaremos aqueles
destinados a avaliagdo da consciéncia sildbica como habilidade de segmentagao

oral da palavra em silabas.
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Apresentarei uma cartela com as letras do alfabeto. pedindo que cada crianca me mostre quais
letras conhece. dizendo seus nomes.

Depois. pedirei que me acompanhem até o sagudo. sentando-se em um circulo. Explicarei que
faremos um jogo. mostrando-lhes um saquinho com diferentes letras e niimeros de E.V.A. Direi
entdo: “Dentro deste saquinho, noés temos letras e nimeros. Quem conhece a misica ‘O limao
entrou na roda’? Hoje nds vamos cantar ela um pouquinho diferente: ‘O saquinho entrou na roda.
ele passa de mdo em mio. Ele vai. ele vem. ele ainda ndo chegou. Ele vai. ele vem, ele acaba de
chegar!’. Aquele que ficar com o saquinho, vai ter que tirar algo de dentro e vai nos dizer se é
uma lefra ou um numero e que letra ou nimero ele €. Se for uma letra, vai tentar também dizer
uma palavra que comega com essa letra. Caso nao saiba, a gente ajuda. mas noés temos que deixar
o colega tentar sozinho antes!”.

Finalizado o nosso jogo. pedirei que todas as criancas retornem para a sala. Distribuirei para cada
aluno uma folha e um kit, como no exemplo abaixo, com letras e nimeros ja recortados e
embaralhados. Realizaremos uma sistematizacdo do jogo realizado, bem como o registro da
testagem de identificaciio de letras e nimeros. Encaminharei entdo: “O que vocés ganharam neste
material? O que esta escrito deste lado da folha? E deste? Agora, como nos fizemos durante o
jogo, voceés vdo separar as letras e os nimeros. As letras vdo ser coladas do lado esquerdo, onde
diz LETRAS. essa palavra que comeca com L (fazendo o desenho da folha no quadro). E os
nimeros vio ser colados do lado direito, onde diz NUMEROS. essa palavra que comega com N.
Nessa atividade, como na atividade que fizemos ontem. queremos ver o que vocés ja sabem,
entdo tentem fazer ela sozinhos, sem pedir ajuda para os colegas e para a profe.”.

s
B[P[o[Y[1[2][T[U[D|3
s[?2[FIMK|V[J|*1]9
4HQL/GA/1/N6/Z
RIC|5/W|, |8 /X|7|O|E

Figura 2 — Excerto de planejamento e instrumentos para avaliar o conhecimento
de letras e nimeros

Fonte: Laura Dexheimer Trein, jogo doado a Didacoteca. Imagem: Google Imagens.

Morais (2019) argumenta que algumas habilidades de consciéncia fonoldgica
ja podem ser desenvolvidas e acompanhadas pela professora durante o final da
educacao infantil. Como estamos analisando instrumentos destinados a turmas de
primeiro ano do ensino fundamental, faz-se pertinente a avaliacao das habilidades
citadas por Morais (2019, p. 216), entre as quais selecionamos trés: 1) dizer palavras
separando suas silabas; 2) contar quantos “pedagos” uma palavra tem; 3) identificar
qual é a maior entre duas palavras escutadas. Essas habilidades foram avaliadas
pelas professoras utilizando dois diferentes instrumentos: jogos e, posteriormente,
folhas estruturadas.

Um dos jogos usados para avaliagao dessas habilidades de consciéncia silédbica
foi o "Batalha de Palavras” (Brandao et al., 2008). Nesse jogo, que compode o material
didatico disponibilizado as escolas publicas participantes do Pacto Nacional pela
Alfabetizacéo na Idade Certa (Pnaic), as criancas precisam refletir sobre os segmentos
orais — silabas — de nomes de imagens, de modo a identificar qual palavra é a maior

(Figura 3).
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REGISTRO DO JOGO
*BATALHA DAS PALAVRAS®

ND JOG0 GUE FIZEMOS HOJE A CARTA GQUE
TIVER A PALAVRA COM MAIS PEDACINHOS
VENCE
CIRCULE A CARTA GUE VENCERA EM CADA
RODADA:

TESOURA
ESTRELA SoL
4 hJA'—O‘f‘?\
ba Ju x
ELEFANTE MAGA

Figura 3 — Registro do jogo Batalha das Palavras para avaliar consciéncia silabica

Fonte: Laura Dexheimer Trein, jogo doado a Didacoteca. Imagens: Google Imagens.

Corrida silabica: monta-se um "tabuleiro gigante" na sala, com duas trilhas diferentes — uma para cada
equipe. A primeira equipe a jogar retira uma figura de um baralho, podendo avancar na trilha a quantidade
de casas correspondente ao niimero de silabas da palavra que retirou.

Figura 4 — Descricao do jogo Corrida Silabica 5 5

Fonte: Laura Dexheimer Trein, jogo doado a Didacoteca. Imagens: Google Imagens.

O objetivo do jogo Quantificacao silabica ¢ contar
o numero de silabas de uma palavra. A crianca
devera atribuir uma ficha para cada silaba e
identificar qual nimero representa a quantidade
total.

Figura 5 — Descricao e imagem do jogo Quantificagao Silabica

Fonte: Laura Bagatini de Almeida e Andressa Borges e Silva—Jogo do Acervo da Illuminare — Atelié Didatico, doado a Didacoteca.
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Avaliacao diagnostica de consciéncia silabica:

reunirei os alunos em roda para realizar a atividade .

de avaliacdo de consciéncia sildbica. Antes de !'\_',5

comegarmos, faremos  algumas  rodadas _
——

coletivamente com objetos da sala (mesa, estojo.
quadro). Dentro de um saquinho colocarei imagens =
diversas, tanto que se referem a palavras ~ -
monossilabas. dissilabas e polissilabas (conforme s
exemplo a seguir). Cada aluno pegard uma imagem,
mostrara para o grupo para que todos possam ver e
tera que dizer quantos pedacinhos tem a palavra ou

quantas vezes abrimos a boca para falar a palavra
que foi pega por ele. Durante a atividade de “;,i
avaliacdo, serdo anotadas as informacdes sobre AL

N

¥

/

\

¥ e
cada aluno. conforme forem respondendo. .

Figura 6 — Excerto de planejamento e instrumento de avaliacdo de consciéncia
silabica

Fonte: Marian Neves Dante, jogo doado a Didacoteca. Imagens: Google Imagens.

Além dos jogos, as professoras utilizaram, como instrumentos avaliativos,
folhas estruturadas produzidas por elas mesmas, objetivando uma tarefa de
sistematizacao, o que proporciona um registro de avaliacdo mais individualizado das
habilidades de consciéncia silabica demandadas pelos jogos. Essa diversificagdo dos
instrumentos contribui para uma multiplicagdo das informacoes sobre as
aprendizagens das criancas que, sem duvida, podera auxiliar a professora nas suas
escolhas didéticas, de modo a favorecer o avango do grupo e de cada aluno no
processo de alfabetizagdo. A atividade mostrada na Figura 4 foi proposta apés a
realizacao do jogo “"Batalha das Palavras”.

No préximo bloco de anélises, focalizamos instrumentos que objetivam
avaliar a escrita de palavras e pequenos textos. Ferreiro e Teberosky (1985) definem
os niveis de conceitualizacdo da escrita, utilizando nuimeros do 1 ao 5 para
denominé-los. No exercicio docente, entretanto, foi o nome das hipdteses em jogo
em cada nivel que se popularizou. Assim, classificar as escritas das criangas em
niveis pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético tornou-se uma tarefa
cotidiana das alfabetizadoras.

O cléssico teste psicogenético de escrita, que também se popularizou entre as
professoras, propunha a producao de palavras de um mesmo campo semantico, com
diferentes nimeros de silabas, e a escrita de frase, o qual inspirou a testagem apresentada
na Figura 7. Morais (2012), porém, levanta um alerta, sendo categorico ao afirmar que,
para avaliar a compreensao do sistema de escrita pelos alunos, ndo ha necessidade de
circunscrever a selegdo de palavras a um determinado contexto ou campo semantico.
Os alunos devem conhecer o significado das palavras, mas estas nao podem ter sido por
eles memorizadas. Mais importante do que o contexto é contemplar, além de palavras
com quantidades distintas de silabas, composicoes silabicas diferentes das do padrao

canonico da lingua portuguesa consoante-vogal (CV).
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Na Figura 7, temos o planejamento de uma situacao avaliativa realizada
coletivamente em turma de primeiro ano, no inicio do ano letivo, e o instrumento

utilizado para tal avaliagao.

Realizarei com a turma a testagem de escrita de quatro T3CoLA EFTADUAL OF Enino FoNoRENTAL R
FILHO

palavras e uma frase. desenvolvida por Ferreiro (1982). rnoressorns N e

através de uma folha estruturada com imagens. Palavras: ——
ESCREVA O NOME DOS MATERIAIS:

cola, caderno, canetinha, giz. Frase: A cola estd na
mochila. Realizarei o ditado das imagens e da frase ﬁ}j l ‘
oralmente, ditando-as uma por uma e aguardando até _[—4

todos finalizarem a escrita para seguir para a proxima [ ‘
palavra. Explicarei que é muito importante que cada um

escreva como acha que é, sem solicitar auxilio para

professora ou colega, para que eu possa ver a escrita de / [ ‘
todos e pensar em outras atividades que os ajudem a

aprender mais. Em seguida, as criancas poderdo pintar os D | ‘
desenhos. ESCREVA AFRASE DITADA PELA PROFESSORA:

Figura 7 — Excerto de planejamento de testagem avaliativa de escrita e
instrumento de registro pelos alunos

Fonte: Mariele Grosz, jogo doado a Didacoteca. Imagens: Google Imagens.

Apesar de a professora ter escolhido palavras de um mesmo campo
semantico, o mais importante é que tal selegdo considera diferentes estruturas
silabicas, tais como: CV, CVC e CCV. Por se tratar de uma turma que estava iniciando
0 ano letivo, tal instrumento compds a avaliagdo diagnostica com a finalidade de
identificar o que seus alunos ja sabiam sobre o sistema de escrita, possibilitando
a classificagdo das produgoes de acordo com o0s niveis psicogenéticos. Tal
classificagdo ndo tem um fim em si mesma, ela sé é (til ao servir de informagao
para orientar as estratégias de ensino da professora, tal como esté explicitado na
descrigao da situacao avaliativa.

No instrumento de “Autoditado” (Figura 8), utiliza-se palavras de distintos
campos semanticos, tendo como preocupacao principal as diferentes estruturas das
silabas. De acordo com o planejamento da docente, a escrita deveria ser feita
autonomamente pelos alunos. J& o instrumento chamado “Atividade de escrita”
(Figura 9) solicita da crianga, além da leitura de palavra, a escrita de um pequeno
texto, tendo como base as imagens presentes no recurso. Cabe ressaltar o cuidado
estético na selecdo de imagens reais e o potencial de criacdo que imagens pouco
6bvias podem suscitar na produgéo escrita. A professora percebeu, durante sua
atuagao docente, que essas estratégias foram importantes para expandir o repertério
de ideias de escrita das criancas (Fagundes, 2019). Ambos os instrumentos de
avaliacao foram utilizados ao final do ano letivo, quando a turma estava se sentindo

um pouco mais segura ante as propostas de producao de pequenos textos.
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professoras: I 1URMA: 1° ANO

ESCREVA O NOME DA IMAGEM.

T -
-

F

-

"

Figura 8 — Excerto de planejamento com descricao do autoditado e instrumento
de registro

Fonte: Francine Fagundes, jogo doado a Didacoteca. Imagens: Google Imagens

Em todos os casos, a professora consegue inferir, por meio da escrita das
criangas e do conhecimento tedrico sobre as hipoteses formuladas por elas quando
em processo de alfabetizacdo, o nivel em que cada uma se encontra. O caderno
do Pnaic, chamado Avaliacdo no ciclo de alfabetizacdo: reflexées e sugestoes,

salienta que

a realizacao de atividades que envolvem a escrita espontanea de palavras é
fundamental, pois por meio dela podemos perceber, por exemplo, se as criangas
usam letras, se ha variagdo no repertério de letras, se ha correspondéncia entre
as letras e a pauta sonora das palavras, se hd marcacao de silabas completas
e de diferentes estruturas etc. (Brasil. MEC. SEB, 2012, p. 46).

Mesmo considerando que o nivel de escrita é provisério e, muitas vezes,
fortemente marcado pela disposi¢cdo e engajamento da crianca no momento da
avaliagdo, ele serve para auxiliar a professora a planejar estratégias de ensino

ajustadas ao que cada crianga precisa para avangar rumo a compreensao do sistema
alfabético-ortografico de escrita.
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- Atividade de escrita:

Cada alunorecebera uma folha, como a que segue,
para que descreva as imagens e tente identificar o
sentido corporal envolvido na cena. Nessa
atividade. ndo havera intervengdes relacionadas a
escrita, pois serd recolhida para avaliagio.

ccc.. I

proressonas: I i 1 An0 P

NOME:

1) PINTE O NOME DO SENTIDO REPRESENTADO NA IMAGEM.
2) ESCREVA O QUE VOCE OBSERVA NAS IMAGENS.

TATO AUDIQEO PALADAR

TATO AUDIQ;O PALADAR

TATO AUDI(}AO PALADAR

TATO AUDIGAO  PALADAR

Figura 9 — Excerto de planejamento com descricao de atividade de escrita e
instrumento de registro

Fonte: Francine Fagundes, jogo doado a Didacoteca. Imagens: Google Imagens

A identificagdo dos niveis psicogenéticos de escrita esta vinculada ao que Soares
(2016) chamou de “paradigma construtivista”. De acordo com a autora, a partir dessa
perspectiva, é possivel compreender quais as hipéteses que a crianga constréi sobre
a natureza da escrita, justamente porque o objeto de conhecimento em questédo é a
escrita em um sentido mais amplo, como um sistema de representacao, que passa a
ser reconstruido internamente pela crianga. Porém, essa nao é a Unica possibilidade
de avaliacao e de interpretacao das escritas infantis nas turmas de alfabetizagdo. Ha
outra vinculada ao paradigma fonoldgico (Soares, 2016), no qual se focaliza como a
escrita representa os sons da fala, ou seja, como se dé o funcionamento das relagoes
fonema-grafema na ortografia do portugués brasileiro. O objeto de conhecimento é o
sistema de escrita alfabético-ortogréafico, tomado como um construto cultural e exterior
a crianga. A interpretagdo propiciada pelo paradigma fonolégico tende a ser mais util

para as escritas mais avangadas, ou seja, para aquelas em que as criangas ja
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demonstram fonetizagao da escrita, considerando, ainda que de modo inicial, as relagoes
entre o estrato sonoro e sua correspondéncia grafica, pois, a partir desse periodo,
passam a coexistir processos cognitivos — paradigma construtivista — e processos
linguisticos — paradigma fonoldégico — nas escritas infantis (Soares, 2016).

No quadro do paradigma fonolégico, também é possivel avaliar a consciéncia
fonografémica que, segundo Soares (2016, p. 226 — grifo da autora), é o processo
no qual “[...] a crianca precisa representar os fonemas da palavra por grafemas”, ou
seja, ela precisa ser capaz de “[...] produzir relacdes fonema-grafema na escrita”.

Um jogo que também tem auxiliado professoras na avaliagdo do conhecimento
das relagoes fonema-grafema é o conhecido “jogo da forca”, sintetizado a seguir,
por meio do qual é possivel identificar quais criancas j& estabelecem determinadas
correspondéncias que sdo pertinentes no portugués brasileiro. Uma proposta que
pode ser associada posteriormente a esse jogo consta na atividade da Figura 10, em
que se avalia a capacidade da crianga na representacao de fonemas em grafemas,

incentivando a reflexdo e a escrita alfabética.

Jogo da forca estruturado: desenhoumaimagem no quadro
e indico o nimero de letras da palavra com tracinhos.
Questiono as criangas sobre quais letras acham que irdo
aparecer na palavra, bem como realizo mediagbes
questionando as relagdes entre sons e letras para compor as
silabas.

NOME:

ESCREVA ALGUMAS PALAVRAS DA HISTORIA
“A TROMBA ENTUPIDA™

Figura 10 — Excerto de planejamento com descricao do “jogo da forca” e
instrumento de registro de atividade avaliativa

Fonte: Laura Dexheimer Trein, jogo doado a Didacoteca. Imagens: Google Imagens.
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Com esse instrumento, a professora pode mapear quais sao as correspondéncias
no nivel dos grafemas — assinalados pelos tracejados no interior de cada silaba,
representada pelos retangulos — que a turma ja domina e quais ainda precisa avangar.
A presenca de palavras com diferentes estruturas silabicas — CV (bolinho), CCV
(tigre), V (elefante), CVC (elefante), CCVC (tromba) — e com correspondéncias
regulares diretas (Morais, 2019) — cujas letras sdo comumente trocadas pelas criancas
devido as semelhangas na articulagao dos fonemas /p/,/b/,/t/,/d/f/,/v/ em, por exemplo,
bolinho, tigre, elefante, tromba — sdao importantes focos de avaliagcdo das
correspondéncias entre fonemas e grafemas em turmas de alfabetizagdo quando as
criangas passam a escrever de forma alfabética.

Além disso, todas essas situagdes de escrita de palavras poderiam ser
chamadas de “escrita inventada” (Soares, 2016), nas quais as criancas materializam
seus entendimentos e compreensdes sobre a lingua. Poderiamos dizer que a escrita
inventada é uma forma de visibilizar as hipéteses de escrita das criangas, no quadro
do paradigma construtivista, e de representar a cadeia sonora por escrito, no quadro
do paradigma fonolégico; e essa visibilizagao é o que permite que a professora avalie
a escrita da crianca. Assim, a escrita inventada é um modo de “tornar visivel a
aprendizagem” (Rinaldi, 2014) das criancas em fase de alfabetizagao.

Enquanto na avaliagdo da escrita e da consciéncia fonografémica a visibilizagéao
dos conhecimentos da criancga é possivel, mesmo que limitada, na avaliagéo da leitura
hé desafios, especialmente no contexto coletivo da sala de aula, visto que esse
processo impoe algumas dificuldades, mas nao impossibilidades, de registro. O
automatismo da leitura pode ser inferido pelo tempo e pela quantidade de palavras
lidas pelo sujeito, tanto silenciosamente quanto em voz alta, porém, sabemos que
no contexto de sala de aula, muitas vezes, se torna dificil realizar uma avaliagao de
leitura tendo esses dois critérios. Além disso, consideramos que um instrumento de
avaliacdo bem elaborado permite que a professora evidencie estratégias utilizadas
pelos estudantes para ler. Os exemplos apresentados na Figura 10 demonstram
algumas possibilidades.

O objetivo da professora ao utilizar o instrumento de avaliacao exposto na
Figura 10 era inferir, a partir da leitura de palavras, se a crianca estabelecia relagoes
fonoldgicas e se reconhecia palavras estaveis. A selecao de palavras para compor o
instrumento foi realizada considerando dois critérios: 1) as que ja haviam sido
exploradas em diversas propostas didaticas sendo, portanto, bastante conhecidas
pelas criancgas e 2) as que ainda ndo haviam sido foco de reflexao e andlise em sala
de aula. Outro ponto fundamental a ser considerado na escolha das palavras que
estardo presentes no instrumento de avaliagdo é que se levem em conta aspectos
linguisticos, tais como palavras com a mesma letra inicial ou final, com extensoes
semelhantes, com o mesmo niimero de letras, etc. Ou seja, hd uma intencionalidade
evidente da professora ao selecionar quais palavras deverao ser lidas pelas criangas.
E essa escolha que deixa explicitos os conhecimentos linguisticos e cognitivos que
a professora tem a respeito da aprendizagem dos seus alunos, e é tal conhecimento
que favorecera uma avaliagdo mais apurada das habilidades de leitura utilizadas

pelas criangas.
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Cada aluno recebera a seguinte folha. Serdo lidos os enunciados e explicadas
as atividades, que deverdo ser feitas autonomamente, pois a folha sera
recolhida para avaliagdo.

e, [
b )
prOFEsSORAS: I TURMA: 1° ANO

13

NOME:

PINTE O QUADRINHO EM QUE ESTA ESCRITO O NOME DA FIGURA:

SAPO

MAMAO SAPATO ovo

ouvIiDO

OLHO

NAVE JANELA

CASA

NAVIO JACARE CABELO

~-

NARIZ

e
[

JABUTICABA CAIXA

FAGCA UM DESENHO DO QUE VOCE LE:

| III

BOCA CADEIRA L

(=

Figura 11 — Excerto de planejamento com descricao de instrumento de avaliagao
de leitura

Fonte: Francine Fagundes, jogo doado a Didacoteca. Imagens: Google Imagens.

O instrumento de avaliacao de leitura da Figura 12 foi planejado para ser
utilizado com as criangas que estavam em niveis mais avancados, no mesmo periodo
do ano em que foi empregado o da Figura 11. Em outro texto, discutimos o papel
da diferenciacao do ensino na alfabetizacao (Piccoli, 2018); aqui salientamos que,
na medida em que a professora adota uma didatica que considera os diferentes niveis
de aprendizagem de seus alunos, ele também deve realizar avaliagées de acordo
com esses niveis, pois, dessa maneira, conseguira aliar uma perspectiva didatica
que englobe ensino e avaliacdo e contemple a heterogeneidade da sala de aula.

O objetivo da professora com o instrumento da Figura 12 era a avaliacao
da leitura auténoma de palavras e frases. Cabe destacar aqui a ordem das
orientacoes dada pela docente na composicao do instrumento de avaliagao:
primeiramente, as criancas deveriam destacar o nome dos animais, solicitando
delas, portanto, a leitura de palavras que poderia ser feita por meio de uma
estratégia chamada de selecdo (Goodman, 1987). Depois, a professora solicita
que os alunos liguem as imagens ao trecho escrito que combina com elas. Essa
segunda tarefa demanda uma leitura mais avangada, envolvendo uma unidade
linguistica maior, a frase. Desse modo, conseguimos ver, no mesmo instrumento,
a possibilidade de avaliacao da progressao das habilidades de leitura em relagao

tanto a decodificagdo como a compreensao.
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Para osalumos queja estio em niveis mais avangados de leitura, apos a realizagio da atividade
anterior sera entregue a segunte folha. lidos e explorados os enunciados para que seja possivel
avaliar a leitura de frases.

E££5. I
rroressorAs: [N 1URMA: 1° ANO

NOME:

1) PINTE DE AZUL O NOME DOS ANIMAIS.
2) LIGUE AS IMAGENS AS ESCRITAS
QUE COMBINAM.

O LEAO ESTA COM

PARECE QUE A FOCA
LEVOU UM SUSTO!

SERA QUE O GATO

“ ESTA BRAVO?

PELO JEITO, O URSO
NAO ESTA  MUITO
ANIMADO.

b A

O MACACO PARECE
ESTAR FELIZ.

3) ESCREVA COMO O CACHORRO PARECE ESTAR SE SENTINDO.
Jaﬂ

Figura 12 — Excerto de planejamento com descricao de instrumento de avaliagao

de leitura

Fonte: Fagundes (2019, p. 27).

Outra anélise possivel desse instrumento se refere ao uso de imagens pouco
convencionais — engracadas, com animais em diferentes expressoes faciais —, de
frases que possibilitam distintas construgoes sintaticas e de pontuagoes variadas.
A professora, entao, nédo se utiliza apenas de frases afirmativas e com estrutura
convencional: hé frases interrogativas, exclamativas e com uso de modalizadores.
Tais elementos convergem para a composi¢cao de um instrumento de avaliacao
de leitura que nao apenas focaliza a decodificacéo e a identificacao de palavras,
mas também busca a produgdo de sentidos para o que estad sendo lido pelas
criancas.

Os jogos também sao possiveis instrumentos para avaliacdo da leitura. Vemos,
na situacao planejada e apresentada na Figura 13, um jogo chamado "Bingo animal”,

que objetiva avaliar a leitura com foco na consciéncia grafofonémica.
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Bingo animal: O jogo é composto por silabas | | N
moveis e cartelas. Um jogador ficard responsavel
pelo sorteio das silabas moveis. O responsdvel pode
ser a professora ou um estudante. Essa escolha
deverd ser pensada com intencionalidade, tendo em
vista que esse jogador devera fazer a leitura de
todas as silabas. A partir do sorteio, as criangas
deverio marcar em sua cartela a silaba sorteada.
Por exemplo, ao sortear a silaba CA. todos os
jogadores que tiverem o nome de um animal com
essa silaba em qualquer posi¢io na palavra deverio
marcar. Vence o jogo quem completar primeiro a
cartela. O mimero de cartelas por crianca serd
definido de acordo com a quantidade de
participantes.

Figura 13 — Descricao e imagem do jogo Bingo animal

Fonte: Laura Bagatini de Almeida e Andressa Borges e Silva. Jogo do Acervo da Illuminare — Atelié Didatico, doado a
Didacoteca.

Consciéncia grafofonémica, para Soares (2016), € o nivel mais avancado da
consciéncia fonolégica, alcangado pela associagao entre grafemas e fonemas. Segundo
a autora, a habilidade de identificagdo de fonemas é a que mais contribui para a
compreenséao do principio alfabético, pois leva “[...] ao reconhecimento de segmentos
sublexicais encontrados nas palavras” (Soares, 2016, p. 213). O elemento sublexical
focalizado pelo jogo da Figura 13 é a silaba e solicita do leitor a habilidade de
reconhecimento das silabas escritas e sua posi¢do no interior da palavra. A escolha
de palavras com fonemas vocalicos repetidos, nas diferentes silabas, possibilita que
a professora avalie se a crianga consegue deslocar sua reflexao para a letra (na
escrita) e o fonema (na fala) que acompanha esses fonemas vocélicos, ao selecionar
ou nao determinada silaba durante o jogo do bingo. Por exemplo, em uma palavra
como CARACOL, a crianga em hipdtese sildbica poderia marcar as duas primeiras

silabas quando a professora ditasse uma que tivesse o fonema vocélico e a letra "A”.

Consideracoées finais

Com a apresentagao e a anélise de diferentes instrumentos avaliativos planejados
para turmas de primeiro ano do ensino fundamental, mostramos algumas possibilidades
para avaliar os conhecimentos envolvidos na aprendizagem inicial da leitura e da escrita,
ou seja, a faceta linguistica da alfabetizagéo, quais sejam: niveis de conceitualizacao da
escrita, conhecimento das letras, consciéncia silédbica, consciéncia grafofonémica e
conhecimento das relagbes fonema-grafema ou consciéncia fonografémica e leitura e
escrita de palavras. De maneira alguma esses instrumentos aqui apresentados devem
ser tomados como “a forma de avaliar a alfabetizagdo”. Eles apenas serviram de exemplos
para nossa andlise e podem inspirar a criagdo, pelas professoras, dos seus instrumentos

avaliativos, destinados as suas turmas de alfabetizandos.
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Nossa pretensdo também era apresentar alguns principios conceituais e
metodoldgicos para auxiliar professoras na tarefa de avaliar seus alunos. Nossa
sintese aponta seis principios que precisam ser considerados na avaliagao da

alfabetizacao:

1) aavaliagdo da aprendizagem dos alunos nao esta dissociada da perspectiva
didatica adotada pela professora alfabetizadora;

2) se adotamos uma perspectiva didatica que busca considerar a
heterogeneidade dos conhecimentos dos alunos, entendemos que a
avaliagdo também deve ser capaz de tornar visivel a aprendizagem de cada
um dos discentes de uma turma;

3) a avaliagao fornece informacoes para a tomada de decisdes no momento
de planejar as atividades de ensino;

4) é necessério variar os instrumentos de avaliagao para produzir informacgoes
diversificadas sobre as aprendizagens dos estudantes;

5) os instrumentos de avaliacdo e as informacoes produzidas por eles
compoem uma documentagao que objetiva tornar visivel a aprendizagem;

6) aprodugao dos instrumentos de avaliagao precisa ser criteriosa, em relagao

tanto a sua forma quanto ao seu conteudo;

Levando em conta esses principios, entendemos que o olhar interpretativo
da professora, com base nas diferentes teorias que explicam o processo de
aprendizagem inicial da leitura e da escrita, é que vai direcionar a avaliacdo das
aprendizagens dos alunos. Essa constatacao evidencia a importancia do conhecimento
especifico da professora alfabetizadora para o acompanhamento das aprendizagens
das criancas e para a organizacao de situagoes de ensino que favorecam o avancgo
de seus alunos mediante as diferentes possibilidades de intervengao. Nesse sentido,
consideramos que ao menos dois saberes profissionais sao essenciais para a avaliacao
da alfabetizacao: saberes sobre avaliagdo e documentacao das aprendizagens e
saberes sobre os processos de apropriagao do conhecimento pela crianga, ou seja,
conhecimentos linguisticos e cognitivos sobre a aprendizagem inicial da leitura e da
escrita.

Por fim, cabe destacar os limites deste texto e das analises aqui realizadas.
Primeiramente, salientamos que outros conhecimentos poderiam ser alvo de avaliagao
pelas professoras, por exemplo, mais habilidades de consciéncia fonoldgica,
envolvendo consciéncia sildbica, de rimas e aliteragdes, tdo bem exploradas por
Morais (2019), mas aqui nao foi possivel apresenta-las. Além disso, consideramos
de extrema relevancia uma discussao sobre as formas de registro e acompanhamento
das aprendizagens dos alunos, documentadas das mais variadas maneiras, por
exemplo, em tabelas, gréficos, quadros, anotacgoes, assim como as formas de registro
e comunicacao dessas aprendizagens, materializadas em pareceres descritivos,
portfdlios, fotografias, entre outros, que nao puderam ser abordadas e discutidas

neste momento, mas que o faremos em breve.
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