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Resumo

Este texto apresenta reflexdes acerca do processo de ressignificagao de
praticas pedagodgicas dos professores participantes do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic), na Universidade Federal do Amapa (Unifap).
Com base na abordagem qualitativa de pesquisa em educacao, realizou-se um
mapeamento fundamentado no paradigma indiciario, tendo por foco indicios em
dados documentais de instrumentos formativos construidos na formagéao: o diario
reflexivo e o relatorio descritivo. A analise demonstrou que, sob dois aspectos
— incorporagao no fazer docente de um planejamento de agdes/praticas didéaticas
alinhadas aos direitos de aprendizagem e de uma avaliacao formativa alicergada nos
direitos de aprendizagem —, os alfabetizadores, entdo apoiados na dimensao de
avaliagdo classificatoéria, passaram, no decorrer da formacao continuada, a fundar-se

em outra, diagndstica, emancipatoria, formativa/formativa-reguladora.

Palavras-chave: direitos de aprendizagem; pratica pedagdgica; Pacto Nacional

pela Alfabetizacdo na Idade Certa.
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Abstract
Reframing of the literacy teacher’s evaluation practices grounded
in the learning rights

This text reflects on the process of reframing pedagogical practices of teachers
taking part at the National Agreement for Literacy at the Right Age (PNAIC) at the
Federal University of Amapa (UNIFAP). From a qualitative approach to research in
education, a mapping anchored in the indicative paradigm was carried out, focusing
on evidence in documentary data from formative instruments developed in training:
the reflective journal and the descriptive report. The analysis showed that under
two aspects — the incorporation into teaching of didactic practices/actions aligned
with the learning rights and the incorporation into teaching of a formative assessment
based on learning rights —, literacy teachers, then based on the dimension of
classificatory assessment, during the course of continuing education, started to be

based on another, diagnostic, emancipatory, formative / formative-requlatory.

Keywords: learning rights; didactic practices; National Agreement for Literacy
at the Right Age.

Resumen
La resignificacion en la practica de evaluar del profesor
alfabetizador con base en los derechos de aprendizaje

Este texto presenta reflexiones sobre el proceso de reencuadre de las practicas
pedagdgicas de los profesores que participan en el Pacto Nacional por la Alfabetizacion
en la Edad Correcta (Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa — Pnaic), en
la Universidade Federal do Amapa (Unifap). Con base en el abordaje cualitativo de
investigacion en educacion, se realizé un mapeo basado en el paradigma evidencial,
enfocandose en la evidencia en datos documentales de instrumentos formativos
construidos en la formacion: el diario reflexivo y el informe descriptivo. El andlisis
mostro que, bajo dos aspectos —incorporacion en el hacer docente de una planificacion
de acciones/practicas didacticas alineadas con los derechos de aprendizaje y de una
evaluacién formativa basada en los derechos de aprendizaje—, los alfabetizadores,
basados en la dimensién de evaluacion clasificatoria, pasaron, en el curso de la
formacion continua, a basarse en otra, diagnéstica, emancipadora, formativa/

formativa-reguladora.

Palabras clave: derechos de aprendizaje; practica pedagégica, Pacto Nacional

por la Alfabetizacién en la Edad Correcta.
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Introducao

A avaliagao, principalmente no campo da alfabetizacdo, desde a década de
1980, configurou-se como objeto de debates sociais em diversos meios de
comunicacdo e publicagdes de pesquisa no contexto brasileiro. Além disso, tem
ocupado lugar privilegiado nas discussdes educacionais e preocupagdes dos
professores, jd que apresenta estreita relagdo com o curriculo escolar, com o
planejamento didatico e com o processo de ensino e aprendizagem dos saberes
ensinados na escola (Brasil. MEC. SEB, 2012d).

No Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa (Pnaic), a avaliacao ocupou
espago de destaque, em virtude de o programa ter entre seus principios a avaliagdo em
uma perspectiva diagnostica, favorecendo a organizacéo de instrumentos de
monitoramento das aprendizagens baseadas nos direitos de aprendizagem. Assim, para
uma acao didética consistente, ha de se construir uma atividade diagnéstica que permita
ao professor ter conhecimento sobre os alunos, com base no qual possa (re)organizar
seu planejamento em funcao das necessidades reais destes e em funcao dos objetivos
de aprendizagens, devidamente bem definidos (Brasil. MEC, SEB, 2012a).

Este texto resulta da andlise de um conjunto de documentos elaborados ao
longo da formacao continuada (FC) de alfabetizadores no programa Pnaic, na
Universidade Federal do Amapa (Unifap). Trata-se de dados de acdes ja realizadas e
amotivagao para as reflexdes nasceu de indicios percebidos no decorrer dos encontros
da FC e em seus registros. Partiu-se da hipotese que as mudangas introduzidas pelos
alfabetizadores em suas agdes/praticas pedagodgicas estdo alicercadas nos direitos de
aprendizagem, uma vez que estes possibilitam “planejar e orientar os avangos do
ensino e das aprendizagens no ciclo de trés anos de alfabetizagdo com intencionalidade
didatica e pedagogica” (Brasil. MEC. SEB, 2012b, p. 44).

Optou-se pela abordagem qualitativa de pesquisa em educacgao (Lidke; André,
1986; André, 2005) e realizou-se um mapeamento ancorado no paradigma indiciario
(Ginzburg, 1991), que auxiliou a captagdo de indicios nos dados revelados pelos
instrumentos formativos, explicitados mais adiante, denominados diarios reflexivos
(DR), momento interdisciplinar (MI), relatérios descritivos de formagao (RDF). Os
indicios também foram inventariados no diagnéstico realizado com os alfabetizadores
no inicio da FC acerca das praticas pedagdgicas de alfabetizagao, incluindo o modo
como eles avaliavam os conhecimentos no processo de ensino das criancas.

Para estabelecer as discussoes, considerou-se a abordagem enunciativo-
discursiva bakhtiniana “que tem a vantagem de valorizar o corpus e despertar no
analista a capacidade de dialogar com esse corpus e, a partir de sua materialidade,
de suas particularidades, surpreender nas incontaveis formas assumidas pela lingua
[...]” (Brait, 2001, p. 16).

O texto organizou-se nos seguintes momentos: discutem-se algumas
defini¢des de avaliagdo; descreve-se brevemente o aporte metodoldgico; explicita-se
a organizacao dos dados; segue-se com a descricao e discussao dos achados; por

fim, é tecida breve consideracao final.
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Implementacao do Pnaic

O Programa Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (Pnaic) foi
instituido pelo Ministério da Educagao, por meio da Portaria n° 867, de 4 de julho
de 2012, que, no Artigo 5°, esclarece os objetivos das agdes do pacto:

I. garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino estejam

alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o final do 3°
ano do ensino fundamental;

II. reduzir a distor¢do idade-série na Educacao Basica;
1I. melhorar o Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb);

IV. contribuir para o aperfeicoamento da formacao dos professores
alfabetizadores;

V. construir propostas para a definicao dos direitos de aprendizagem
e desenvolvimento das criangas nos trés primeiros anos do ensino
fundamental. (Brasil. MEC, 2012).

No Pnaic, os entes governamentais (Governo Federal, Distrito Federal, estados

e municipios) comprometem-se legalmente a:

— alfabetizar todas as criancas em lingua portuguesa e em matematica;

— realizar avaliagoes anuais universais, aplicadas pelo Inep, junto aos

concluintes do 3° ano do ensino fundamental;

— no caso dos estados, apoiar os municipios que tenham aderido as Ag¢bes

do Pacto, para sua efetiva implementacao (Brasil. MEC, 2012)

Dessa maneira, o Pnaic estda embasado em eixos de atuagdo. O principal deles
é a formacéao continuada de professores alfabetizadores e orientadores de estudo.
Essas agbes sdao complementadas por outros trés eixos de atuagao: i) materiais
didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico, jogos e tecnologias
educacionais; ii) avaliagdes sistematicas; iii) gestdo, mobilizagdo e controle social.
O programa esta organizado por rede de formacao, envolvendo universidades,
secretarias de educagdo e escolas publicas dos sistemas de ensino. A formacéao

continuada comeca nas universidades publicas que compdem a rede.

Avaliacao: perspectivas panoramicas e conceituais no campo da
alfabetizacao

Na literatura sobre a avaliagdo é possivel verificar, conforme Ferreira e Leal

(2010), pelo menos trés paradigmas para avaliar a aprendizagem:

1) paradigma ritualistico, que se realizava em eventos publicos, praticas
avaliativas de rituais solenes para demonstracao dos conhecimentos

acumulados;
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2) paradigma positivista/tradicional, no qual os saberes e a avaliacao sao

tratados de forma objetiva e medem os resultados finais de aprendizagem;

3) paradigma interacional, segundo o qual a aprendizagem é construida
na interagdo com o outro, e em processo mutuo e continuo (Luckesi,
2000).

Neles, pode-se dizer, tal como defendido por Ferreira e Leal (2010) e Suassuna
(2007), ha quatro grandes modos de configuragao da avaliagdo educacional da
aprendizagem: classificatoria/tradicional ou somativa, diagndstica, emancipatoria,
formativa/formativa-reguladora.

Sustentada pelo paradigma tradicional, a avaliagéo classificatoria focaliza a
capacidade de reproducédo de determinado contetdo repassado pelo professor,
configurando-se em um viés mimético, conforme Suassuna (2007). De carater
quantitativo e somativo, esse viés estd fundamentado no paradigma positivista e é
realizado, nas praticas do letramento escolar, na maioria das vezes, ao término de
um periodo determinado de aprendizagem, objetivando apenas a afericao de notas
e tendo como finalidade, conforme salienta Luckesi (2000), estabelecer um caréater
classificatério e seletivo de alunos e de suas aprendizagens.

J& a avaliacdo diagnéstica pode indicar os niveis consolidados pelo aluno,
bem como suas dificuldades ao longo do processo de aprendizagem na
alfabetizagao e também possibilita que o professor possa planejar estratégias de
intervencao necessarias a seus avangos. A avaliacdo emancipatéria se caracteriza
como processo que envolve tanto a andlise quanto a descrigdo de uma dada
realidade educacional e esta “situada numa vertente politico-pedagdgica cujo
interesse primordial é emancipador, ou seja, libertador, visando provocar a critica,
de modo a libertar o sujeito de condicionamentos deterministas” (Saul, 1995,
p. 61).

Sobre a avaliagao formativa, Ferreira e Leal (2010) destacam que o ato
avaliativo deve ser pensado como uma estratégia para regular e adaptar a pratica
pedagodgica as necessidades dos alunos, mais do que propriamente medir os seus
resultados finais. Assim, poderéa servir de guia para que o professor possa repensar
a avaliacao e estratégias didaticas, pois “avaliamos em diferentes momentos, com
diferentes finalidades” (Ferreira; Leal, 2010, p. 30).

Nessa perspectiva de avaliacdo em que a FC do Pnaic se fundamenta, os
quadros de direitos de aprendizagem serviram de alicerce nao somente para que 0s
professores compreendessem que hé aspectos diversos que integram desde o
processo de avaliar até o de planejamento das agdes didaticas, mas, para o
alfabetizador, organizam as capacidades e os conhecimentos que as criangas tém
direito de aprender em cada ano (Brasil. MEC. SEB, 2012a).

A titulo de exemplo, o Quadro 1 apresenta o recorte de um eixo desses quadros

de direitos de aprendizagem.
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Quadro 1 — Direitos de aprendizagem referentes ao eixo de analise linguistica

Analise linguistica: Ano 2 | Ano 3

apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética

Escrever o préprio nome. I/A/C
Reconhecer e nomear as letras do alfabeto. I/A/C
Diferenciar letras de nimeros e outros simbolos. 1/A/C
Conhecer a ordem alfabética e seus usos em diferentes I/A/C
géneros.

Reconhecer diferentes tipos de letras em textos de /A A/C

diferentes géneros e suportes textuais.

Usar diferentes tipos de letras em situacoes de escrita de I A/C (@
palavras e textos.

Compreender que palavras diferentes compartilham certas I/A/C
letras.
Perceber que palavras diferentes variam quanto ao namero, I/A/C

repertorio e ordem deletras.

Segmentar oralmente as silabas de palavras e comparar I/A/C
as palavras quanto ao tamanho.

Identificar semelhangas sonoras em silabas e em rimas. I/A/C

Reconhecer que as silabas variam quanto as suas I/A/C

composigoes.

Perceber que as vogais estdo presentes em todas as silabas. I/A/C

Ler, ajustando a pauta sonora ao escrito. I/A/C

Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de I/A A/C @©

letras e seu valor sonoro, de modo a ler palavras e textos.

Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras I/A A/C C
e seu valor sonoro, de modo a escrever palavras e textos.

[ 1] Introduzir; [ A] Aprofundar; [ C ] Consolidar.
Fonte: Brasil. MEC. SEB (2012c, p. 37).

Como se vé, a progressao do processo de aprendizagem pode ser acompanhada
pelo professor com a definigdo mais clara do que devera introduzir (I), aprofundar
(A) e consolidar (C), sendo necessario que os direitos de aprendizagem sejam
trabalhados com os alunos. Verifica-se, por exemplo, que é possivel determinado
conhecimento ser introduzido em um ano e aprofundado em anos posteriores. Para
auxiliar no processo de avaliagdo dos alunos em uma perspectiva formativa, na FC,
foram oferecidos ao professor os modelos de fichas mostradas nos Quadros 2 e 3.
Assim, essas formas de monitoramento das aprendizagens possibilitam ao docente
direcionar seu planejamento, desenvolvendo estratégias para alcangar as metas de
aprendizagens e de ensino.

A visao formativa de avaliacao defendida pelo Pnaic aproxima Ferreira e
Leal (2010), Suassuna (2007) e Perrenoud (1999), pois, para esses autores, o real
objetivo de uma avaliagao formativa é favorecer, por meio de diferentes estratégias,
oportunidades de aprendizagem, considerando as particularidades dos alunos,
seus limites, possibilidades e potencialidades de avancos nas aprendizagens dos

saberes.
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Quadro 2 - Ficha sugerida pelo Pnaic e utilizada como instrumento de registro
das avaliacgoes feitas sobre as aprendizagens individuais das criancas

Analise linguistica:
N : . a-q Fev. | Jun.
apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética

Escreve o préprio nome.

Reconhece e nomeia as letras do alfabeto.

Diferencia letras de nimeros e outros simbolos.

Conhece a ordem alfabética e seus usos em diferentes
géneros.

Reconhece diferentes tipos de letras em textos de diferentes
géneros e suportes textuais.

Compreende que palavras diferentes compartilham certas letras.

Percebe que palavras diferentes variam quanto ao nimero,
repertorio e ordem de letras.

Segmenta oralmente as silabas de palavras e compara as
palavras quanto ao tamanho.

Identifica semelhangas sonoras em silabas e em rimas.

Reconhece que as silabas variam quanto as suas composicoes.

Percebe que as vogais estao presentes em todas as silabas.

Lé, ajustando a pauta sonora ao escrito.

Domina as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e
seu valor sonoro, de modo a ler palavras e textos.

Domina as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e
seu valor sonoro, de modo a escrever palavras e textos.

[ S]1Sim; [ P ] Parcialmente; [ N ] Né&o.
Fonte: Brasil. MEC. SEB (2012¢, p. 38). 'I ﬁ3

Quadro 3 - Ficha sugerida pelo Pnaic e utilizada como instrumento de registro
das avaliacoes feitas sobre as aprendizagens da turma

Conhecimento / Capacidade Sim | Parcialmente | Nao

Escreve o préoprio nome.

Reconhece as letras do alfabeto por seus nomes.
Diferencia letras de nimeros e outros simbolos.
Utiliza letras na escrita da palavras.

Escreve palavras estabelecendo algumas correspondéncias
entre letras e seu valor sonoro, mesmo omitindo, mudando a
ordem ou trocando letras.

Escreve palavras com diferentes estruturas silabicas,
atendendo a algumas convengoes ortograficas.

Lé palavras formadas por diferentes estruturas silébicas.
Lé textos de géneros e temadticas familiares em voz alta.

Compreende textos de géneros, tematicas e vocabulario
familiares.

Produz textos escritos de género, temética e vocabulério
familiares.

Participa de situagoes produzindo e compreendendo textos
orais de géneros e temas familiares.

Obs. Em cada coluna deve-se indicar a quantidade de criancas que domina o conhecimento descrito (Sim), a
quantidade de criancas que domina parcialmente (Parcialmente) e a quantidade de criangas que nao domina (N&o).

Fonte: Brasil. MEC. SEB (2012c, p. 41).
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Caminho metodolégico

A abordagem qualitativa de pesquisa em educagao (Ludke; André, 1986;
André, 2005) permitiu a construgdo de um mapeamento ancorado no método do
paradigma indicidrio (Ginzburg, 1991), que auxiliou a captagao de indicios de que
os professores alfabetizadores participantes da FC passaram a ressignificar o processo
de avaliagao a partir das mudangas de suas praticas pedagogicas sobre a alfabetizagao,
alicercando-as nos direitos de aprendizagem.

Conforme proposto por Ginzburg (1991), o método do paradigma indiciario
focaliza os residuos e os dados marginais considerados reveladores, em que se
examinam os pormenores, ressaltando as caracteristicas dos detalhes, a principio
secundarios e aparentemente insignificantes.

O corpus foi composto por documentos do acervo do programa Pnaic na Unifap.
Trata-se de instrumentos formativos e de diagnostico, construidos e utilizados na
FC: diario reflexivo (DR), momento interdisciplinar (MI) e relatérios descritivos de
formacao (RDF). O primeiro, DR, tinha por foco os alfabetizadores; o segundo, MI,
os orientadores de estudos (OE) e alfabetizadores. O relatério, RDF, era de
responsabilidade dos OE e coordenadores.

Considera-se a nogéo de DR, conforme André e Pontin (2010), configurada
como ferramenta que revela reflexdes e tomadas de consciéncia dos professores a
respeito de suas préprias aprendizagens em contexto de formac&o continuada.

O MI configurou-se como proposta de indugao aos orientadores de estudos
e, na cadeia da FC, aos alfabetizadores, para incorporarem atividades que
trabalhassem a alfabetizacdo de modo interdisciplinar.

O RDF abarcava o registro de diversas informagoes sobre o trabalho
desenvolvido pelos OE junto aos alfabetizadores e acompanhado pelos coordenadores.

Em sintese, trata-se de instrumentos de registros da FC (planejamentos,
diagnosticos, relatos, sequéncias didaticas e materiais didaticos diversos, como jogos,
brincadeiras, leituras deleite etc.) e de acompanhamento das praticas nas escolas
pelos alfabetizadores.

Considerando o nimero de envolvidos — 1.227 alfabetizadores, 66 OE e
16 coordenadores locais —, abrangendo os 16 municipios do Estado do Amap4, os
documentos referentes aos dois anos de FC, somavam um quantum significativo.
De uma amostra aleatéria, foram observados apenas fatos, a partir de indicios
(Ginzburg, 1991), que revelavam mudancas/ressignificacoes do processo de avaliacao,
subjacentes as préticas/acoes pedagogicas de alfabetizacao, alicergcadas pelos direitos
de aprendizagem.

Desse prisma, a pesquisa qualitativa, com base nos principios socio-historico-
discursivos, forca reconhecer que os dados construidos em uma relagdo entre sujeitos
possibilitada pela linguagem somente podem ser interpretados dialogicamente
(Bakhtin, 2003).
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Perspectivas de avaliacao subjacentes ao trabalho
dos alfabetizadores no inicio da formacao continuada

O primeiro documento a ter descritos seus dados sobre o trabalho desenvolvido
foi um diagnostico realizado por meio de formulério aplicado aos participantes como
forma de conhecer e avaliar suas visdes e préaticas de alfabetizagdo, entre elas a
avaliacao. Serviu como pano de fundo para fomentar as reflexoes iniciais da FC, em
2014, e ajudou a compreender o perfil de alfabetizadores que estavam se
apresentando.

Entre as questoes do formulério estavam as que procuravam saber do professor
com quais materiais didaticos trabalhava para alfabetizar, com qual perspectiva de
ensino de alfabetizacao acreditava atuar e como avaliava a aprendizagem das criancas.

Neste texto, somente interessaram os dados referentes a ultima questdo (Grafico 1).

B Por observagdo dos avangos das
criangas no desenvolvimento de
atividades durante o bimestre.

M Por acompanhamento com
atividades e provas bimestrais e
semestrais de avaliagdo

m Por aplicagdo de prova e trabalhos
em datas previamente agendadas
com as criangas

m Por acompanhamento com fichas
em que constam o que cada aluno
precisa aprender sobre leitura,
escrita e matematica

Grafico 1 — Procedimentos de avaliacao utilizados pelos alfabetizadores antes da
formagao continuada

Fonte: Elaboracao prépria, com base no acervo Pnaic/Unifap.

As respostas mostram que, no inicio da FC, o perfil dos alfabetizadores se
apresentava com um percentual (61%, 817 especificamente) mais elevado de
docentes cujas préaticas nao permitiam ver a progressao do que se ensinava ao longo
do ciclo. Os indicios disso restaram no fato de eles pautarem as avaliagbes em provas
e atividades, com valor da nota ao final de um dado periodo, que se inscreviam no
paradigma positivista/tradicional (Ferreira; Leal, 2010; Suassuna, 2007),

homogeneizando os procedimentos, os sujeitos e seus tempos de aprender.
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Indicios de ressignificacao nas perspectivas de avaliacao
subjacentes aos discursos e praticas dos alfabetizadores no
processo da formacao continuada

O Gréfico 2 foi construido com base em um trabalho de buscas dos indicios
que vinham sendo percebidos no decorrer da FC e nos registros dos instrumentos
formativos. Os elementos/fatos mapeados revelaram dois aspectos que se inter-
relacionam: o primeiro aspecto diz respeito a incorporagao no fazer docente de um
planejamento de agbes/praticas didaticas alinhadas aos direitos de aprendizagem;
o segundo se refere a incorporagao no fazer docente da avaliacao formativa alinhada
aos direitos de aprendizagem.

No decorrer da FC foi notado que os alfabetizadores iam se apropriando de
diversos saberes, incorporando-os tanto em seus discursos percebidos, sobretudo nos
DR, quanto em suas praticas. Estas, embora descritas também no DR, eram
acompanhadas pelos OFE e coordenadores locais nas escolas e apresentadas nos RDF.
Entre esses saberes, um dos principios basilares do Pnaic diz respeito aos direitos de
aprendizagem.

Com relagao aos dois aspectos evidenciados, a ressignificagao se revela por
alguns indicios que seguem descritos, amparados pelos Graficos 2 e 3 e pelas

reflexdes que deles resultarao.

B Amapa

M Calgoene

m Cutias

M Ferreira Gomes
M Itaubal

M Laranjal do Jari
B Macapa

W Mazagdo

= Oiapoque

M Pedra Branca do Amapari
M Porto Grande
M Pracutba

W Santana

= Serra do Navio

Tartarugalzinho

Total de alfabetizadores: 1.227

Incorporaram em discursos: 1.111
Néo incorp: em seus di : 116

= Vitéria do Jari

Grafico 2 — Mapeamento dos alfabetizadores que incorporaram nocgoes e
conceitos dos Direitos de Aprendizagem em seus discursos profissionais — por
municipio — Estado do Amapa

Fonte: Elaboracao prépria, com base no acervo do programa Pnaic/Unifap.
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Um indicio significativo considerado inicialmente é o nimero de alfabetizadores
que passaram a incorporar, em seus discursos profissionais, os direitos de
aprendizagem. Do total de 1.227 alfabetizadores, 1.111 apresentavam em seus
discursos essa apropriacao, seja por meio dos registros no DR, seja por meio do
registro nos RDF ou nos MI. Esse indicio somado a trechos de DR revela a
ressignificagdo de suas praticas didaticas e, subjacente a estas, a préatica avaliativa,
que vinha se percebendo no decorrer da FC, conforme excertos a seguir retirados
dos acervos de DR do Pnaic/Unifap (2015):

[...] quanto a realizacdo das atividades, superaram nossas expectativas quanto

aos avangos percebidos ao avaliar os Direitos de Aprendizagem previstos, entre
outros, na Leitura [...]. (Excerto — DR — Santana, AP — Grifo do autor).

[...]. Pelo tempo estimado da atividade, pude observar que os alunos adquiriram
o habito de ler textos e conseguiram entender e interpretar o que estavam lendo,
relacionaram as ilustragoes com o texto, e internalizaram de forma proveitosa
0s conhecimentos que adquiriram através do que leram e interpretaram.
(Excerto — DR — Macapé, AP — Grifo do autor).

[...] Avaliamos o avango dos alunos por meio dos Direitos de Aprendizagem e
a partir da proposta da sequéncia de atividades planejadas utilizamos diversos
recursos didaticos disponibilizados pelo MEC. (Excerto — DR — Vitéria do Jari,
AP — Grifo do autor).

Verifica-se que o principio dos direitos de aprendizagem norteia todo o
processo de ensino e aprendizagem dos conhecimentos que precisam ser
construidos no ciclo da alfabetizagdo, e se apresenta como recurso para
acompanhamento das aprendizagens dos sujeitos, subsidiando os instrumentos
de avaliacdao, conforme se pode ver nas sugestoes das fichas supracitadas. O
professor, ao tomar os direitos de aprendizagem, passa a investir em registros
didrios sobre as atividades realizadas pelas criangas, ora coletivamente, ora
individualmente (Fetzner, 2013).

Por essa compreenséo, com amparo na leitura de Bakhtin (2003), o sujeito se
constitui na linguagem e pela linguagem, ou seja, por seu discurso nas multiplas
esferas da vida social. E esse discurso que reflete a visdo de mundo e as crencas
desse sujeito, que podem ser alteradas em um processo de (re)significagoes e (re)
definigoes, e sera no confronto e no conflito entre as vérias identidades que o didlogo
abre a possibilidade de reconstrucao (Pereira; Sanchis; Moreira, 2010).

Nesse contexto, no inicio da FC os indicios apontavam para uma perspectiva
de avaliagdo que se debrugava sobre provas e testes em periodos predeterminados,
alinhada a dimensao do paradigma tradicional: uma avaliagao que visa a classificacao
e que tem por base a capacidade de reproducgédo do aluno; um viés mimético, tal
como explica Suassuna (2007). Os indicios captados, distintamente desse viés,
revelam nao somente o percentual significativo de alfabetizadores que incorporam
os principios de uma avaliagdo formativa, concebida como parte natural do processo
de ensinar e aprender, mas que as mudangas nas praticas avaliativas alteraram as
relagoes com a didéatica desses professores (Fernandes, 2013, p. 15).

No Gréfico 3, retnem-se elementos que traduzem outros indicios de agdes/

praticas didéaticas dos professores alfabetizadores de que houve a incorporagéo das
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teorias e préaticas que balizam o Pnaic, centralizadas em um planejamento alinhado
as necessidades das criancas, ou seja, no direito que essas criancas tém de aprender.
Isso é demonstrado, por exemplo, pelo nimero significativo de alfabetizadores (1.079)
que passaram a construir praticas de sala de aula que refletem o trabalho planejado

em uma progresséao clara de “o que”, “para quem” e “como” acompanhar e avaliar.

B Amapa

H Calgoene

M Cutias

M Ferreira Gomes
M Itaubal

M Laranjal do Jari
B Macapa

B Mazagdo

= Oiapoque

M Pedra Branca do Amapari
W Porto Grande
1 Pracuuba

W Santana

1 Serra do Navio

Tartarugalzinho

1 Vitéria do Jari

Total de alfabetizadores: 1.227
Consideram: 1.079
Nao consideram: 148

Gréfico 3 - Indices de alfabetizadores cujas acées didaticas incorporaram:
diagnéstico, plano de atividades, avaliacdo e replanejamento — por municipio —
Estado do Amapa

Fonte: Elaboracao prépria, com base no acervo do programa Pnaic/Unifap.

Os direitos de aprendizagem tornaram-se orientadores dos alfabetizadores
para iluminar quais saberes encontravam-se consolidados e quais precisariam ainda
ser ensinados ou retomados, pensando-se em um planejamento cuja progressao
pudesse ser garantida.

Sustentam-se essas compreensoes principalmente com base nos RDF que
descreviam o acompanhamento feito nas escolas pelos OE e coordenadores locais.
Os indicios apontados numericamente podem ser corroborados por excertos de RDF
e DR, que demonstram a integracao entre o processo de ensino-aprendizagem e o
de avaliagao dessa aprendizagem. Sdo apresentados a seguir os excertos dos relatérios
da FC de trés municipios, bem como dois excertos de DR sobre atividades planejadas
e desenvolvidas (grifos nossos).

Cerca de 85% dos professores alfabetizadores aplicaram as metodologias

discutidas e sugeridas nos encontros de formacao, e usaram os Direitos de

aprendizagem como suporte [...] em suas turmas e socializavam estes resultados
no retorno dos encontros de formagao [...]. (Excerto — RDF — Santana, AP).
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[...], seguindo o cronograma junto aos Professores Alfabetizadores e
acompanhamos as escolas permitindo perceber que os alfabetizadores se
envolveram com as propostas do PNAIC e passaram a usar os materiais e as
estratégias, apoiando-se nos Direitos de Aprendizagem ensinados na Formagao
em sala. (Excerto — RDF — Macapa, AP).

A formagao foi bastante produtiva [...]. Agora conseguimos ver eles com aulas
mais dinamicas e, o melhor, a gente percebe que eles tém mais clareza “do

A

qué” e do "para que e quem” estao ensinando, nao ficando presos somente em
contetidos desarticulados das necessidades dos alunos, mas nas capacidades
dos Direitos [...]. (Excerto — RDF — Laranjal do Jari, AP).

Essa proposta de atividades ora planejada para o terceiro ano do ensino
fundamental busca agregar conhecimentos construidos dos alunos e ja
sistematizados a outros previstos aqui, [...] dessa maneira uma prética articulada
a um curriculo vivo, no que concernem as experiéncias de cada aluno. Destaca-
se ainda que o processo de alfabetizagdo é unico em cada crianga e este deve
ser trabalhado de uma forma estimulante, incentivadora e lidica [...] tendo claro
pelo diagnostico avaliativo o que os alunos precisam desenvolver quanto aos
Direitos de Aprendizagem. [...], a referida abordagem torna-se interdisciplinar
na medida em que permite um leque de conhecimentos a serem abordados
nas diversas disciplinas, tais como: Portugués, Matematica, Ciéncias, Artes e
Ensino Religioso. (Excerto — DR).

O Planejamento que construimos tratou de uma sequéncia de atividades elaboradas
para trabalhar com as criancas do primeiro ano do Ensino Fundamental. Neste
planejamento priorizamos o Eixo Andlise linguistica — Apropriacdo do Sistema
de Escrita porque nele estéd o nimero maior de capacidades, a partir dos Direitos
de aprendizagem verificados, que os alunos da turma precisam consolidar para
avancar no processo de alfabetizacdo, sem perder de vista o letramento. Mas
outros Eixos estdo previstos também. (Excerto — DR).

Por meio dos RDF, verificam-se elementos de a¢oes planejadas coletivamente
pelos diferentes sujeitos que compdem a FC. Nessa direcao, pode-se dizer que se
trata de mais uma evidéncia de que a FC provocou a ressignificagdo no modo de agir
didaticamente do professor, incluindo-se ai a forma de avaliar, uma vez que figura
nos planejamentos a previsao da verificagao (avaliando-se, portanto, a progressao
dos saberes) dos direitos de aprendizagens desenvolvidos ou nao pelos alunos. Nesse
sentido, reflete o que Leal (2012, p. 19) também explicita nos cadernos da FC: “o
planejamento da agao pedagdgica e a organizacao das informagodes sobre as criangas
e dos materiais de uso sao os pilares basicos para que as intengdes docentes sejam
concretizadas e todas as criangas aprendam o que lhes é de direito”.

Como consequéncia dessa breve exposigao, verificam-se marcas importantes
que sintetizam os dois aspectos revelados pelos indicios captados nos instrumentos
formativos que compuseram o corpus deste texto: que houve, de maneira vinculada,
a incorporagao no fazer docente de um planejamento de agdes/praticas didéticas
alinhadas aos direitos de aprendizagem e a incorporacao no fazer docente da avaliacao
formativa alinhada aos direitos de aprendizagem.

A FC néo influenciou somente o processo de avaliar, mas o de planejar. Houve
ressignificacdo no pensar e no agir pedagégicos, demonstrada pela apropriagao da
grande premissa do Pnaic, que sao os direitos de aprendizagem. Incorporou-se um
modo de progressao do planejamento das acdes didaticas, que pode ser mais bem

compreendido com o auxilio da Figura 1.
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7

Nova agao
didatica

Figura 1 — Progressao do planejamento e das acoes didaticas

Fonte: Elaboracao prépria.

A perspectiva de avaliacao formativa foi evidenciada na cadeia multiplicadora
de formacao, o que significa dizer que, como uma das premissas do Pnaic era que
houvesse acompanhamento nas escolas, pelos atores da FC, foi possivel ainda
estabelecer "o momento de fazer juntos”. A pratica avaliativa se vinculou ao objetivo
de qualificar o processo de ensino e aprendizagem, considerando a perspectiva de
que “uma agdo didatica consistente pressupde necessariamente uma atividade
diagnéstica para que o professor possa conhecer melhor os estudantes e reorganizar
seu planejamento em funcao de suas necessidades” (Brasil. MEC. SEB, 2012b, p. 8).

Néao se pode desconsiderar que os indicios ndo atestam ressignificagdo
incorporada por todos os 1.227 alfabetizadores, e isso pode ser explicado pela
“contradicdo entre o discurso e a pratica de alguns educadores a respeito da agao
classificatdria e autoritaria exercida pela maioria”, ja que “isso é um reflexo de suas

histérias de vida como professor e aluno” (Hoffmann, 2003, p. 12).

Consideracoes finais

Os dados apresentados traduzem indicios de alteragdo do fazer pedagdégico
dos alfabetizadores que, embora nao na sua totalidade, passaram a “reinventar suas
pedagogias”; na interpretagao de Morais (2012), tanto em relagao ao planejamento
de suas agoOes didéticas, como em relacdo ao modo de avaliar na perspectiva

diagnéstica e formativa com base nos principios dos direitos de aprendizagem.
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