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Resumo

O Brasil é um Estado laico, mas pouco secularizado. A questao religiosa esta
presente nas diferentes instituicées publicas de forma mais ou menos explicita,
inclusive no espago escolar. A auséncia de normas e leis que regulamentem a
interface entre religido e politica, crenca e saber, espago publico e privado abre uma
lacuna para um agir criativo e individual. Nesse contexto, este artigo analisa dois
momentos da aprendizagem profissional docente: o primeiro deles, a formacao inicial
universitéria, e o segundo, a formagao em exercicio no que tange a questéo religiosa.
A Sociologia da Educagéo foi mobilizada como quadro tedrico para a anélise de dados
provenientes de pesquisas qualitativas (questionarios e entrevistas). Constata-se
que a religido é um dos recursos presentes no desenvolvimento profissional docente.
Professores religiosos nao abandonam suas crencgas, quando estao se formando ou
quando atuam, o que indica um processo de hibridizagdo entre conhecimento secular

e conhecimento religioso.
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Abstract

Teacher training and the religious issue

Brazil is a secular state, but not very secularized. The religious issue pervades
different public institutions more or less explicitly, including in the school. The
absence of norms and laws that regulate the interface between religion and politics,
belief and knowledge, public and private spaces opens possibilities for a creative
and individual action. In this context, this paper analyses two moments of teacher
professional education: firstly, the university initial training, and secondly, the on-
the-job training related to the religious issue. The Sociology of Education was
employed as a theoretical framework for the data analysis carried from qualitative
research (questionnaires and interviews). The conclusions indicate that religion is
one of the resources present in the professional development of teachers. Religious
teachers do not abandon their beliefs, neither when they are graduating nor when
they work, which indicates a hybridization between secular knowledge and religious

knowledge.

Keywords: initial training; teaching practice; religion.

Resumen

Formacién de profesores y la cuestion religiosa

Brasil es un estado laico, pero poco secularizado. La cuestion religiosa esta
presente en diferentes instituciones publicas de manera mas o menos explicita,
incluso en el espacio escolar. La ausencia de normas y leyes que regulen la interfaz
entre religion y politica, creencia y conocimiento, espacio publico y privado abre una
brecha para la accion creativa e individual. En este contexto, este articulo analiza
dos momentos del aprendizaje profesional docente: el primero de ellos, la formacion
universitaria inicial, y el sequndo, la formacién continua en torno al tema religioso.
Se utilizo la Sociologia de la Educacion como referencial tedrico para el andlisis de
datos de Investigaciones cualitativas (cuestionarios y entrevistas). Se observa que
la religion es uno de los recursos presentes en el desarrollo profesional docente.
Profesores religiosos no abandonan sus creencias, ni cuando estan finalizando la
carrera ni cuando estan trabajando, lo que indica un proceso de hibridacién entre

saberes seculares y saberes religiosos.

Palabras clave: formacion inicial; practica docente; religion.
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Situando o debate

Com base nos Censos Demogréficos coletados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), pode-se dizer que o povo brasileiro é bastante religioso.
O ultimo Censo, divulgado em 2010, mostra que o campo religioso brasileiro esta
em transformacao, com queda do numero dos catélicos e aumento dos evangélicos
e daqueles que se declaram sem religido. No entanto, este tltimo grupo ainda é bem
pequeno e representa apenas pouco mais de 8% da populacao. Vale destacar que o
Censo englobou ateus, agnosticos e sem religido em uma mesma categoria. Outro
fator importante é que sem religido nao significa necessariamente sem fé, pois
muitos que fazem parte desse pequeno subgrupo sdo pessoas em transito religioso
ou que professam fé, geralmente crista, mas sem vinculo institucional (Santos, 2014;
Teixeira, 2014; Camurca, 2017).

Essa caracteristica faz parte de um processo sécio-histérico decorrente da
colonizagao portuguesa, que imp6s uma nova compreensao de ver o mundo por meio
da religido. Dessa forma, costumes, habitos e entendimentos catélicos foram
incorporados pela populacao e persistem em aspectos materiais — como a inscricao
da mensagem “Deus ¢é fiel” nas cédulas do real; cartdes postais do Pais, como o
Cristo Redentor; e construgoes arquitetonicas de igrejas que ajudam a contar nossa
histéria — e imateriais — como datas comemorativas, feriados nacionais, linguagem
e gestos (Valente, 2015).

No entanto, destaca-se que essa incorporagao nao significa, necessariamente,
uma vinculagdo direta com a fé, pois esses sdo elementos que fazem parte da cultura
brasileira, ou, como afirma Prandi (2008, p. 165): “A coisa, portanto, é catélica e nao
é. E catdlica na chave cultural, néo catélica na religiosa”.

Em contrapartida, o crescimento do nimero de evangélicos entre os brasileiros
— o percentual subiu de pouco mais de 15% em 2000 para 22% em 2010, com
expressiva participagao dos pentecostais nesse aumento, segundo aponta Teixeira
(2014) — contribuiu para uma recomposi¢ao do cendrio politico do Pais. A criagao de
partidos politicos financiados por igrejas e um recrudescimento do conservadorismo
revelam essa dimensdo e trazem uma nova agenda politica composta por temas
ligados aos aspectos econdmicos, de seguranga publica e morais, sobretudo no que
diz respeito aos direitos reprodutivos e sexuais e a defesa da familia tradicional
nuclear. Essa agenda se concretiza com forte participacdo da Frente Parlamentar
Evangélica na proposigao e aprovagao de leis conforme seus interesses, na atuacao
em comissoes parlamentares, com destaque para a Comissao de Direitos Humanos
e Cidadania, e mais recentemente na ocupagao de ministérios e cargos no judiciario.
Contudo, tais aprovagdes também contam com a participagdo de esferas mais
conservadoras da Igreja Catoélica e de demais setores da sociedade, aliados ao ideario
neoliberal. Essa atuacao busca a inscricao de valores morais cristaos na legislacao
brasileira (Almeida, 2017; Camurga, 2020). Pode-se afirmar que o que se almeja é
um Estado minimo em questoes de bem-estar social, mas méaximo em questoes de

moralidade publica.
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Esse cendrio nos coloca em alerta em relacdo a afirmagao de Prandi (2008) e
a outros estudos ja bastante conhecidos no ambito das ciéncias sociais das religioes,
que demonstraram em momentos anteriores haver uma porosidade entre o que
lideres religiosos pentecostais proferiam e aquilo que seus fiéis levavam para a vida
cotidiana, ou seja, uma apropriagao criativa pelos fiéis do discurso religioso (Mafra,
2009; Mariz, 1994). Atualmente, ha uma relagdo muito mais estreita entre o discurso
proferido e a conduta dos fiéis, principalmente em relacédo a intolerancia religiosa,
aos direitos das minorias e aos direitos reprodutivos (Camurca, 2020).

O que esta em jogo na atual “confessionalizacao da politica”' é uma disputa
entre o conceito de laicidade, em que setores seculares se colocam contra essa
ofensiva pentecostal, afirmando que “o Estado brasileiro é laico”. No entanto, a

|

resposta religiosa-pentecostal é “o Estado é laico, mas nao ateu!”, defendendo que
valores morais da maioria da populagao brasileira, ou seja, cristaos, devem estar
presentes na legislacao.

Em relagdo a educagao, também é possivel afirmar que a disputa em torno
do conceito de laicidade sempre esteve presente. Herdeiro das primeiras experiéncias
jesuitas de educacgédo, o sistema educacional brasileiro apresenta uma tentativa de
laicizagdo somente em 1759, com a Reforma de Marqués de Pombal. Em 1890, apds
a Proclamacédo da Republica, o Decreto n°® 119-A instaurou a separagao entre Estado
brasileiro e Religido, mas essa norma legal nao tratou especificamente sobre o ensino.
Assim, ao longo de sucessivas reformas educacionais, o debate entre ensino laico e
religioso sempre existiu, por meio da atuagao, sobretudo da Igreja Catodlica, em favor
da introducao da disciplina Ensino Religioso (Cury, 2004). Essa disputa ainda se faz
presente, tendo em vista a recente decisao do Supremo Tribunal Federal que permite
que tal disciplina possa ser ministrada em carater confessional, de modo que o espaco
publico escolar se converta em espaco de proselitismo religioso. Ademais, a inclusao
do Ensino Religioso como uma &area do conhecimento na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2018) é objeto de controvérsias (Valente, 2021).

Alguns estudos, porém, indicam que a religido esta presente nas escolas para
além das aulas de Ensino Religioso, ou seja, esta no cotidiano, de forma difusa, mas
constante, orientando escolhas metodoldgicas de professores (Valente, 2015; Mak,
2014; Camargo, 2019) e, muitas vezes, com proselitismo religioso justificado,
segundo os docentes, pelo ensino de “valores” (Branco; Corsino, 2015b).

Tais constatagoes nos instigam a compreender melhor as relacdes entre a
questao religiosa e a formacao de professores, visto que a construcao da identidade
religiosa dos profissionais da educagao se d4 de maneira dinamica, interligada a
outras agéncias socializadoras nas quais os individuos circulam (Setton, 2012). No
Brasil, um Estado que é oficialmente laico, mas pouco secularizado, ha auséncia de
leis e normas que regulam o religioso no espago publico, como fica a formagao dos
docentes?

Levando em consideracao que a formacao profissional ocorre de forma

ampliada, o objetivo deste artigo é analisar dois momentos da aprendizagem

! Termo cunhado por Pierucci (1989) para descrever a atuagao da bancada evangélica na Constituinte de
1988.

Em Aberto, Brasilia, v. 35, n. 114, p. 21-36, maio/ago. 2022



profissional docente: o primeiro deles, a formacéao inicial universitdria, e o segundo,
a formagdo em exercicio.? Nossa hipétese é que a religiao esté presente e faz parte
do desenvolvimento profissional docente no Brasil, pois existe uma mistura cultural
entre a esfera privada (religiosa) e a esfera publica (secular). Essa mistura é autorizada
como recurso na pratica dos professores brasileiros, aprendida durante a socializacéo
escolar (quando os futuros professores sao alunos), durante a formacao inicial e
confirmada ao longo da formac&o em exercicio.

Para verificar tal hipdtese, reunimos dados de trés pesquisas empiricas de
carater qualitativo, realizadas entre 2012 e 2019, uma no estado do Parana e duas
no estado de Sao Paulo.® Inicialmente, situaremos as investigagoes e suas escolhas
metodoldgicas e, na sequéncia, apresentaremos reflexdes sobre a questao religiosa

na formagao inicial e continuada de professores.

As pesquisas: do Sul ao Sudeste e da formacao ao exercicio

Parte de nossas analises resultam de uma pesquisa com estudantes do curso
de Pedagogia de uma universidade publica do Parana.* Os dados foram coletados
em diferentes momentos, de 2012 a 2016, por meio de questionarios e entrevistas.
O objetivo foi compreender como as relacoes entre crencas religiosas e saberes
seculares veiculados pelo curso de Pedagogia se estabelecem, ou, em outras palavras,
em que medida as disposigoes religiosas interferem no aprendizado e na préatica de
futuros professores. O quadro tedrico da pesquisa relacionou conceitos como
formacao ampliada de professores, socializagdo profissional e habitus®.

Apoés a andlise estatistica dos questionarios, foi possivel perceber que o
perfil dos estudantes do curso se assemelha bastante ao dos demais cursos de
Pedagogia de outras institui¢cdes brasileiras: a maioria é feminina, composta por
alunas que estudaram em escolas publicas, de familias com ligeira ascenséo de

escolarizagdo, filhas de familias numerosas que sobrevivem com até seis salédrios

¢ Diferenciamos aqui a formagao em exercicio da continuada. Esta dltima seria caracterizada por cursos
ou especializacoes que sao institucionalizados e realizados pelos docentes. J& a formacao em exercicio é
caracterizada pelas aprendizagens que acontecem na relagdo com os colegas e os alunos. Aproveitamos
esta nota para indicar que compreendemos a formacao inicial como a formacao universitaria em nivel
de graduagao.

% Todas as pesquisas mobilizadas neste artigo e executadas pelas duas autoras respeitam os principios
éticos da pesquisa realizada com seres humanos. Os nomes foram mantidos no anonimato para proteger
a identidade dos colaboradores e todos assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

* Trata-se da pesquisa intitulada A socializagao profissional durante a formagao inicial para a docéncia,
desenvolvida na Universidade Federal do Parané (UFPR) por Adriane Knoblauch e que teve suas discussoes
adensadas no estdgio de pés-doutoramento em educagdo na Universidade de Sao Paulo (USP), com o
grupo de pesquisa “Praticas de socializagdo contemporanea”, sob orientacao da professora Maria da Graga
J. Setton. A pesquisa nao contou com financiamento.

® Trata-se da incorporagao gradativa e naturalizada de disposi¢oes que influenciam ou orientam as formas
de ser, agir, pensar e sentir. E no processo de socializagdo que os individuos adquirem, incorporam e
transformam disposigoes. Entendemos disposi¢oes como propensodes, habitos, inclinagdes, maneiras de
ser, agir, pensar e sentir. Essas tendéncias ndo sao determinadas somente pela posigdo social dos atores
e nao determinam a agao, uma vez que o contexto do agir sugere considerar elementos configuracionais
e as relagdes com aqueles envolvidos na situagao (Bourdieu, 1983).
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minimos. Em relagao a questao religiosa®, um pouco mais de 50% se dizem catdlicas,
seguidas das evangélicas (40,25%), espiritas (5,19%) e umbandistas (1,29%). Apenas
3,89% afirmaram néo seguir nenhuma religido. No tocante a frequéncia aos templos
religiosos, a maior parte (36,36%) afirmou frequentar mais do que uma vez por
semana, com destaque para missas e cultos, grupos de jovens, trabalho com criangas
e voluntariado. Desse modo, é possivel concluir que a participagdo dessas alunas
em sua comunidade religiosa é alta, sendo as evangélicas e as espiritas mais ativas
do que as catélicas (Knoblauch, 2015a).

Para abordar a questao de uma perspectiva qualitativa, foram selecionadas
cinco alunas com bastante frequéncia as suas atividades religiosas e uma aluna
ateia, com as quais foram feitas entrevistas em profundidade, seguindo orientagoes
de Bourdieu (2003). O roteiro de entrevista continha questdes sobre aspectos da
vivéncia religiosa, crengas pessoais, apreciacdo das disciplinas ja cursadas na
Pedagogia, opiniao acerca da presenca de aspectos religiosos nas escolas, entre
outras.

A pesquisa no estado de Sdo Paulo’ focalizou a questéo religiosa no exercicio
profissional docente. Os dados foram coletados entre 2013 e 2019, com professores
do ensino fundamental I (por meio de entrevistas semidiretivas® e observagoes de
uma escola publica da regidao metropolitana de Sao Paulo) e entrevistas com
professores do ensino fundamental IT de 10 escolas publicas da regido metropolitana
de Sao Paulo. Foram realizadas 18 entrevistas com docentes do ensino fundamental
I, sendo apenas o professor de Artes do género masculino e espirita kardecista. Havia
ainda uma professora presbiteriana e uma metodista; as demais eram catdlicas. Um
terco das docentes estava hda menos de cinco anos da aposentadoria (havia apenas
uma professora contratada). Essas informagdes indicam caracteristicas sociais e
geograficas da escola (Valente, 2015).

Dentre os 18 entrevistados do ensino fundamental II, havia 10 professoras e
8 professores. Desse total, sete ministravam Historia e seis Lingua Portuguesa. Havia
também no grupo de entrevistados uma diretora (formagdo em Educacéo Fisica),
um vice-diretor (formagdo em Histéria), uma vice-coordenadora pedagdgica
(formacao em Geografia), uma professora mediadora (pedagoga especializada em
necessidades educacionais especiais) e um professor de Ciéncias. Quanto a questao
religiosa, nove se identificaram como cristaos (uma evangélica e oito catdlicos), cinco
afirmaram ser religiosos, mas sem seguir uma religiao especifica, e quatro declararam

nao possuir uma religiao (Valente, 2021). As 36 entrevistas com os docentes em

% Nao localizamos nos demais estudos dados sobre filiagao religiosa das estudantes para tecermos
comparagao.

" Trata-se de uma pesquisa de mestrado intitulada A presenca oculta da religiosidade na pratica docente
(2012-2015), sob a orientagdo de Maria da Graga J. Setton (Universidade de Sao Paulo) e uma pesquisa
de doutorado intitulada As préticas docentes e a questao religiosa: elementos de comparagdo entre o
Brasil e a Franga (2015-2019), sob a orientagao de Maria da Graga J. Setton (Universidade de Sao Paulo)
e Francoise Lantheaume (Université de Lyon). As duas pesquisas, na area de Educagao, foram realizadas
por Gabriela Valente e contaram com financiamento da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de
Sao Paulo (Fapesp), Processos n°® 2012/23023-3 e n° 2015/22243-8, respectivamente.

& As entrevistas foram gravadas e transcritas pela pesquisadora.
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exercicio foram examinadas por meio da andlise de contetdo (Bardin, 1977), tendo
a sociologia da socializagao e a sociologia pragmatica como quadros tedricos.
Partimos do pressuposto de que a formacdo docente é um processo amplo
que comeca antes mesmo dos cursos de formacao inicial, durante a escolarizacao
basica, por meio da observagdo de professores, e continua apds a conclusdo da
licenciatura, durante toda a carreira profissional (Garcia, 1999; Marin, 1996). Além
disso, consideramos que muitas das competéncias profissionais docentes sao
apreendidas em exercicio, ou seja, quando o profissional se encontra diante de suas
responsabilidades para a gestao da classe, a interacao com os colegas, a construcao
do laco social com os alunos, a elaboragdo do plano de aula e as estratégias didaticas
e pedagdgicas. E nessa atividade real, na acao, na pratica em situagao, que o docente
vai constituir e dominar seu poder de agir (Clot, 2008). Nesse sentido, consideramos
o exercicio docente como uma estratégia, ainda que nao intencional, de formacao
continuada. Ademais, entendemos que todo esse processo, quer seja na formacao
inicial, na continuada ou no exercicio da profissdo, ocorre no entrelacamento de
diferentes instancias socializadoras, pois professores (em formagao e em exercicio)
carregam valores e conhecimentos de diferentes ambitos, inclusive o religioso, e

mobilizam esses saberes continuamente (Setton, 2011).

Religiosidade e praticas escolares: a naturalizacao do cristianismo

Nas entrevistas em profundidade, indagamos as estudantes de Pedagogia
sobre o que pensavam a respeito da disciplina Ensino Religioso® nas escolas. De
modo geral, a resposta foi bastante parecida entre as estudantes religiosas. Todas
afirmaram que em escolas confessionais a disciplina poderia ter o enfoque em uma
Unica religido, mas em escolas publicas a disciplina deveria trabalhar com todas as
religides, considerando a diversidade religiosa do Pais.

Mesmo eu sendo menonita, eu teria que falar de outras e ser imparcial (Bruna,
estudante de Pedagogia, menonita, apud Knoblauch, 2015b, p. 13)

Tem que falar, tem que estudar, tem que mostrar os fendmenos religiosos,
porque isso é do ser humano, né, mesmo que tenham pessoas que nao
acreditem, mas sei 14, se desde sempre as pessoas tém relagdo com a divindade,
entdo isso é do ser humano, tem que falar isso com as criancas (Elisa, estudante
de Pedagogia, catdlica, apud Knoblauch, 2015b, p. 14).

Todas as entrevistadas relataram que durante o curso nao houve nenhuma
discussao sobre laicidade e ndo se lembraram de alguma disciplina que tenha

problematizado as relagoes entre religiao e educacao.

¢ O curso universitario de Pedagogia nao tem a finalidade de formar professores de Ensino Religioso. Isso
porque cabe a cada estado brasileiro estipular a formacao necesséaria do docente responsavel por essa
disciplina. Decidimos questionar os estudantes sobre essa tematica, pois eles se interessam pela educagao
de forma geral e essa disciplina é de oferta obrigatdria pelas escolas (Brasil, 1988). Dito de outra forma,
este artigo nao se interessa pelos impactos da formacao do curso de Pedagogia sobre a atividade docente
na disciplina Ensino Religioso.
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Contudo, no que tange as festas cristas, a maioria afirmou que elas poderiam
ser trabalhadas nas escolas:
Péscoa, Festa Junina, Natal, sim, com certeza! Explicando o que significa, até

mesmo porque td no nosso calendério... (Bianca, estudante de Pedagogia,
catélica, apud Knoblauch, 2015b, p. 14).

Ah, eu acho que é uma coisa que ja veio da tradigao, assim, que ficou... (Bruna,
estudante de Pedagogia, menonita, apud Knoblauch, 2015b, p. 15)

Sofia (apud Knoblauch, 2015b), a aluna ateia, reconheceu que a disciplina
Ensino Religioso pode se tornar proselitista, apesar de nao ser essa a proposta oficial,
pois considera comum que professoras abordem apenas aspectos da religiao delas
e, por isso, que nao deveria haver nas escolas publicas. O mesmo argumento foi
usado para as festas cristas de nosso calendario. A diferenca entre os posicionamentos
das estudantes religiosas e da ateia nos mostra que uma mesma formacao é absorvida
de diferentes maneiras e que a vivéncia religiosa das alunas interfere em alguma
medida nessa incorporagao de saberes.

O Ensino Religioso néao foi mencionado pelas docentes do ensino fundamental
I entrevistadas, porque a escola-campo em questao nao oferecia essa disciplina.
Entretanto, mesmo sem a disciplina, foram identificados elementos que confirmam
a existéncia de valores religiosos no cotidiano escolar. A professora Natalia (ensino
fundamental I, catdlica) afirmou que a escola poderia veicular alguns valores
importantes para a sociedade, como fé, bondade, solidariedade e fraternidade. Isso
poderia ocorrer, segundo ela, sem mencionar nenhuma religido, pois constituem
valores universais. Mas esses ensinamentos seriam importantes, pois poderiam
despertar nas criancas e em suas familias a necessidade de sequir e buscar uma
religido. Para a professora, a religido teria a funcao de “endireitar” a vida da pessoa,
como no caso de Mara Maravilha'®, citado por ela (apud Valente, 2015).

Todavia, com relacao a diversidade religiosa no Brasil, Natdlia (apud Valente,
2015, p. 77) a reconheceu com as seguintes palavras:

[...] adiversidade... eu acho que cada um vai buscando o que acredita, sé que o

produto final é o mesmo, eu acho que as praticas acabam sendo diferentes, nas

religides, mas acho que o produto final é a fé que te move, que vocé acredita
no Jesus, no Deus.

Dessa forma, ao confundir diversidade religiosa com diversidade crista, Natélia
legitima o uso do cristianismo como fonte para o trabalho pedagdgico com os valores
supostamente universais. Consequentemente, nao haveria espago para religioes de
outras matrizes, pois, segundo a professora, elas sdo secunddrias na sociedade
brasileira. Esse tipo de percepcao também foi constatado na fala da estudante de
Pedagogia Bianca (catélica). Quando indagada se todas as religides deveriam ser

abordadas na disciplina Ensino Religioso, ela ficou receosa:

19 Mara Maravilha foi apresentadora de televisao em varios programas do SBT no final da década de 1980.
Apés trabalhar como modelo fotografico para revistas masculinas e se tornar viciada em moderadores
de apetite, converteu-se a uma igreja evangélica e passou a dedicar sua carreira a musica gospel.
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Entrevistador: O que deveria ser trabalhado na disciplina?

Bianca: O que seria trabalhado? (pensa) Eu lembro que, no ensino médio, eu
aprendi sobre varias religioes.

Entrevistador: As religides cristas e nao cristas também? Islamismo,
candomblé...?

Bianca: Isso eu nao sei dizer se seria vidvel, assim, trabalhar com todas essas
religides no Ensino Religioso... eu acho legal trabalhar mais é... as relagdes
humanas, valores, formacao humana, questao da vida mesmo, do respeito,
essas coisas... (apud Knoblauch, 2015b, p. 15).

Tanto na fala da professora Natalia como na da estudante Bianca ha uma
simbiose entre as religides cristas e o estudo de valores, o que conduz a uma
naturalizagdo do cristianismo. Isso também foi percebido nos docentes do ensino
fundamental II. Sandra (catélica), diretora de uma escola estadual com formacéo
em Educacéao Fisica, afirma:

A partir do momento em que eu respeito que vocé é umbandista, vocé é, e eu

sou catdlica, a gente convive no mesmo espago, vocé vai praticar a sua fé na

Umbanda, eu vou na igreja. Da mesma forma que é o evangélico, eles véo la

na Assembleia, né, mas eles acreditam... o que eu acho... sé acho o que nao

deve ter, ser ateu. Porque a pessoa que nao tem uma fé, nao teme, nao é nem

temer, porque a gente nao teme, Deus nao pode ser temido. Uma pessoa que

n&o acredita que tem um Deus, um ser superior onde vocé pode se refugiar e

pedir discernimento, pedir orientagdes, iluminagao, né, mas é um Deus. Deus

é o teu, Deus esta na sua religido, no catolicismo, no evangélico, no budista,

no umbandista, candomblé, cada um vai na sua e naquela que quer, concorda?

Desde que se encontre e que pratique a caridade. Porque foi por isso que Jesus

veio, né, sendo nao haveria necessidade de vir, néo é verdade? (Sandra, diretora,

ensino fundamental II, catdlica, apud Valente, 2019, p. 145).

Ao mencionar Jesus e Deus presentes em outras religides, Sandra (apud
Valente, 2019) revela desconhecer as diferencas entre cristianismo, budismo e
candomblé. Além disso, usa seu argumento religioso para o nao reconhecimento da
liberdade da nao crenca, pois, segundo ela, todos precisam da religido.

A questao das festas de carater religioso foi abordada somente com os docentes
do ensino fundamental I, que, apesar de compartilharem o mesmo espaco de exercicio
profissional, apresentaram visoes que divergem moderadamente. Raquel (ensino
fundamental I, presbiteriana, apud Valente, 2015) trabalhava na mesma escola que
Natdlia e afirmou nédo concordar com festividades como Péscoa e Festa Junina na
escola, tendo em vista o principio da laicidade. No entanto, viu-se obrigada a trabalhar
para seguir corretamente as orientacoes da gestao da escola e a pressao das maes
de sua turma. Porém, foi bastante criativa, pois seguiu parte dos combinados da
escola (pediu que os responsaveis por seus alunos enviassem chocolates durante as
festividades da Pascoa) e usou os chocolates para atividades de calculos matematicos,
sem mencionar nada sobre a Pascoa. Se a laicidade é utilizada como argumento para
transgredir as diretivas escolares, em outra ocasiao, Raquel, em nome de seus
principios religiosos, interrompeu a leitura do final do livro de literatura que estava
trabalhando com sua turma, pois percebeu tardiamente que o desenlace da histoéria

evocava lemanjd, contetido com o qual nao se sentia a vontade. Raquel, entao, ora
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organizava suas atividades didéticas em fungdo do que acreditava ser uma escola
laica, ora baseava suas decisGes na sua proépria religiosidade.

A professora Natélia (ensino fundamental I, catélica), ao contrério, seguia
todas as orientagdes definidas pela escola. Na ocasido da festividade da Pascoa,
solicitou os chocolates aos pais e trabalhou com o contetido religioso cristdo da data,
mesmo tendo consciéncia de que nem todas as familias aprovariam. Justificou sua
escolha afirmando que deveria respeitar aquilo em que a maioria das familias
acreditava e que tais festividades ja eram previstas no calendario escolar.

Assim, o posicionamento de Natélia se aproxima daquele das estudantes de
Pedagogia, pois todas justificaram usando o argumento da tradicdo e da maioria da
populacao ser crista. No entanto, por meio dessa premissa, a minoria acaba sendo
invisibilizada e suas crengas ou opg¢ao por nao crenga nao sao respeitadas. Nesse
sentido, Fischmann et al. (2008), com base em Tocqueville, alerta-nos para o efeito
nefasto da “tirania da maioria”.

Destacamos, assim, a existéncia de um vazio no que concerne as discussoes
sobre laicidade no curso de Pedagogia e a naturalizagdo de elementos religiosos
cristaos presentes na cultura brasileira. Esse vazio somado aos preceitos religiosos
e hegemonicos de estudantes e professores conduzem a uma compreensao frouxa
sobre laicidade que pode levar a escolhas equivocadas na pratica profissional. Ou
seja, a auséncia de discusséo nos cursos de formagao inicial legitima o uso de
disposicoes pessoais e religiosas enquanto recursos para a conducao do trabalho
pedagdgico e a resolugao de conflitos durante o exercicio profissional. Isso contribui
para um proselitismo indireto, isto é, um obstaculo a uma educagéo plural e
acolhedora as diversidades. De forma néo planejada, a religido orienta aprendizagens
de futuras professoras e agoes de professores em exercicio, pois estudantes e docentes
nao abandonam suas religides em momentos de formacao ou trabalho; ao contrario,
tais convicgoes sao mobilizadas orientando aprendizagens e selecionando atividades

pedagdgicas, pois constituem seu habitus (Setton, 2011).

O secular e o religioso na formacao e socializacao dos professores

No ordenamento legal do estado de Sao Paulo, a disciplina Ensino Religioso
pode ser ministrada por um professor com formacdo em Histéria. Tivemos a
possibilidade de entrevistar um docente que ministrava essa disciplina. Anderson
(professor de Histéria, catélico) mobilizava seus conhecimentos religiosos e
académicos para problematizar algumas questoes com seus alunos no contexto da
disciplina de Ensino Religioso. Se o professor traz conhecimentos de sua cultura
religiosa, ele o faz de maneira critica, com o objetivo de promover a reflexividade
dos alunos. Em suas palavras:

(N)o debate na escola, [...] a gente comega a entender que eles sempre

acreditaram naquilo que foi dado e que nem o pastor nem a mae dele tem

a resposta. [...] "Mas se Caim e Abel tinham trés filhos, um foi para cada

continente, qual deles foi para a América? Porque precisaria de quatro filhos.
Serd que nem Deus sabia da existéncia da América?” E eles comegam a
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se perguntar ou falando coisas simples [...] E ail é o processo de trabalhar.
(Anderson, professor do fundamental II, Histéria e Ensino Religioso,
catélico, apud Valente, 2019, p. 148).

Nesse trecho, fica claro como Anderson mobilizava tanto suas disposicoes
religiosas, advindas da sua vivéncia na corrente catolica da Teologia da Libertagao,
como suas disposi¢oes seculares incorporadas ao longo da sua formacao profissional.

Nas estudantes de Pedagogia, essa mescla entre secular e religioso também
foi percebida, sobretudo em relagdo as questdes de género. Ao responderem a uma
série de perguntas hipotéticas (acerca de como conduziriam a discusséo sobre aborto
com criangas do 5° ano; como atuariam diante de um menino pequeno usando
fantasias consideradas femininas; o que pensavam a respeito de pais que afirmam
que a escola trabalha com “ideologia de género”; entre outras), foi possivel perceber
trés posicionamentos distintos: um olhar naturalizado para as diferengas de género;
uma compreensao que aglutinava explicacoes de imposicao social para diferenca
entre os géneros com explicagoes de cunho biolégico; e, por fim, a compreensao de
que a identidade de género é socialmente construida. Esta Gltima mais presente na
aluna ateia. Esses diferentes posicionamentos também selecionaram aprendizagens

distintas no decorrer do curso (Knoblauch, 2017).

Discussao dos resultados

As percepgoes dos docentes em exercicio ndo diferem da percepcdo das
estudantes de Pedagogia. Identificamos que os docentes do ensino fundamental I e
IT mobilizam o religioso como ferramenta pedagdgica e as estudantes o fazem
selecionando o que pode ser aprendido. Isso se justifica, por um lado, pela
hierarquizagao de valores professorais fortemente associados a questao religiosa e,
por outro, pela naturalizacao do cristianismo no interior das escolas que, como vimos
na introdugao deste artigo, faz parte de um processo socio-histérico que acompanha
a educacao no Brasil desde a colonizacao.

Como afirmamos anteriormente, o vazio sobre a interface entre as esferas
religiosas e escolares e sobre o conceito de laicidade nos cursos de licenciatura é
importante. Nesse sentido, exige-se dos professores uma postura propria de regulagao
da sua atividade, jd que ndo ha um ordenamento legal claro acerca disso, o que
conduz a uma pratica pedagdgica resultante de elementos mobilizados da trajetoéria
pessoal de cada professor, sobretudo no que se refere as problematicas envolvendo
a questao religiosa. Isso deixa a fronteira entre o publico e o privado bastante
debilitada, pois um elemento de ordem privada (a religiosidade dos professores) é
acionado em espago publico (o espago escolar e laico).

Ou seja, a socializagao de professores e estudantes a partir das suas
experiéncias escolares (Dubet; Martuccelli, 1996) no Brasil contribui para a
naturalizacdo do religioso como recurso pedagogico. Nessa diregdo, o trabalho
pedagdgico teria como objetivo, além das questdes propriamente escolares, a fungao

de tutela religiosa da moral coletiva (Cunha, 2018). Em outras palavras, a socializacao
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dos brasileiros tem na religiosidade um elemento fundante e a escola contribui para
essa socializacdo, por meio da naturalizagdo do uso de aspectos religiosos como

recurso pedagogico.

Consideracoes finais

Paradoxalmente, ainda que a escola e a universidade sejam reconhecidamente
o espaco destinado a educagdo formal e secular, nelas estdo presentes outros
conteudos que sdo transmitidos de forma nao intencional por meio do curriculo
oculto! (Gimeno Sacristan, 1999). No que se refere as questdes religiosas, esses
saberes sao transmitidos nao apenas na disciplina Ensino Religioso, mas, sobretudo,
mediante as relagdes interpessoais e as escolhas metodoldgicas dos professores. Ou
seja, o espago de formacdo é também um espaco de troca, de discussédo e de
aprendizagens que vao além de conteudos programéticos. Dito de outra forma,
trata-se de um espaco de socializacao onde cada ator (aluno, estudante e professor)
contribui com sua prépria trajetoria pessoal. Assim, as questoes religiosas abordadas
pelos sujeitos dos estudos apresentados neste artigo nao sao frutos apenas da
formacao universitaria, mas de uma hibridizagdo dos processos de socializagdo
anteriores (Setton, 2016).

Em virtude do papel que a religiao exerce na sociedade brasileira, ela pode
ser mobilizada como um recurso na pratica docente, o que ocorre de diferentes
formas. A primeira delas esta diretamente ligada ao habitus dos agentes, ou seja,
os professores organizam parte de suas atividades didaticas muitas vezes de maneira
automatica e nem sempre planejada, e isso é resultado de suas vivéncias pessoais
subjetivas. Professores religiosos nao abandonam suas crengas, de modo que aspectos
religiosos e seculares sao incorporados e mobilizados, constituindo disposicoes
hibridas de habitus (Setton, 2002).

A segunda forma que identificamos esta ligada ao vazio institucional e
pedagodgico. A inexisténcia de uma definicdo objetiva de laicidade, de legislagoes
especificas sobre o assunto e de um projeto educativo claro e fundamentado nas
bases da ética e da justica (Andrade, 2014) abre espago para a nao reflexividade, o
que legitima as escolhas dos docentes com base em sua religiosidade. No cotidiano
escolar, esse processo se torna naturalizado.

A terceira forma, decorrente das duas primeiras, diz respeito ao que
entendemos por socializacdo docente. O aprendizado da docéncia ocorre antes da
formagao especifica para a docéncia e ao longo da carreira, por meio de agdes de
formacao continuada, mas também no exercicio da profissao, a partir de trocas com
colegas e estudantes. Além disso, saberes de outras instancias socializadoras, entre

elas a religido, também sao mobilizados. A falta de prescrigdes claras e consistentes

' Segundo Gimeno Sacristan (1999), o curriculo oculto se define por aquilo que néo esta explicitado
como intengao e que acaba por fugir do controle do professor; sao os valores e normas que estao presentes
no cotidiano escolar e que nao sao mencionados no curriculo prescrito (os conhecimentos que estao
indicados nos programas curriculares).
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sobre a interface educacao e religiao contribui para que professores transfiram
elementos de uma instituicdo para outra, do ambito privado para o publico.

Isso ocorre tendo em vista que, na sociedade e na cultura brasileira, a religiao
exerce forte influéncia, apesar do estabelecimento formal e legal do Estado laico,
havendo transito facilitado entre as instituicoes, o que colabora para que préaticas
escolares sejam atravessadas por questoes religiosas.

Lantheaume (2012) coopera com essas reflexoes ao afirmar que, ao lado das
questdes anteriormente elencadas, na modernidade, a dessacralizacdo da escola
também é um forte fator de socializagdo profissional docente, pois os professores
recebem constantemente criticas externas a escola, de pais, da midia, dos resultados
de avaliagbes externas, entre outras, de modo que a construgao da identidade do
professor é significativamente afetada por essas criticas externas e seu trabalho é
caracterizado por sua capacidade de responder a essas criticas, muitas vezes também
motivadas por questdes religiosas.

Por fim, sinalizamos a necessidade de que docentes (formados e em formacao)
reflitam sobre essas questoes, pois muitas vezes, como indicamos, elas ocorrem de
forma inconsciente ou invisibilizada. E preciso, entéo, desnaturalizar o que esta
naturalizado, o que poderia ocorrer por meio de trocas e reflexdes sobre situacoes
escolares e formativas envolvendo a questao religiosa. Essa proposi¢gao tem como
pano de fundo a concepcgéao de que a formacao entre pares é potente, tendo em vista
que os professores seriam seus proprios formadores, valorizando, assim, seus saberes

profissionais.
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