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Resumo

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2017, e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para licenciatura em Ciéncias da Religido (DCNs de CRE), de
2018, representam marcos regulatérios para a oferta de ensino religioso em
perspectiva laica, ndo proselitista e promotora do respeito as diversidades étnico-
culturais, religiosas e de género. A fim de contemplar a discusséo sobre a formacéo
para o ensino sobre religides nas escolas, em especial as publicas, este artigo objetiva
situar historicamente o ensino religioso com base numa tipologia das modalidades
pelas quais esse componente tem sido ofertado no Brasil, analisar a formacao docente
baseada nas DCNs e indicar como o quadro tedrico-metodoldégico providenciado

pelas Ciéncias da Religido subsidia a proposta da nova BNCC.
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Abstract

Teacher training for a reflective religious education: perspectives
from the BNCC and DCNs for Science Religion higher education
courses

The Common Curricular National Base (BNCC), from 2017, and National
Curriculum Guidelines for Teaching Education in Religion Sciences (DCNs for CRE),
from 2018, represent regulatory benchmarks for the offer of the subject Religious
Education from a secular perspective, forgoing proselytism and promoting respect
for gender, religious and ethnic-cultural diversities. In order to contemplate the
discussion about the training to teach religion at Brazilian schools — public schools,
specially — this article aims to historically situate Religious Education in Brazil based
on a typology of modalities through which this subject has been taught in Brazil, as
well as analyze teacher training in accordance with the DCN and indicate how this
theoretical-methodological framework founded on Religion Sciences subsidized a

new BNCC'’s approach.

Keywords: reflective religious education; teacher training, education policy.

Resumen
Formacién de profesores para una ensenanza religiosa reflexiva:
perspectivas del BNCC y de las DCNs para los cursos de

licenciatura en Ciencias Religiosas

La Base Nacional Comun Curricular (BNCC), de 2017, y las Directrices
Curriculares Nacionales para las licenciaturas en Ciencias Religiosas (DCNs de CRE),
de 2018, representan marcos normativos para la oferta de educacion religiosa en
una perspectiva laica, no proselitista y promotora del respeto a las diversidades
étnico-culturales, religiosas y de género. Para contemplar la discusion sobre la
formacion para la ensenanza de las religiones en las escuelas, especialmente las
publicas, este articulo pretende situar historicamente la ensenanza religiosa a partir
de una tipologia de las modalidades por las que se ha ofrecido este componente en
Brasil, analizar la formacion de los profesores a partir de las DCNs e indicar como
el marco tedrico y metodoldgico proporcionado por las Ciencias Religiosas

subvenciona la propuesta de la nueva BNCC.

Palabras clave: ensenanza religiosa reflexiva; formacion del profesorado;

politica educativa.
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Introducao

Este artigo propoe discutir a formacao de professores(as) para o ensino
religioso (ER) com suporte na andlise dos recentes documentos que o orientam: a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC — Brasil. MEC, 2017) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de licenciatura em Ciéncias da Religido (DCNs
de CRE — Brasil. CNE. CP, Resolucao n° 5, 2018b). De acordo com tais documentos,
tidos como marcos legais para a orientacao do ER, esse componente curricular
presente no sistema brasileiro de educagao publica e privada deve ser desenvolvido
conforme uma caracterizacao nao proselitista para o ensino fundamental I e II, que
assegure as liberdades individuais e o direito de liberdade de crenca, fundamentais
para que seja assegurado o respeito a pluralidade religiosa. Vale salientar que o
artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB — Brasil. Lei n°
9.394, 1996), alterado pela Lei n° 9.475/1997, ja vedava o proselitismo religioso,
no entanto, esse dispositivo ndao especificou orientagoes para a formulacao dos
curriculos e/ou diretrizes para a formagao docente, permitindo que as unidades da
Federacao elaborassem seus programas de acordo com as especificidades culturais
e regionais. A LDB, publicada nos anos 1990, indicava ainda que a formacao de
docentes para o ER seria da competéncia de cada sistema de educagao, nos niveis
estadual e municipal.

Sem parametros especificos para a condugdo desse componente curricular
nos estados e municipios, a pratica docente do ER demonstrou certa fragilidade na
articulacao entre a proposta da LDB e as condigcbes de possibilidade de promocao
de um ensino sobre religido em perspectiva laica e critica, que respeitasse a
diversidade religiosa brasileira.

Diante desse quadro, a discussao sobre a nova BNCC, a insercao do ER como
componente curricular nesse documento, assim como a homologacéao pelo Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) das DCNs de CRE, revelaram-se como estratégias
politico-pedagdgicas para a construgao de curriculos e para a formagdo docente em
ER, atentas ao estatuto laico do Estado, ao caréter plural de constituigao da sociedade
brasileira e aos direitos de liberdade de consciéncia e de crenga, assegurados pela
Constituigcao Federal de 1988.

Considerando que existem artigos e livros publicados que retratam a trajetoria
histérica do ER no Brasil (Figueiredo, 1996; Passos, 2007; Fonaper, 2010; Soares,
2010; Junqueira; Brandenburg; Klein, 2017; Rodrigues, 2021), pretendo debrucar-
me sobre questdes e propostas que emergem como possibilidade de reviséao, critica
e consolidagao de um ensino religioso reflexivo e laico. Com isso, objetivo contribuir
para um debate cientifico e qualificado que situe historicamente, a partir dos marcos
regulatérios supracitados, o ensino religioso como um componente curricular
destinado a formagdo humanitéria, colaborativa, critica e respeitosa, tanto para
docentes quanto para discentes, que contribua para uma cultura de paz por meio
do desvelamento do fendmeno religioso, seus conhecimentos especificos e seu legado

como patrimonio imaterial que funda nossas identidades histéricas e socioculturais.
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O ensino religioso futuro no Brasil

E desafiador falar sobre o ER no Brasil e sobre a formacao docente para o
magistério desse componente curricular quando tantas incertezas se avizinham e
se observa o tendencial aumento da instrumentalizagao de discursos religiosos em
favor de agendas politicas que, se ndo negam, ameacam o Estado de Direito, a
democracia e a coexisténcia das diversidades étnico-raciais, culturais, religiosas e
de género. A histoéria recente desse componente curricular tem sido escrita a partir
de um enredo de controvérsias publicas, lutas e debates, na maioria das vezes nada
amistosos, que evidenciam o ER como um espaco de disputa e concorréncias de
distintos atores e agéncias sociais. Esses grupos se dividem entre profissionais da
educacao (gestores(as), docentes etc.), especialistas e pesquisadores(as) do campo
dos estudos de religiao e representantes religiosos de instituicoes e modos de crenca,
0s quais constituem o campo religioso brasileiro.

A categoria campo religioso brasileiro é empregada neste artigo na qualidade
de conceito que descreve um espaco de disputas, encontros, empréstimos, rupturas
e ressignificagoes de diferentes modos de crengas, institucionalizadas ou nao, a
partir das quais tais modos de crengas buscam legitimidade e consolidagdo no espaco
publico. Sanchis (1997) descreve esse campo como um espago de légicas multiplas
derivadas das tradigbes amerindias, cristas (primeiramente, catdlica apostélica
romana e, posteriormente, protestantes e pentecostais), africanas, além de outros
novos movimentos religiosos. Nesse campo, as religioes e seus sistemas de ideias,
de crengas e de préticas estariam em constante relagdo, da qual resultariam os
empréstimos, as bricolagens e as rupturas simbdlicas. Nas palavras de Sanchis (1997,
p. 111), "o campo religioso brasileiro se complexifica hoje ainda em outra direcao,
a das desarticulagdes e ambiguidades pés-modernas [...]. Cruzamentos multivariados
de ‘légicas’, que nédo se prendem necessariamente a movimentos, instituigdes ou
até grupos”.

Alguns deles falam de ER sem sequer terem se aventurado, uma vez que seja,
a enfrentar a conducao dessa disciplina numa sala de aula. Se o fizessem, saberiam
que se trata de um assunto necesséario, mas nada confortavel.

Noutras palavras, o ER é um tema delicado, pois aborda convicgoes, crengas
e valores individuais, construidos no &mbito de ntcleos familiares e comunidades
de fé; mas, ao mesmo tempo, € necesséario enfrenta-lo, porque, ao tocar em
convicgoes, crengas e valores individuais, construidos no &mbito de nucleos familiares
e comunidades de fé, torna-se constituinte de subjetividades que nao se restringem
a esfera da vida privada. Antes, deitam-se e espalham-se pela esfera da vida publica,
muitas vezes, conflitando com outras convicgoes, crencas e valores individuais que,
igualmente, tém direito a participagdo publica.’ Por fim, nao se trata de tema
confortavel, porque, ao falarmos sobre religido nas escolas, sem sermos tutelados
por partidos, autoridades politicas e comunidades de fé, falamos da religido a fim

de esclarecé-la, a fim de compreendé-la e a fim de, se preciso for, critica-la. Isso

' A esse respeito, ver Rodrigues (2012).
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nao agrada a quem faz da religido meio para manipulacao de pessoas e consequente
lucro préprio.? Mas igualmente nédo agrada pessoas que nao compreendem que as
religides, suas tradigcoes orais e escritas, bem como suas ideias e crencas constituem
modos de ser no mundo, os quais se dao a conhecer na qualidade de filosofias,
ideologias e/ou expressoes da cultura de grupos sociais que fazem parte de uma
sociedade. Sendo assim, ensinar sobre religidao na perspectiva reflexiva requer
formacao qualificada que conduza tanto docentes quanto discentes ao caminho do
esclarecimento e da compreensao do fendomeno religioso, ndo para promové-lo, mas
com a finalidade de construir condigoes para o respeito pelas diversidades e multiplas
logicas religiosas.

Diante do exposto, proponho vislumbrarmos o futuro ER no Brasil (a curto e
médio prazo) a partir de trés perguntas. Nao se trata de tecermos profecias e/ou
conjecturas vagas sobre esse componente, mas o caracterizarmos em termos de
atributos qualitativos, a fim de que se possa também pensar sobre uma formacao

docente pleiteada nos documentos indicados na introducao. Assim, pergunto:

— Avocagao desse componente curricular no interior da BNCC seria contribuir

para a formagao de cidadaos plenos, autonomos e criticos?

— Como essa vocacao suportaria uma nova autocompreensao da disciplina,
isto é, de uma natureza voltada para a desconstrugao de estereo6tipos sobre
religides comumente marginalizadas e promoveria o conhecimento sobre

tais expressoes de fé?

— Como seria possivel o desenvolvimento de um ensino religioso reflexivo,
baseado na finalidade racional de promover em nossos(as) educandos(as)
a capacidade de compreensao e respeito pelas alteridades, dadas as

controvérsias que orbitam em torno do componente?

Tendo esses questionamentos como norte, darei seguimento a este artigo
segundo trés tépicos: fazer do conhecimento instrumento de reflexdo, buscar
harmonia entre o conhecimento e a compreensao e empregar a compreensao para
construir o respeito.

Antes, contudo, fago alguns esclarecimentos quanto aos distintos modos como
o ER tem sido desenvolvido no territério nacional. Essa revisdo, embora para
alguns(mas) pesquisadores(as) ndo seja desconhecida, serve como contraponto a
proposta que se seguira nos tépicos mencionados.

Sobre os modelos e as propostas de ER, pode-se afirmar certa pluralidade.
A esse respeito, dediquei o capitulo 2 de meu livro Ensino religioso: uma proposta
reflexiva (Rodrigues, 2021) a uma possivel — mas ainda restrita — tipologia sobre as
formas como, historicamente, o ER tem sido ofertado nos sistemas de educagao,
especialmente, publicos. Entendendo que as tipologias correspondem as classificagoes

ideais/tipicas, cuja finalidade é pedagdgica e, portanto, ilustrativa de algum

¢ Em especial, ndo agrada a liderangas de grupos religiosos que fazem mau uso da fé dos adeptos de suas
religides, por meio de pregacoes que exigem grandes ofertas, além dos costumeiros dizimos e contribuigoes
para a manutengao de seus espacos religiosos.
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fendbmeno, propus entender a trajetéria do ER no Brasil de acordo com trés modelos.

Sao eles:

1) O modelo catequético-doutrinal: modelo mais antigo, relacionado aos
contextos em que a religiao dispunha de hegemonia no controle das vidas e
diante o (sic) Estado. Ainda pode ser reconhecido em algumas circunstancias
por meio de estratégias que conjugam técnicas modernas, mas ainda uma
catequese sutil.

2

-

O modelo teoldégico-ecuménico: modelo que propoe o didlogo com a
sociedade secularizada e plural, com base antropolégica. Pretende ser
interconfessional. Conquanto, restringe-se aos grupos cristaos (catolicos e
evangélicos). Tem por premissa que todos possuem (ou deveriam possuir)
uma religiao.

3

=

O modelo da Ciéncia da Religido: modelo que fornece aparato tedrico
e metodolégico interdisciplinar para o estudo e o ensino do que tem se
convencionado chamar de fenémeno religioso. Trata o ensino religioso
como espécie de area de aplicagao de sua ciéncia e caracteriza-se por ter
na religido o seu principal tema de interesse. (Rodrigues, 2021, p.78-79).

Essa classificagao tripartite foi proposta de inicio por Passos (2007) e resultou

na formulacgdo do Quadro 1.

Quadro 1 — Modelos de ensino religioso ofertados

Caracteristicas do modelo

Elementos o o Ciéncia da
Catequético Teoldgico S
Religiao
Cosmovisao Unirreligiosa Plurirreligiosa Transreligiosa
» Al lareia- . .
Gasisesin gelido ianca Igreja Soc1ed§de Soc1ed§de
Estado secularizada secularizada
- . A logi
Fontes [tedricas/ Conteudos ntropp ogia € A N
. L Teologia do Ciéncia da Religiao
conceituais] doutrinais :
pluralismo
Método Doutrinagao Inducao Inducéao
Afinidade

Objetivo
Responsabilidade
[instituigao

proponente]

Riscos

[perspectiva didatical

Escola tradicional

Expansao das
igrejas

Confissoes
religiosas

Proselitismo e
intolerancia

Escola nova

Formacao religiosa
dos cidadaos

Confissoes
religiosas

Catequese
disfarcada

Epistemologia atual

Educacao do
cidadao

Comunidade
cientifica do Estado

Neutralidade
cientifica

Fonte: Elaborado com base em Passos (2007, p. 59, 63, 66).

A observacgdo do Quadro 1 evidencia que o modelo catequético-doutrinal
reifica sistemas doutrinérios especificos e confere pouco ou nenhum espaco ao ensino
sobre outros modos de crenga e sistemas religiosos. Isso posto, ndo se presta a
construgdo de conhecimento sobre a diversidade religiosa peculiar a cultura e a
sociedade brasileira. Quanto ao modelo teoldgico, supostamente mais “arejado”,

conforme descreve Soares (2010, p. 123), resta a desconfianca quanto aos marcos
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e pressupostos tedrico-teoldgicos empregados para o desenvolvimento da abordagem
do conhecimento religioso, se seriam suficientes para a garantia de qualidade e
cientificidade na oferta de um ER em perspectiva laica, dado que a orientacao
teoldgica implicaria certa confessionalidade. Como terceira opgdo, mas ainda recente,
o modelo da(s) Ciéncia(s) da Religido emerge como um campo de aplicagdo dessa
area de conhecimento, dedicado a investigagao do fend6meno religioso em perspectiva
fenomenoldgica e compreensiva.® Este dltimo modelo é o que vem sendo citado
direta ou indiretamente em documentos como a BNCC (homologada pela Portaria
MEC n° 1.570/2017) e as DCNs de CRE (Parecer CNE/CP n°® 12/2018, homologado
pela Portaria MEC n° 1.403/2018).

Segundo o artigo 3° da Resolucao CNE/CP n° 5/2018, que institui as DCNs,
os cursos de licenciatura em CRE deverao propiciar:

I — Sélida formacao tedrico (sic), metodoldgica e pedagdgica no campo das

Ciéncias da Religido e da Educagdo, promovendo a compreensao critica e

interativa do contexto, a estrutura e a diversidade dos fendmenos religiosos e

o desenvolvimento de competéncias e habilidades adequadas ao exercicio da
docéncia do Ensino Religioso na Educagéo Bésica;

IT - Solida formacgéao académico-cientifica, com vistas a investigacao e a andlise
dos fendmenos religiosos em suas diversas manifestagdes no tempo, no espaco
e nas culturas;

IIT — O desenvolvimento da ética profissional nas relagdes com a diversidade
cultural e religiosa;

IV — O aprendizado do didlogo inter-religioso e intercultural, visando o
reconhecimento das identidades, religiosas ou nao, na perspectiva dos direitos
humanos e da cultura da paz. (Brasil. CNE. CP, 2018b, p. 1).

Isso posto, o modelo das CRE teria potencial para redefinir vocacao, natureza

e (auto)compreensao do componente curricular ER, na medida em que:

1) se destinaria a fungao social de formar cidaddos(as) plenos(as) de seus
direitos e deveres, capazes de reconhecer e respeitar a pluralidade religiosa

constituinte da sociedade e da cultura brasileira;

2) corroboraria para um projeto de educacao ampla, universal e para a
autonomia dos(as) estudantes, baseada numa (auto)compreensao voltada
para a percepgao do significado das religides nos espagos publicos e
privados, bem como nos lugares e nas funcoes que as religides ocupam
contemporaneamente na realidade historica, politica, econémica, social e

cultural brasileira.

Considerando os documentos citados, quais seriam as perspectivas para o
desenvolvimento de tal proposta de ensino religioso?

Na sequéncia, delinearemos algumas possibilidades pensadas a partir de um
didlogo ocorrido no III Congresso Nacional de Graduagdes e Pds-Graduagdes em

Ciéncia(s) da(s) Religiao(6es), conhecido como Conacir, em sua edigao de 2018.

3 Ver Rodrigues (2020).
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Fazer do conhecimento instrumento de reflexao

Diferentemente de outros componentes curriculares, o ER nao lida com
informacoes sobre as quais se pode explanar linearmente, sem que tais informacoes
tenham algum impacto na vida de nossa audiéncia. Nao se pode apenas escrutinar
a religiao como objeto inanimado, dissecando-a como se fosse um sapo dentro de
um laboratoério. Nao se pode informar sobre a religido sem que o ato de falar sobre
ela nao promova curiosidade, espanto, indignacao, comocao, entre outros
sentimentos. A religido é sempre motivo para encanto ou desencanto. E, por isso,
muitos(as) educadores(as) se sentem desconfortéveis ao abordar o tema em sala de
aula, pois, as vezes, falta-lhes a familiaridade e lhes sobra o estranhamento.

Na Antropologia, € quase um dito de sabedoria a expressao “o antropélogo
deve estranhar o que lhe parece familiar e tornar familiar o que lhe parece estranho”,
isto é, tornar o exético préximo e estranhar o que lhe é familiar e confortavel.*
Parafraseando essa expressao, cabe ao(a) educador(a) de ER tornar familiar o contetido

religioso sobre o qual pretende lecionar. Em outras palavras, é necessario:

1) conhecer a morfologia das religides, conhecer a linguagem religiosa e

conhecer aquilo que a reveste de simbolismos;

2) conhecer profundamente aquilo que estrutura as modalidades de crenca,
apesar da diversidade de religides que compdem o cenério histérico e
cultural brasileiro, a fim de saber identificar aquilo que nas religides se

repete, se ressignifica e se transforma; e

3) conhecer esses nucleos estruturantes é o que permite aos(as) professores(as)
de ER captar como, em cada religiao, tais ntcleos sdo preenchidos com

diferentes sentidos.

Dai se pode dar o segundo passo, que seria o do estranhamento: como esses
sentidos foram construidos? Como organizam as vidas das pessoas que professam
fé?

Esse conhecimento se da por meio da disciplina que na CRE é chamada de
“Histéria Comparada das Religides” ou “Religibes Comparadas”,® que mapeia
possiveis similaridades, recorréncias, continuidades e rupturas entre os sistemas
de crengas nos seus mitos de origem e nas suas praticas rituais. Esse percurso
formativo, portanto, caracteriza-se por ser investigativo e ter na pergunta seu meio

de construcgao.

# 0 estranhamento antropolégico se dd em dois movimentos. O primeiro movimento, do exético ao familiar,
corresponde a pratica original da Antropologia de partir em direcao ao outro, a outra cultura, a fim de
desvendéa-la em seus enigmas sociais. O segundo movimento corresponde ao momento atual da
Antropologia, voltada para a prépria sociedade e para o estranhamento de suas praticas, instituigoes,
costumes, politica, religides etc. Trata-se de “tirar a capa” de membro de um grupo social e “estranhar
alguma regra social familiar e assim descobrir [...] 0 exético no que esté petrificado dentro de nés pela
reificagao e pelos mecanismos de legitimagao” (DaMatta, 1978, p. 28-29).

°® Um dos autores mais recentes das CRE que empregam esse método é Joachim Wach (1967). Mas essa
metodologia foi inicialmente delineada por Max Miller (1823-1900) e C. P. Tiele (1830-1902), os quais
deram maior énfase a comparagao entre diversas tradigdes religiosas. Tal andlise comparativa é orientada
metodologicamente nos estudos filolégicos, os quais conferiram maior cientificidade ao estudo da religiao.
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Na BNCC, homologada pela Portaria MEC n° 1.570, de 20 de dezembro de
2017, a qual a Resolugao CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, instituiu e
orientou a implantacéao, o ER aparece concomitantemente como drea do conhecimento
e componente curricular, em parte porque, na discussao sobre as areas de saber,
apesar de ser reconhecido como um componente do campo das Humanidades, nao
se quis alinha-lo as disciplinas das Ciéncias Humanas. Razao pela qual ele se tornou

uma area de conhecimento autdbnoma ao lado das outras:

I - Linguagens;

II — Matemaética;

IIT — Ciéncias da Natureza;
IV — Ciéncias Humanas;

V — Ensino Religioso.

Dentro das éreas, foram distribuidos os seguintes componentes curriculares:

I —Linguagens (Portugués; lingua materna das populagdes indigenas; lingua
estrangeira moderna; Arte; Educagao Fisica);

II — Matematica;

IIT — Ciéncias da Natureza;

IV — Ciéncias Humanas (Histéria e Geografia);

V — Ensino Religioso.

Entendo que seria mais produtivo que o ER fosse abrigado no interior da area
de Ciéncia(s) da Religidao, compreendida(s) como parte do conjunto das Ciéncias
Humanas, visto que se caracteriza(m) como interpretativa(s). De certo modo, as
DCNs ajustaram essa falha ao atestarem o ER como especialidade da CRE. Em
principio, a Teologia (TEO) e a(s) Ciéncia(s) da Religido (CRE) no Brasil foram
classificadas como subareas da Filosofia. Somente em 2017 foram emancipadas e
ganharam lugar proéprio na arvore dos saberes do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldégico/Coordenacdao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CNPg/Capes), sob a classificagao de Area 44 — Ciéncias
da Religidao e Teologia, conforme Portaria Capes n° 174/2016, redesignada pela
Resolucao Capes n° 1/2017.

Uma vez formalmente presente na BNCC, o ER passou a ser compreendido
como componente curricular constituido de conhecimentos especificos, que se
poderiam aprender segundo a orientagao de objetivos, competéncias especificas, e
unidades tematicas, divididas em trés eixos: (a) identidades e alteridades, (b)
manifestacdes religiosas, e (c) crencas religiosas e filosofias de vida (Brasil. MEC,
[2018], p. 436-437). O documento aponta como objeto do ER o préprio conhecimento
religioso, que também podemos entender como saberes religiosos. Nos termos das
CRE, define-se religido ou religioso como objeto de estudos e pesquisas. Assim, 0
fenémeno religioso (também chamado fato religioso), que revela as tradigdes
religiosas, as filosofias de vida e outros sistemas de crengas seculares sao do interesse
das CRE e do ER. A divisdo apresentada na BNCC sugere que a abordagem do

fendmeno religioso seja baseada em pressupostos cientificos, artisticos e pedagégicos.
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Isso posto, do 1° ao 9° ano do ensino fundamental (I e II), foram sugeridos
objetos de conhecimento (conteidos) com finalidades especificas para o
desenvolvimento da capacidade de entendimento e de execucao de habilidades
(competéncias), reconhecidas como centrais para a formacéao cidada. Na redacao do
texto, nota-se que hé estimulo para a promogao tanto desses saberes religiosos
quanto da valorizacao da diversidade religiosa brasileira como meios para se construir
e consolidar valores como o respeito e o reconhecimento das alteridades religiosas.

Nesse sentido, o conjunto das orientagdes propostas na BNCC para o ER esté
alinhado as competéncias gerais do documento, que primam por “debater,
problematizar e posicionar-se frente aos discursos e préaticas de intolerancia,
discriminagdo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os direitos
humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz” (Brasil. MEC,
[2018], p. 437). Percebe-se um futuro ensino religioso mais aberto ao debate e a
reflexao sobre a diversidade religiosa, com vistas a construgao de certa consciéncia
e ao reconhecimento das diversidades. Uma consciéncia auténoma, nao tutelada
pelas religides, e que conduza a elaboragao de posicionamentos criticos em relagéo
as praticas de intolerancia e violéncias, tanto simbdlicas quanto fisicas.

Tal desenho leva-me de volta a questdo da formagao especifica que prepararia
docentes para a pratica desse ensino reflexivo sobre religido. E, nesse ponto, permito-
me uma digressao metodoldgica.

O ato de pensar comeca com a pergunta. Para se elaborar conhecimento sobre
areligiao, é preciso perguntar pelo conhecimento religioso, isto é, pelo conhecimento
simbdlico e pratico derivado da experiéncia religiosa das/nas comunidades de fé.
Para o ER, assim como outros componentes curriculares das Ciéncias Humanas, a
pergunta é que permite a comparagao entre os modos de crenga. A pergunta sempre
foi para a Educagao, assim como é para a Filosofia, o inicio do processo de ensino-
aprendizagem. Por principio, perguntar sobre algo indica que néo se sabe o suficiente
sobre “isso” e que esse “isso” desperta curiosidade. Aristoteles (Metafisica 982b,
12-14) disse que a Filosofia tem origem no thaumatso; isto é, no ato de se espantar
com alguma coisa, pois € mediante o espanto que perguntas sdo suscitadas e que
se tem inicio o processo de investigacdo, que conduz as pessoas espantadas a
construgado do conhecimento (Chaui, 1997, p. 25). Conclui-se dai que perguntar nédo
é errado.

E, aqui, meu desvio momentaneo me recoloca no percurso deste artigo:
perguntar sobre religido é menos errado ainda, pois cada ato religioso, cada gesto,
cada vestimenta, cada comida, cada narrativa, cada simbolo religioso é revestido de
algum significado, ao qual somente se pode chegar se iniciarmos o processo de busca
por esses sentidos, por meio da comparagao das religides. Portanto, com a chancela
da BNCC, trata-se de promover um ensino sobre o fenémeno religioso que cultive
mais perguntas do que respostas. Perguntas que conduzam a compreensao do porqué
dos atos, dos gestos, das vestimentas, das comidas, das narrativas e dos simbolos
religiosos. Nisso esta a especificidade do ER, na sua vocagdo de promover o
esclarecimento sobre o que € o fendmeno religioso por meio de perguntas sobre os

sentidos que cada religido formula para explicar o mundo e a vida humana. Esse

Em Aberto, Brasilia, v. 35, n. 114, p. 39-60, maio/ago. 2022



conhecimento nao é meramente informativo. Quando se aborda a religido dessa
maneira, o que se esta fazendo é toma-la como objeto pregnante de vida pulsante,
porque entende-se a religido como fruto da experiéncia de pessoas; por isso, tal
abordagem é definida como fenomenolégica, pois o que se busca é construir
conhecimento sobre a religido para que se possa compreendé-la como um fenomeno
histdrico, social e comunicativo que, no campo da experiéncia humana, € significativo.

Para se compreender esse ponto, vale recuperar a interpretacao que Rubem
Alves (2002, p. 65) fez de Durkheim:

Aos fiéis pouco importa que suas ideias sejam corretas ou ndo. A esséncia da

religido néo é a ideia, mas a forga. “O fiel que entrou em comunh&o com seu

Deus ndo é meramente um homem que vé novas verdades que o descrente

ignora. Ele se tornou mais forte. Ele sente, dentro de si, mais forga, seja para

suportar os sofrimentos da existéncia, seja para vencé-los”. O Sagrado nao é
um circulo de saber, mas um circulo de poder.

O ER nao pretende desvendar os mistérios religiosos para dominé-los,
desmistificid-los ou, como se poderia imaginar, doutrinar as mentes infantojuvenis
dos(as) educandos(as), desviando-os(as) das orientagdes origindrias de suas familias
e comunidades de fé. O conhecimento sobre o religioso que se busca formular com
base nas orientagdes da BNCC visa a compreenséo de um dos tragos que o caracteriza:
a sua forca. Se para algumas pessoas isso nao diz pessoalmente nada, no Brasil,
para boa parcela da populagao, isso é central. Embora possa parecer provocativo
fazer essa afirmagao, mesmo para quem nao professa fé alguma, ha uma sorte de
simbolismos religiosos espraiados no dia a dia, que sao assumidos e incorporados

como referéncias em nossa realidade sociocultural.

Buscar harmonia entre o conhecimento e a compreensao

Para desenvolver esse ponto, inicio com o entendimento de que o universo
religioso é encantado e, no caso brasileiro, caracterizado pelas religiosidades
periféricas, marcadas pela presenca de espiritos e entidades (Carvalho, 1999, p. 3).
E encantado porque é povoado de divindades, de santos e de entidades espirituais
que sao magicas e que possuem poderes fora do comum. Poderes sobre a natureza
e sobre as relacoes humanas. Essas divindades, santos e entidades exercem seus
poderes sobre os céus, as dguas, os animais e todo o mundo. Elas gostam de presentes
e de oferendas, gostam de ser adorados e agradados, possuem preferéncias de cores
e de comidas, amam e odeiam com intensidade. Pode-se dizer, entao, que a religiao
é o fio que estabelece a ligagao, isto é, a relagao entre religiosos e suas divindades.

Conhecer essa relacao néao é tarefa facil. Cada religido estabelece um tipo de
relacao com sua divindade que, em geral, pode ser caracterizada como uma relacao
de troca. Aliés, que relag@o nao seria de troca? Um pacto de amor entre enamorados
sempre acaba por definir-se pela reciprocidade. Amantes desejam se sentir amados,
por mais que isso se manifeste de diferentes formas. Entre fiéis e suas divindades

nao é diferente. Divindades querem se sentir amadas, exclusivas, atendidas e em
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troca dessa atengao negociam béngaos, benesses, demandas, milagres. Tudo em
nome da manutencao dessa ligacdo, que lhes mantém vivos. Do outro lado, fiéis
querem os favores das divindades e querem, igualmente, sentirem-se amados,
exclusivos e atendidos. Dai as promessas, os votos, as campanhas, as correntes de
oragdes, as romarias, as procissoes e outras praticas que expressam acordos entre
entidades e seus fiéis, os quais, muitas vezes, apesar de serem diferentemente
nomeados, expressam sentidos similares.®

Cada religido expressa essa relagao a sua maneira, por meio de rituais, hébitos
e costumes especificos, mas nédo tdo incomuns. Visto que as religides se fazem na
relacao entre deuses e fiéis, elas se repetem por meio do que chamamos de “nucleos
estruturantes”. Esses nucleos, entretanto, ndo dizem a mesma coisa, porque sao
investidos de diferentes significados; portanto, certas praticas que identificamos
como similares (ou recorrentes) entre determinadas religides nao sao totalmente
iguais, porque no campo religioso os modos de crenca se apropriam, se ressignificam
e se reconfiguram dinamicamente.

Por meio de seus eixos tematicos, a BNCC permite aos(as) docentes e aos(as)
discentes a oportunidade de construir esse conhecimento. Vale dizer que, embora
dispostos numa perspectiva que parte do eu, em direcao ao grupo e, finalmente,
chega ao conhecimento compartilhado, é possivel construir uma abordagem do
religioso que destaque as identidades religiosas como produtos de narrativas
religiosas (crencas religiosas e filosofias de vida) que se expressam de forma oral e
escrita, por intermédio de tradi¢gdes (manifestacdes religiosas). Esse movimento
entre os eixos, assim como na prépria dindmica das religides, € circular, dialégico e
constante. Por exemplo, ao se assumir que a nogao de alteridades se constréi por
meio da explicitacao das diferencas existentes entre as formas como as pessoas leem
o mundo, o representam, o compreendem, o conhecem, formam suas opinides e
delineiam seus valores, também se estéd fazendo um movimento em diregao a

compreensao da propria nogao de identidade.

FEixo: Identidades e alteridades

No ensino fundamental e, especialmente, nos anos iniciais, aborda-se a
diversidade de modos de crer, de interpretar e de estar no mundo, ressaltando o
quanto essas visoes podem ser ao mesmo tempo distintas, mas com pequenos pontos
de encontro possiveis devido a serem fruto das elaboracdes humanas.

Nesse eixo, nogoes que caracterizam as religides como a divisao entre mundo
secular e mundo sagrado e transcendéncia e imanéncia, por exemplo, emergem com
as narrativas religiosas chamadas mitos, que dao conta de explicar as origens do

cosmos, da Terra, da vida humana, entre outros topicos.” Essas narrativas de sentido

5 A esse respeito, vale a leitura de Zaluar (1983), em que especifica praticas religiosas do catolicismo
popular, que podem ser relacionadas a praticas rituais desenvolvidas entre grupos pentecostalizados.

" Como parte do desenvolvimento dessa etapa, o esclarecimento a respeito do conceito de mito, conforme
a abordagem da Ciéncia da Religido, integrara a discussao com vistas a distingui-lo do sentido
popularmente aventado: de que mito seria equivalente a mentira ou coisa enganosa. Cabe nessa etapa
propor o entendimento de mito como narrativa de sentido, que resulta do esforco coletivo de se construir
uma imagem positiva de algo, de alguém ou de um conjunto de eventos como basilares, isto é, fundantes
para esse coletivo.
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possuem légica e linguagem proéprias, constituidas de simbolos e imagens que
remetem a objetos, coisas, pessoas, seres da natureza, seres encantados,
acontecimentos sobrenaturais etc., que representam mais do que aquilo a que se
refere o seu significante. Esse eixo, portanto, reline o conteido que pode ser
classificado como abstrato, visto que se refere as ideias religiosas das quais teologias
e doutrinas derivam. Essa légica simbdlica, no entanto, projeta-se ao nivel da
materialidade historica na forma dos ritos/rituais ou praticas, por meio das quais as
narrativas sao periodicamente rememoradas e ressignificadas na vida de seus fiéis.
Dai que as religides se manifestam ou se expressam na medida em que performatizam

seus mitos de origem.

Eixo: Manifestacgoes religiosas

Por meio deste eixo se pode observar atentamente as formas como as religides
expressam seus entendimentos sobre a existéncia, a morte, as passagens entre as
fases da vida, as expectativas futuras e outros temas. Nas manifestagoes religiosas,
pode-se observar as religides em ato, nas suas celebracoes, festividades, calendarios,
prédicas, oragdes etc., nas quais se remontam as narrativas miticas, encenando-as
e recontando-as. Ao performar as histérias sagradas, relembrar personagens de
seus mitos e celebrar a memoria deles, os grupos religiosos se fortalecem e
consolidam suas relacoes de solidariedade. As manifestagoes religiosas sao materiais,
fisicas e corpéreas. Elas recorrem a gestos, dangas e ritmos. Elas produzem objetos
e espagos sagrados, mas também sacralizam elementos da natureza, como montes,
mares, rios, ventos, florestas, animais, caminhos, entre outros. Nesses espacos e
territérios sagrados, relacdes sociais se desenvolvem, bem como papéis e funcgoes
sdo definidas. Surgem as figuras de lideranca, sabios(as), mestres, ministros(as),
sacerdotes e sacerdotisas, profetas e profetizas etc., responséaveis ndo apenas por
exercer autoridade de comando no grupo, mas também interpretar as narrativas
fundantes da religido, com a finalidade de preservar suas tradigoes, seus costumes
e sua moral.

Assim, pode-se intuir que, no primeiro eixo, ha certa preocupacdo com uma
parte da religido que corresponde ao seu conteiudo em termos de pensamento ou
em termos ontologicos. Trata-se da parte subjetiva da religido. No segundo eixo,
outra preocupagao é tematizada. Trata-se da parte histérica da religido ou de como
se manifesta materialmente. Vale notar que a divisao em eixos, assim como a divisao
da religido em parte subjetiva e parte historica correspondem a formas pedagdgicas
de se apontar para algo da natureza da religido, que é seu potencial (ou forga, como
dissemos anteriormente) de constituir tanto ideologia quanto ethos para a vida de
seus fiéis. Noutras palavras, a experiéncia religiosa influi na vida espiritual de seus
fiéis e se materializa em suas vidas sociais ao orientar-lhes a formagao de repertérios
de ideias que resultarao em condutas, decisdes e opinides, seja individual ou

coletivamente. Dai o terceiro eixo.
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Eixo: Crengas religiosas e filosofias de vida

Entendido como eixo que sintetiza e permite a docentes e discentes elaborarem
um quadro conceitual sobre como modos de crenca, suas tradigoes e seu movimento
no campo religioso interpelam a sociedade e a cultura cotidianamente. Nesse eixo
pregnante de boas discussoes e debates, especialmente para os anos finais do ensino
fundamental, destaca-se o entendimento positivo de que as crencas religiosas, tal
qual as filosofias de vida, compoem sistemas de ideias, portanto, ideologias, segundo
as quais as pessoas se colocam no mundo, relacionam-se socialmente, tomam
decisdes e apresentam suas agendas nos espagos publicos. O percurso formativo
que se pretende com tal abordagem, ao final, visa esclarecer que cada variedade de
religido possui cédigos éticos e morais que constituem referéncias para seus fiéis.
Esses cédigos origindrios de narrativas religiosas propdem nogoes de certo e de
errado, de bem e de mal, de permitido e de proibido que norteiam espiritual e
socialmente seus fiéis. Embora nem todas as filosofias de vida se alinhem a principios
religiosos, pessoas nao religiosas igualmente possuem principios, os quais podem
derivar da razéo, da Ciéncia, da Filosofia e/ou de outros sistemas de ideias
secularizados.®

Nesse sentido, é possivel entrever certa racionalidade na divisdo em eixos
proposta pela BNCC. As sugestdes que o documento propde para docentes de ER,
longe de serem preceitos a serem seguidos como norma, apresentam-se como
principios que podem embasar as praticas docentes em sala de aula, para as quais
existem os objetos de conhecimento definidos (de acordo com anos iniciais e anos
finais) e as habilidades que se esperam com a abordagem de cada objeto. Noto que
nesse esquema 0s objetos tematizam assuntos que interessam aos(as) discentes, de
acordo com fases do desenvolvimento psicocognitivo, a0 mesmo tempo que legam
abertura ao(a) docente para que planeje suas aulas segundo a divisdo pedagodgica
para o estudo das religides geralmente proposto pela CRE, isto é, abordando a religido
de acordo com sua matéria ou parte subjetiva (ontolégica) e sua parte pratica
(histérica).

Como se sabe, o conhecimento religioso é amplo em termos de contetido. No
entanto, considero a proposta, que apresento a seguir, um quadro honesto. No Quadro
2, levo em conta os ciclos de ensino para os anos iniciais e finais do ensino

fundamental.

8 Entre as paginas 433 e 457 da BNCC, estéo localizadas as informacgdes e o detalhamento quanto a
proposta para o ensino religioso. Neste artigo, optei por tecer uma interpretagao que dialoga com a Base,
mas que tenta alinhar os eixos, especialmente a luz dos insights teéricos e metodolégicos da(s) Ciéncia(s)
da Religiao.
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Quadro 2 — Conhecimento religioso para os anos iniciais (1° ao 5°) e anos
finais (6° ao 9°) do ensino fundamental

Blocos tematicos Elementos basicos

Historias, mitos e Escritos (textos, livros, papiros, pergaminhos) ou orais (transmitidas
narrativas de geracao em geracao) sobre personagens, divindades, entidades.

Objetos, ornamentos, guias, corddes, chapéus, véus, quipas,

Simbolos religiosos . . NI
turbantes, crucifixos, batas, batinas, perfumes, esséncias.

Celebragoes, festas, festivais, missas, cultos, conferéncias, dancas,
romarias, procissoes, ceias, cantos, dangas, oracoes, mantras,
exorcismos, transes, meditacoes.

Rituais e préticas
religiosas

Privados: templos, santudrios, igrejas, terreiros.

Espacos religiosos P AT
pag g Publicos: florestas, estadios, pragas.

Paes, bebidas (vinho, chas), farofa, doces, carnes (sacrificadas),

Alimentos religiosos .
legumes, vegetais, 6leos, unguentos.

. Templos, pinturas, murais, afrescos, musicas, esculturas, poesias,
Arte religiosa

poemas.
Grupos cristaos tradicionais e renovados (catélicos, protestantes e
pentecostais/evangélicos), espiritas, afro-brasileiros, exotéricos,
indigenas, budistas, mugulmanos, taoistas e outros.

Tradicoes religiosas
do Brasil e do mundo

Personalidades
publicas e suas Liderangas religiosas, politicas, artisticas, esportistas.
religides (biografias)

Fonte: Rodrigues (2021, p. 200).

A formacgao docente para o ER amparada nas DCNs de CRE qualifica
educadores(as) para abordarem os objetos do conhecimento previstos para esse
componente curricular, de acordo com os eixos tematicos mencionados e levando
em conta os conteudos especificos divididos no Quadro 2. Considerando a abordagem
das variadas manifestacoes religiosas, suas crencas e filosofias no campo religioso
brasileiro, é possivel, ainda, ao longo desse percurso formativo que se estende por
nove anos, o uso da comparacao ou metodologia das religides comparadas como
meio para se promover o aprendizado desse conhecimento com vistas ao alcance
das habilidades anunciadas para cada ano.

Exemplo da comparacao de tradicdes religiosas com a finalidade de se explicar
como as religides operam segundo estruturas, as vezes, recorrentes, pode ser dado
com base no estudo de elementos —também chamados de “objetos sagrados” —, que
aparecem nas religides com significados préximos. No percurso formativo docente
para o ER, o recurso da comparacao emerge como uma ferramenta importante para
a construgao de um quadro sobre a diversidade religiosa, o qual, ao fim de uma
trajetéria, permitira a docentes e discentes a compreensao de possiveis similaridades
entre as religioes. As similaridades explicitadas podem produzir condi¢des para que
esteredtipos sejam desconstruidos, especialmente, com respeito as religioes
minoritarias e/ou nao cristas. As DCNs explicitam tal recurso no artigo 6°, inciso II:

Art. 6° O curso de licenciatura em Ciéncias da Religiao, respeitada a diversidade

nacional e a autonomia pedagodgica das institui¢es, estrutura-se nos seguintes
nucleos:
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I - Nucleo de formacao geral [...]
IT — Nucleo de formagao especifica, que articulara:

1) Formagéao especifica em Ciéncias da Religido, assegurada por meio da/
do:

1 Fundamentacao histérica e epistemoldgica da area de Ciéncias da
Religiao;

2 Apropriacao dos aspectos estruturantes das matrizes, tradicoes e
movimentos religiosos de origens africanas, indigenas, asiaticas,
orientais e ocidentais, considerados em sua multiplicidade de
elementos (linguagem religiosa, simbolos, ritos, espagos, territorios,
mitos, divindade(s), crengas, doutrinas, textos orais e escritos, ideias
sobre existéncia e imortalidade, principios e valores éticos);

3 Estudo e pesquisa de correntes filosoficas e movimentos socioculturais
nao religiosos;

4 Estudo sistemadtico das religiées, o que inclui abordagens
comparativas, classificatérias e reflexivas, as quais visam a interface
com tematicas transversais a sociedade e a cultura, tais como: religido
e sociedade, religido e politica, religido e economia, religido e midia,
religido e ciéncia, religido e arte, religido e violéncia, religido e
sexualidade, religiao e natureza, dentre outros;

5 Desenvolvimento e aplicagdo dos conhecimentos especificos das
Ciéncias da Religido em espacos formais e nao formais de ensino, na
construgao de processos de aprendizagem critica e transdisciplinar
sobre os fendmenos religiosos, a fim de subsidiar o didlogo inter-
religioso, a interculturalidade, os direitos humanos e da cultura da
paz.

2) Formagao especifica em Ensino Religioso [...]

III —Ntcleo de estudos integradores [...]. (Brasil. CNE. CP, 2018b, p. 3 — grifo
Nnosso).

Grosso modo, a perspectiva teérica e metodoldgica que se pretende com tal
formacgao é entendida como capaz de estabelecer conexdes entre diferentes religides,
a fim de se promover didlogo inter-religioso, assegurar os direitos humanos e
construir bases para uma cultura de paz em que a interculturalidade seja uma
realidade viavel para distintos grupos religiosos.

Como isso poderia ser feito na pratica docente? Essa é uma das questdes que
docentes de ER no territorio nacional frequentemente apresentam quando enfrentam
as orientacoes das DCNs. A comparagao entre religides como recurso depende da
“apropriacao dos aspectos estruturantes das matrizes, tradigoes e movimentos
religiosos” (Brasil. CNE. CP, 2018b, p. 3) que compdem o campo religioso brasileiro.
Nao se pede que o(a) docente seja especialista em todas as tradigoes religiosas, mas
que conhega a morfologia da religiao, como dito anteriormente. Tal conhecimento
lhe propiciaria, por exemplo, investigar a presenga do elemento dgua em vérias
religides. A agua usada nos batismos cristaos realizados em pias, piscinas ou &guas
abertas simboliza o renascimento do fiel para uma vida compromissada com seu
deus. A agua pode significar pureza e ser usada em muitos rituais para a limpeza
de certos lugares. Se benzida, a dgua pode promover a cura de doencas. Nas

religiosidades afro-brasileiras, as aguas salgadas e doces estdo encantadas nas
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figuras de orixas como Yemanja e Oxum, para as quais € preciso pedir licenga antes
que se possa tomar banho em suas dguas.® Dentre seus atributos, Yemanja é mae
de quase todos os orixas, ela rege a fecundidade e concede unido para as familias e
as casas, além de proteger os pescadores. J& a velha deusa das dguas, Oxum, mantém
em equilibrio as emocoes e a fecundidade. E chamada a deusa da riqueza, do amor,
da prosperidade e da beleza.

Identificar como a dgua assume diversos sentidos e compde as crengas dos
fiéis nas suas praticas e rituais, corrobora a percepgao de como as religides se repetem
e se transformam, podem ser semelhantes e ao mesmo tempo diversas e assumem
variadas formas para distintos grupos sociais. Caberia aos(as) educadores(as) buscar
a compreensao desses conteudos especificos. Na formacdo docente baseada nas
CRE, conhecer esses nucleos estruturantes é o que permite aos(as) professores(as)
de ER captar como, em cada religiao, tais ndcleos séo preenchidos com diferentes
sentidos, atribuidos pelos préprios fiéis. Dai se poderia chegar a natureza da religiao,
algo dela, que a caracterizaria, que a substanciaria. Aquilo que o fiel extrai dela para
avida e que, como apontei anteriormente, pode-se supor ser um certo tipo de “forga”.

Uma possivel conclusao que se tiraria do exemplo da exploracao comparativa
da &gua como simbolo das/nas religides seria: ela € um elemento central para cristaos,
espiritas e candomblecistas. Logo, no uso da &gua como simbolo e em suas praticas,
essas religides sdo semelhantes. A dgua € a forma por meio da qual representam
pureza, equilibrio, fecundidade e vida. Nas religides, os contetdos/significados
atribuidos a dgua séo diversos e multiplos. Dessa forma, pode-se intuir que o
conhecimento sobre religides baseado na formacao para ER que tem na CRE sua
area de referéncia nao se opde as religides ou afirma suas doutrinas. Ele busca
identificar e compreender forma e contetdo. Busca, por meio desse conhecimento
sobre as religides, mostrar como os saberes religiosos formulados pelos seus fiéis
os ajudam a viverem no mundo. Af reside a harmonia possivel entre conhecimento
e compreensao. O conhecimento geraria compreenséao, porque desvelaria os porqués
e 0s motivos que estariam na base das opinides e das agoes dos sujeitos religiosos

em seus cotidianos.

Concluindo: empregar a compreensao para construir o respeito

Retomando o pressuposto de que o mundo é encantado, segundo o qual a
l6gica religiosa se norteia, fago agora uma citacdo de Rubem Alves (2002, p. 36):

Um mundo encantado abriga, no seu seio, poderes e possibilidades que escapam

as nossas capacidades de explicar, manipular, prever. Trata-se, portanto, de

algo que nem pode ser completamente compreendido pelo poder da razao, nem
completamente racionalizado e organizado pelo poder do trabalho.

O que isso indica, visto que até aqui vinha se afirmando a centralidade do

conhecimento sobre as religides para a docéncia de ER?

9 Se para alguns deuses, espagos como templos, igrejas, saldes e outros sdo sagrados, para essas orixas
as dguas sao sagradas.
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Significa, primeiramente, admitir que, tanto para o(a) cientista da religiao
quanto para o(a) educador(a) de ER, todo e qualquer conhecimento sobre a religiao
(ou as religides) nunca estard acabado. Isso porque se refere a um fendémeno
“pregnante de vida pulsante” e, se a sua natureza se caracteriza, entre outros
atributos, por uma espécie de forca, trata-se de entender que o poder é exercido
nas relagbes sociais de diferentes maneiras, como propds Foucault (1995, p. 231).

Sendo assim, na formacao docente para o ensino religioso reflexivo, as
perspectivas delineadas na BNCC e nas DCNs de CRE pressupdem profissionais da
educagao aptos ao magistério do ER que entendam o processo de ensino-
aprendizagem como meio de construgao do conhecimento sobre as religices. Tais
documentos sugerem a formacao de profissionais capacitados a abordagem das
religides

1) como fendmenos que se manifestam historica, social e culturalmente, os

quais, concomitantemente,

2) constituem modos de ser no mundo, responsaveis por orientar as pessoas
em seus processos de construcao de identidades sociais, relacdes sociais,

préticas cotidianas e nas redes em que se inscrevem.

Nesse sentido, assim como Foucault examinou o poder a fim de compreender
o individuo, a formagdo em CRE pressupde que, para entender as religides e suas
linguagens, deve-se compreender os sentidos que os sujeitos religiosos formulam
para suportarem a existéncia cotidiana. Muitas vezes, esses sentidos escapam, porque
racionalmente nem sempre a religido se apresenta como um discurso coerente.
Trata-se de uma légica que, como diria Sanchis (1997, p. 112), carrega em si tragos
de trés diferentes periodos: o pré-moderno, o moderno e o pés-moderno. No
fenomeno religioso, elementos da tradigdo, da racionalidade moderna e da
possibilidade de bricolagens se articulam sincronicamente. Isso se deve ao fato de
que as religides, assim como seus fiéis, ndo sdo completamente coerentes. E, assim
como seus deuses, religiosos(as) querem ser amados(as), exclusivos(as) e
atendidos(as), consequentemente, amam e odelam dramaticamente. Sao capazes
de criar musicas, inventar versos e destruirem a natureza e a si mesmos(as).

Nisto, sugiro residir o encanto da religiao e do conhecimento sobre ela: BNCC
e DCNs pressupdem que, conhecendo mais das religides, seriamos capazes de
verificar como a existéncia humana é dramética e, para muitas pessoas, dar
significado para essa existéncia por meio da forma religiosa seria a Unica maneira
de suporté-la. Essa compreensao teria potencial para humanizar as relagdes sociais
contemporéaneas ao ponto de se estabelecer fundamentos para a construcdo do
respeito as identidades e alteridades religiosas, as modalidades religiosas como
formas de se interpretar e ser no mundo e, consequentemente, como linguagens
que comunicam sentidos.

Por fim, neste artigo procurei indicar como, a partir dos marcos regulatérios
representados pela BNCC e pelas DCNs de CRE, tem se construido uma proposta

para a formacao de professores(as) para o ensino religioso reflexivo. Ficou
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demonstrado que essa proposta estd em curso, especialmente, em razao da
especificidade e da relativa novidade que tanto a BNCC quanto as DCNs representam,
do ponto de vista histérico, nessa longa trajetéria do ER no Brasil. A proposta dessa
formagao leva em consideragcédo que os documentos mencionados devem ser lidos,
interpretados e implementados numa perspectiva de complementariedade. Nesse
sentido, ambos teriam como uma de suas funcgdes dar cumprimento ao que
estabeleceu a LDB (alterada pela Lei n® 9.475/1997). Em sintese, essa lei prescreve
que o ER em estabelecimentos de educacao — especialmente os publicos — é um
direito de estudantes, portanto, a sua oferta é obrigatéria nos horérios normais de
funcionamento das escolas, a fim de que se possa exercer o direito de matricula.
Entende-se que tal componente curricular constitui parte importante da formacao
basica de cidadaos(as), com vistas a construgao de relagdes sociais que fortalegam
uma cultura de paz, por meio da consolidacao de no¢oes importantes, como o respeito
a diversidade cultural religiosa do Brasil. Nesse sentido, BNCC e DCNs reiteram a
centralidade de um ensino religioso isento de quaisquer formas de proselitismo.
Conforme o art. 3° da Resolugédo CNE/CP n° 5/2018, o ensino sobre as religioes
devera ser realizado por profissionais da educagdo munidos de instrumentos teéricos
e metodoldgicos para uma abordagem do fendémeno religioso em perspectiva
compreensiva, capacitados para a promocao de um processo de ensino-aprendizagem
que conduza a compreensao critica e interativa do contexto, da estrutura e da
diversidade dos fendbmenos religiosos. Decorre que a construgao desse conhecimento
permitira o desenvolvimento de competéncias e habilidades adequadas ao exercicio
da docéncia do ensino religioso no ensino fundamental, e, na comunidade discente,
o desenvolvimento de consciéncias criticas, criativas e autdbnomas, capazes de

formular suas opinides a respeito do fenédmeno religioso.
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