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Resumo

O estagio supervisionado e seu lugar no curriculo tém se mostrado
fundamentais no processo de formagdo docente, articulando educacao bésica,
universidade e seus sujeitos (professores e estudantes). Uma pesquisa qualitativa
do tipo estudo de caso foi realizada com o objetivo de discutir concepgoes, praticas,
saberes e fazeres do estagio supervisionado como espaco de articulagdo curricular
e da relacdo entre teoria e préatica na formacéo inicial de professores. Das 16
entrevistas realizadas com professores em formacgéao inicial e em servico, foram
selecionadas 4 de sujeitos em formacgao inicial, nas quais ficou evidenciado que o
estagio é, simultaneamente, ponto de referéncia, de convergéncia e de articulagao
entre teoria e préatica. Portanto, inseridos nos espacos da pratica, os docentes em
formagao confrontam-se com questionamentos — como fazer, o que fazer, como
conduzir — os quais devem ser debatidos no campo das mais diversas disciplinas nas
licenciaturas, possibilitando que as metodologias sejam praticas reflexivas sobre o

contexto de sala de aula e nao dissociadas das discussoes tedricas sobre o ensino.

Palavras-chave: estdgio supervisionado; relagdo teoria-pratica; formagéo

inicial.
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Abstract
The supervised internship in the Pedagogy course: articulation
experiences with Science teaching methodology disciplines

The supervised internship and its place in the curriculum have been
fundamental in the teacher training process, linking basic education, the university
and their members (teachers and students). A qualitative research of the case study
type was carried out with the objective of discussing conceptions, practices,
knowledges and attributions of the supervised internship as a space for curricular
articulation and the relationship between theory and practice in the initial training
of teachers. Of the 16 interviews carried out with teachers in initial training and in
service, 4 of subjects in initial training were selected, in which it was evident that
the internship is, simultaneously, a point of reference, convergence and articulation
between theory and practice. Therefore, inserted in the spaces of practice, teachers
In training are confronted with questions — how to do it, what to do, how to conduct
it —which must be debated in the field of the most diverse disciplines in the degrees,
allowing the methodologies to be reflective practices on the classroom context and

not dissociated from theoretical discussions about teaching.

Keywords: supervised internship; theory-practice relationship, initial

formation.

Resumen

La practica supervisada del curso de Pedagogia: experiencias

de articulacién con disciplinas metodologicas en la ensenanza de
las Ciencias

La practica supervisada y su lugar en el curriculo han demostrado ser
fundamentales en el proceso de formacion docente, articulando la educacion basica,
la universidad y sus sujetos (profesores y alumnos). Se realizo una investigacion
cualitativa del tipo estudio de caso con el objetivo de discutir concepciones, practicas,
saberes y acciones de la pasantia supervisada como espacio de articulacion curricular
y la relacién entre teoria y prdactica en la formacion inicial docente. De las 16
entrevistas realizadas con los profesores en formacion inicial y en servicio, se
seleccionaron 4 entrevistas de sujetos en formacion inicial, en las que se evidencié
que la practica es simultaneamente un punto de referencia, convergencia y
articulacién entre la teoria y la practica. Por lo tanto, inseridos en los espacios de
préactica, los profesores en formacion se confrontan con preguntas — como hacer,
qué hacer, como conducir — que deben ser discutidas en el campo de las mas diversas
disciplinas en los cursos de graduacién, posibilitando que las metodologias sean
précticas reflexivas sobre el contexto del aula y no disociadas de las discusiones
tedricas sobre la ensenanza.

Palabras clave: practica supervisada, relacion teoria-practica, formacion inicial.
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Introducao

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial de Professores
para a Educagao Bésica, tém sido alvo de criticas e discussdes em diversas esferas
da &rea de Educacao e merecem um olhar cuidadoso, uma vez que trazem propostas
que irado basear as organizacgoes curriculares de todo o Pais (Brasil. CNE. CP, Resolucéo
n° 2, 2019). Desde as diretrizes anteriores e, sobretudo as de 2015, temos observado
a presenca da articulacao teoria-pratica como indissociada do processo formativo e
a composicdo dos estagios curriculares obrigatérios como uma continuidade do
processo de aprendizagem nos diversos campos que constituem a formacao docente
(Brasil. CNE. CPF, Resolugao n° 2, 2015). Porém, o formato técnico e sucinto dessas
resolucoes traz uma necessidade latente de maiores debates sobre essas relagoes.

As tentativas de aproximacao entre aspectos tedéricos que tangem as relagoes
teoria-pratica, com a vivéncia de futuros docentes em situagdes no ambiente de
pratica, trazem questionamentos sobre a efetividade de agbes para a formacao inicial,
estabelecendo-se a pergunta: que aspectos sao essenciais nessa formacao” Responder
tal questao nos aproxima do objetivo deste artigo, que visa a andlise da articulagéo
entre aspectos tedricos concernentes a formacéao de professores e dos resultados de
pesquisas realizadas por nosso grupo, que examinam dados relacionados a vivéncias
e aprendizagens docentes na etapa da formacao inicial, avaliando o papel da
articulacdo entre estagios supervisionados, disciplinas de metodologia em cursos
de licenciatura e ambiente de exercicio da docéncia.

Neste artigo, examinamos dados da pesquisa realizada por Marmolejo (2019),
integrante do Grupo de Pesquisa em Alfabetizacao Cientifica (Grupac),' e analisamos
estudos sobre a formagao de professores e a relagao entre teoria e pratica; trazemos
autores que discutem, na literatura, aspectos sobre o papel do estagio na formagéo

inicial; e apresentamos a andlise de dados com base em tais tedricos.

A formacao de professores e a relagao teoria-pratica:
o que dizem os tedricos

Formar-se professor constitui-se mais do que um processo de aprendizagem
ou de construgao, mas também de mudangas, desconstrugoes e reconstrugoes que
sao realizadas a partir de imagens estabelecidas, iniciando um longo processo de
observacao como estudantes e, mais adiante, como docentes, em que se constroem
ideias, atitudes e formas de trabalho no que diz respeito a docéncia e a prética
relacionada a ela (Gil-Pérez; Carvalho, 2000).

Ao pensarmos na formagao, é necessario refletirmos sobre as dificuldades
que os professores tém para a implementagao de avangos construidos nas pesquisas
que envolvem a inovagao em relagao as diversas areas de conhecimento. Sobre esse

tema, Gil-Pérez e Carvalho (2000, p. 246) assinalam que:

! Grupo certificado no Diretério de Grupos de Pesquisa do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico (CNPq).
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i),

a) os esforcos de inovacao perdem a sua capacidade transformadora quando
se baseiam em contribuicoes pontuais e desconectas;

b) é preciso transformar as concepgoes ja arraigadas nos docentes nos
processos de implementacao curricular; e

c) é “necessario que nos, professores, participemos da construgdo de novos
conhecimentos didaticos, abordando os problemas que se apresentam no

processo de ensino-aprendizagem”.

Os autores destacam a importancia de os professores transformarem suas
concepgoes sobre o ensino e refletirem sobre os processos de ensino-aprendizagem
apoiados em suas realidades, avaliando questdes reais relacionadas a pratica, ou
seja, uma formagao que aproxime os professores dos ambientes de exercicio
profissional e de suas problematicas, aproximagdo que ocorre durante as praticas
de estagio supervisionado.

Uma formacéo inicial que nao se baseie em préticas pode resultar no que
Carvalho e Gil-Pérez (2006, p. 111) apontam ao explicitar que “os professores tém
ideias, atitudes e comportamentos sobre o ensino, formados durante o periodo em
que foram alunos, adquiridos de forma néo reflexiva, como algo natural, ébvio,
escapando, assim, a critica e se transformando em um verdadeiro obstaculo natural
para a mudanga didética”. Loucks-Horsley et al. (2010, p. 611) ressaltam a
necessidade de que, durante a formacao, os discentes ajam “como aprendizes adultos
nas abordagens de aprendizado que usarao com seus alunos”.

S&o, portanto, elementos que dizem respeito as experiéncias quando refletimos
sobre o desenvolvimento profissional, considerando os aspectos do ensinar e
aprender, visando proporcionar experiéncias mais sélidas de formacao docente e
condizentes com a proposta de um aprendizado baseado na investigacao, na
elaboracdo e solugdo de problemas e na construcao de conteudos, levando-se em
conta as habilidades e competéncias pedagdgicas.

Pensamos, ainda, a formagao focada em caracteristicas reflexivas, fazendo do
estagio um espaco fundamental para a formagéo docente, no sentido de investigagao
e pesquisa de questoes reais, objetivando a construgdo de “saberes da experiéncia”
(Pimenta, 2002). Evidenciamos que, para tanto, nao basta estar na escola, mas
vivenciar a reflexao em um processo destacado por Névoa (2017) como de alternancia,
convergeéncia e colaboracao entre a teoria e o trabalho préatico.

Ao refletirmos sobre o papel do estagio no Ensino de Ciéncias, vemos que
esse pode estar atrelado a diversos espacos educativos, uma vez que a aprendizagem
também ocorre em espagos ndo formais de ensino. Autores relacionados a area de
Ensino de Ciéncias reconhecem o papel da vivéncia de docentes em formagao em
praticas inovadoras, seja como aprendizes, seja como docentes, a fim de construirem
significados e reflexdes sobre suas experiéncias (Briccia; Carvalho, 2016);
compreendem o estagio como um dos pilares da formacéao inicial e da construcéo
da identidade docente (Assai; Broietti; Arruda, 2018); além de apontarem os desafios
para a formacao de professores, visando a insercao de processos investigativos, hoje

tidos como uma tendéncia no Brasil e em todo o mundo (Campos; Scarpa, 2018).
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No estudo de Assai, Broietti e Arruda (2018), uma ampla revisao dos trabalhos
publicados sobre estagios no Ensino de Ciéncias demonstra a preocupagao da area
com discussoes tedricas do citado campo, e também com a realizacdo dos estagios;
e, em menor parte, ha trabalhos especificos sobre como os alunos estdo se
mobilizando em suas salas de estédgio. Compreendemos, assim, que h& ainda
necessidade de investigagdes sobre como a relagdo entre teoria e pratica pode ser

realizada, algo que problematizamos neste artigo.

A formacao de professores e o papel do estagio supervisionado

No contexto dos programas de formacao docente, questionamo-nos acerca
do papel do estagio supervisionado, que se constitui um importante momento na
vida profissional do futuro professor. E no percurso do estagio que se materializam
aprendizados, trocas de conhecimentos, partilhas, observacao, planejamento,
regéncia, enfim, sdo estabelecidas as relagdes entre teoria e pratica, consolidando-
se como uma das importantes etapas de desenvolvimento profissional docente. E
justamente nessa fase de descobertas que o estagio se configura como fundamental
na insercao dos sujeitos nos procedimentos e na cultura da profissao (D’Avila, 2014).
Corroboramos com a compreensao de D’'Avila (2014) sobre o estagio ser o lécus
privilegiado e de exceléncia que possibilita a mobilizacdo de saberes e de
conhecimentos pedagdégicos que forjam a formagao do futuro professor. Ademais,
compreendemos que tal mobilizagdo de saberes didatico-pedagdgicos torna-se
imprescindivel na construcao das identidades profissionais.

Para Lucena Lima (2008), o estagio se constitui como um momento em que
institui¢des distintas, que trazem consigo valores e préticas proprias, tém entre elas
um objetivo em comum: a formagao de professores. Para a autora, o estagio se torna
"0 16cus da sistematizagdo da pesquisa sobre a préatica, no papel de realizar a sintese
e a reflexao das vivéncias efetivadas” (Lima, 2008, p. 198).

Advogamos a importancia da compreenséo do estagio enquanto mobilizador
de conhecimentos advindos da formagao inicial e que fazem parte da esséncia da
formacao profissional, sobretudo quando ele se torna espacgo proficuo de construcéo
de saberes. Faz-se necessario romper com a dicotomia entre teoria e prética,
defendendo a indissociabilidade desses dois processos, a fim de compreender o
estagio sob outra 6tica, na perspectiva da pesquisa. Como afirmamos anteriormente,
ele exerce importante papel na relagao entre disciplinas de metodologias de ensino,
mais especificamente, no ensino de ciéncias.

O estagio com pesquisa e como pesquisa tem sido discutido por autores da
area (Ghedin; Oliveira; Almeida, 2015; Pimenta; Lima, 2017). Defende-se a ideia de
um estégio que proporcione ao futuro professor identidade profissional e autonomia
intelectual e docente, tendo em vista a formacdo de um professor-pesquisador
critico-reflexivo. Lamentavelmente, as concepgdes ainda vigentes sobre o estagio
vao na diregdo de pensa-lo apenas como parte pratica em contraposigao a teoria nos

cursos de formagdo. Ao investigar os curriculos desses cursos, concordamos com
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Pimenta e Lima (2017, p. 26-27) ao pontuarem que os curriculos tém se constituido
em um aglomerado de disciplinas isoladas, sem articulagdo ou didlogo com a realidade
na qual surgiram. As autoras ressaltam tratar apenas de saberes disciplinares, nao
sendo consideradas teorias, pois se distanciam completamente do campo de atuagao
profissional dos futuros formandos.

A formacéao de professores é complexa e demanda atengao especial no que
concerne aos conteudos e conhecimentos a serem trabalhados, principalmente no
ambito das licenciaturas. Alegamos que a dimenséo da pesquisa no estagio deve
prevalecer no sentido de entendé-la como uma proposta interdisciplinar, na
perspectiva de problematizar a prépria formagao (Ghedin; Oliveira; Almeida, 2015).
Inferimos que a pesquisa é fundamento da formacao do professor. Nesse sentido,
as experiéncias vivenciadas pelos estudantes do curso de Pedagogia de uma
universidade estadual baiana, na disciplina Metodologias do Ensino de Ciéncias, no
que tange ao estagio supervisionado, configuram-se como reveladoras das impressoes
e dos aprendizados adquiridos a partir dessa relacao.

As ultimas resolugdes que tratam sobre o estagio supervisionado trazem a
necessidade de serem trabalhadas 400 horas no estagio supervisionado obrigatério
(Brasil. CNE. CP, Resolucéo n® 2 2015; Resolugao n° 2, 2020); porém, notamos uma
concepg¢ao demasiadamente simples no que se refere ao conceito de formagao, nao
havendo explicitamente um detalhamento de como a articulagao teoria-pratica se
efetivaria, sendo necesséaria uma discussao mais aprofundada a esse respeito.

Na perspectiva do estadgio como momento imprescindivel para a formagao do
futuro docente, ele ndo se constitui apenas sob o viés burocratico de cumprimento
de carga horéria e preenchimento de documentos institucionais, que séo igualmente
importantes, mas € um campo que tensiona as questoes tedricas e praticas no intuito
de pensar a educacao e a escola com responsabilidade e com compromisso social,
construindo um didlogo pautado teoricamente (Moraes; Borssoi, 2019).

Segundo Abreu (2014), o estagio € o campo que convoca ao diadlogo as diversas
adreas de conhecimento. Para a autora, a sala de aula constitui espaco de
aprendizagem, onde diversas situagdes peculiares habitam, a exemplo da
subjetividade, da complexidade e da intencionalidade. Moraes e Borssoi (2019, p.
75) afirmam que o estagio estabelece um momento interdisciplinar, pois favorece
“planejamento, observacgao, analise, estudo, didlogo, interagao, reflexdo do agir/
pensar/sentir”, numa perspectiva de pensar a pratica educativa como propiciadora

de um trabalho de qualidade a ser desenvolvido no contexto escolar.

Um olhar para a formacao inicial: reflex6es sobre a integracao
estagio-metodologias de ensino, percurso da pesquisa

Com o propésito de observar as reflexdes de professores em formacéao inicial
sobre as relacoes vivenciadas em cursos de Pedagogia, Marmolejo (2019) realizou
uma pesquisa com alunos de 8° semestre, os quais haviam cursado disciplinas de
Metodologia em Ciéncias, em concomitancia com o estagio supervisionado, em uma

universidade no Sul da Bahia e outra na Colombia. Essa relagao entre os paises se
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deu uma vez que o trabalho de pesquisa de Marmolejo (2019), fomentado pelo
Programa de Aliancas para a Educacao e a Capacitacao (Paec), da Organizacao dos
Estados Americanos (OEA), realizou um estudo comparado, a fim de verificar aspectos
em comum para a formacgao de professores nos dois contextos, sendo os locais de
estudo: a universidade de origem — graduacgao — da pesquisadora na Colémbia, onde
mantinha contato com grupos de pesquisa, e a universidade brasileira em que ela
realizou sua pesquisa de mestrado.

A pesquisa (Marmolejo, 2019) focou a formacéao inicial e docentes que se
encontravam em servigo na educagao basica e analisou as relacoes entre teoria e
pratica na formacéao inicial e de professores em servigo. No caso da formagéao inicial,
as entrevistas fundamentaram-se em relagoes entre as disciplinas de metodologia
e os estagios supervisionados, em que os discentes de Pedagogia puderam
experimentar essas conexoes.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Estadual de
Santa Cruz (Parecer n° 2.997.905) e foi autorizada pela universidade colombiana.
Foram convidados para a entrevista cerca de 50 participantes; foram realizadas, no
total, 16 entrevistas semiestruturadas, sendo nove com professores em formacao
inicial e sete com professores em servico em ambas as instituicdes, no ano de 2017.
Observamos que nove das 16 entrevistas trouxeram evidéncias sobre o papel do
estagio e, portanto, algumas falas analisadas neste trabalho dizem respeito a esse
contexto. As entrevistas foram gravadas e depois transcritas e analisadas, ja que,
para Carvalho (2011), a videogravagao nos mostra o detalhamento do processo, além
de ser importante para a fidedignidade dos dados. As informagoes — falas transcritas
de docentes em formacéao inicial e em servigo — que trazemos para andlise neste
artigo foram coletadas e analisadas no trabalho de Marmolejo (2019); porém, para
este artigo utilizamos os dados realizando novas andlises e trazendo elementos
destacados sobre a relacao teoria-préatica e o papel do estdgio como movimento de
sistematizagdo da pesquisa sobre a pratica, como j& antes destacado por Lima (2008).

Para este artigo, selecionamos quatro trechos — ou episodios, segundo definicao
de Carvalho (2011) — das entrevistas, em que ficam evidentes as relagoes teoria-
pratica e que se aproximam das discussoes tedricas aqui apresentadas, ou seja, o

que buscamos analisar.

Quadro 1 — Reflexdes de docentes em formacéo inicial — Brasil

[...] eu acredito que essa questdo da contextualizacdo do conteudo foi o que fortaleceu.
Porque durante o estéagio foi colocado pra gente passar determinado contetdo, sé que,
quando a gente viu como que seria trabalhado esse conteudo na sala de aula, foi um desafio
pra gente. E os estudos que foram realizados durante as disciplinas nos ajudou... —
Participante 3.

Eu acredito que nas aulas de ciéncias a gente trabalhou muito com o ensino de ciéncias
por investigagdo... Que foi uma das coisas que tanto eu quanto minha parceira de estagio,
a gente percebeu bastante na sala de aula e até foi falado na apresentacdo, né? Entdo a
gente... acabou... é... levando isso e... é algo que a gente vai levar pra vida toda, né? Essa
questao de trabalhar, a questao da investigagao com os alunos, porque pode desenvolver
uma série de coisas, e também é uma forma que eles constroem esse conhecimento, essa
aprendizagem junto conosco, que somos docentes e estamos ali na sala. Entdo ha essa
troca, né? Nao é so focar no professor, mas sim pensar no todo. — Participante 2.

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Marmolejo (2019 — grifo nosso).

Em Aberto, Brasilia, v. 35, n. 115, p. 49-60, set./dez. 2022

30



26

A fim de comparar os dados, trazemos o Quadro 2, com reflexdes de alunos

da universidade colombiana.

Quadro 2 — Reflexdes de docentes em formacao inicial — Colémbia

[...] assim o fato da gente aprender aqui o contetido, o tedrico, ele vai se materializando na
pratica a partir do momento que a gente vai realizando com os alunos. Claro que, as vezes,
a gente vai com uma expectativa e 14 acontece de outra forma, né? Entdo, a relagdo que
eu faco é, justamente isso, que é importante de se ter a teoria, mas que faca também na
préatica pra gente saber como é que isso se materializa. Porque muitas vezes a gente chega
e a gente tem muito conhecimento tedrico de determinados contetddos, de determinada
forma de ensinar, mas na préatica a gente ndo sabe como conduzir e é o que muita gente...
é o que acaba acontecendo nos estagios, né? Por ndo [ter] a gente experiéncia [...]
— Participante 5.

Entdo, aqui a gente vé muita teoria, né? Na formagao inicial. E muita leitura e quando a
gente estd na escola a gente tem essa oportunidade de relacionar de fato a teoria com a
pratica, né? O que é que eu sei, o que é que eu aprendi la na universidade nas minhas
leituras e o que agora eu posso de fato estar colocando na préatica. Entdo essa relagao,
quando a gente comeca hoje estagios e quando a gente vai para a escola atuar, a gente
pode de fato colocar em prética aquilo que a gente aprendeu aqui. — Participante 6.

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Marmolejo (2019 — traducao nossa, grifo nosso).

Em primeiro lugar, vemos a relevancia dada pelos licenciandos em relagao a
vivéncia e/ou materializacdo da teoria na pratica como atividade essencial para sua
formagao. P3, ao explicitar “a gente viu que... como seria trabalhado este contetido
nasala de aula”, traz a relacao das metodologias, das vivéncias e das teorias estudadas
na universidade com a prética em um papel de articulacao.

O participante P2 aponta, no Quadro 1, que foi trabalhado o ensino por
investigacao e que tal aspecto foi de fundamental importancia para o posterior
trabalho em sala de aula. Destaca-se, ainda, a vivéncia dos professores em formagao
como adultos aprendizes em propostas didaticas que se orientavam em uma formagao
(Marmolejo, 2019) que tinha por objetivo favorecer a vivéncia de propostas inovadoras
e de reflexdo didatica explicita, questionando o pensamento e o comportamento
“espontaneo’’ dos professores (Gil-Pérez; Carvalho, 2000).

Ao articularmos a vivéncia dos aprendizes com o estagio em um movimento
de convergéncia e articulagao, cria-se um cendrio de reflexao explicita nas abordagens
vivenciadas pelos docentes em formacao e de reflexao sobre a aplicagao dessas
préaticas no contato com o ambiente de exercicio profissional, gerando, assim,
oportunidades para a construgdo de conhecimento a partir de uma postura critico-
investigativa ou, ainda, de uma pesquisa sobre a pratica em suas aulas.

Na fala de P2 fica explicita a ideia de reflexdo e de uma aproximagao do estagio
como pesquisa e com pesquisa (Ghedin; Oliveira; Almeida, 2015; Pimenta; Lima,
2017). Esse movimento de idas e vindas, de articulacao e entrelacamento, aproxima-
se da ideia de um estagio por nés ja defendida anteriormente, que proporcione ao
futuro professor identidade profissional, autonomia intelectual e docente, tendo em
vista a formacgao de um professor-pesquisador critico-reflexivo.

A relagao teoria-pratica destacada nas falas de P5 e P6 evidencia que, ao
aproximarmos os docentes em formacéao dos espagos de pratica, eles sao levados a

estabelecer uma conexao com o exercicio da docéncia, refletindo sobre “o tratamento
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dos problemas de ensino/aprendizagem que esta pratica suscita” (Gil-Pérez; Carvalho,
2000, p. 244-251).2 Mais uma vez, ressaltamos que tal conexdo néo é realizada
apenas pelo estagio, mas também pelas disciplinas de metodologia, as quais tém o
papel de trabalhar, com os estudantes, propostas de ensino e de abordagens em sala
de aula que possam responder as demandas e questoes dos docentes em formagao.

As perguntas trazidas pelos estudantes sobre como fazer, o que fazer, como
eu faco, como conduzir, devem ser debatidas no campo das mais diversas disciplinas
nas licenciaturas, dando espaco para que as metodologias sejam préticas reflexivas
sobre o contexto de sala de aula e ndo dissociadas das discussoes tedricas sobre o

ensino.

Conclusoes

Entendemos que a complexidade do trabalho docente ndao permite que as
necessidades pulsantes na formacao sejam tratadas apenas como questoes pontuais
e especificas, ou tépicos de discussao, dada a necessidade de entrelagamento, debate,
conceitualizacao e contextualizagdo de conceitos.

Observamos que, a partir da construgao do conhecimento e das concepgoes
sobre o lugar do estagio supervisionado no curriculo e o seu papel, de modo crescente,
ele tem se mostrado fundamental no processo de formacao docente, articulando a
educagao basica, a universidade e os seus sujeitos (professores e alunos) em todos
0s processos de ensino e de aprendizagem.

Entendemos que as falas trazidas nos mostram a necessidade de articulagao
entre componentes curriculares dos cursos de formagao, praticas, pesquisas, saberes
e fazeres, durante o estagio supervisionado, em um movimento de alternancia entre
as instituicoes que possuem um objetivo comum: a formacao de professores. Notamos
semelhangas entre os dados obtidos nos contextos analisados, ao evidenciarmos que
a percepgao sobre a relagdo teoria-pratica aparece como importante para todos os
estudantes entrevistados.

Ao trazermos dados de pesquisa e analisad-los a partir da perspectiva de
diversos autores que apresentam como essencial o desenvolvimento do professor
como investigador de sua prética e a necessidade de uma formacao critico-reflexiva
desde a formacao inicial, observamos a importancia de uma formacao que valorize
vivéncias e reflexdes sobre o pensamento espontdneo da docéncia e a intrinseca
conexao e o estreitamento das relagoes teoria-pratica.

Em tempos de proposicao de novas resolugoes, as quais estao sendo debatidas
e contestadas por érgaos relacionados a educagdo, vemos que pesquisas, como a
aqui apresentada, podem ser utilizadas como balizadoras, a fim de ressaltar as

relagdes teoria-pratica nos curriculos para a formagao de professores.

¢ “como tratamiento de los problemas de ensenanza/aprendizaje que dicha préactica plantea” (Gil-Pérez;
Carvalho, 2000, p. 244-251).
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