Quais atitudes de neutralidade
adotar em Educacao Moral e Civica
(EMC) na Franca? A tensao entre nao
discriminacao e a questao religiosa’

Gaid Andro

Resumo

Este artigo se baseia nos relatoérios do Centre National d’Etude des Systemes
Scolaires (CNESCO) e em pesquisas realizadas com professores sobre as dificuldades
profissionais vividas no ensino de Educacao Moral e Civica (EMC) nas turmas dos
ensinos fundamental (segunda etapa) e médio. A hipdtese apresentada é que, além
da questdo da implementacdo pedagdgica, esse ensino tropeca em duas grandes
dificuldades profissionais: a incapacidade de identificar o aprendizado realmente
visado (sobretudo em termos de conhecimento cientifico) e a precariedade de uma
atitude profissional de “neutralidade” que permite transmitir os valores promovidos
pela escola republicana ao mesmo tempo que lida com a diversidade politica, cultural
e religiosa dos alunos. Com base na observacao de um grupo de docentes em
formacgao, séo relatadas as dificuldades quanto a atitude profissional esperada e a

distingdo didatica entre opinides, conhecimentos e valores dentro da sala de aula.
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* Titulo do original “Quelles postures professionnelles de neutralité en éducation morale et civique (EMC)
en France? Mise en tension du principe de non-discrimination face a la question religieuse”, a ser publicado
na revista Cahiers de la Recherche sur I’Education et les Savoirs em setembro de 2022.
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Abstract
Which neutral actions must be taken regarding Moral and Civic Education
(MCE) in France? Tensions between non-discrimination and the religious

issue

This paper bases itself on reports from the Centre National d’Etude des
Systemes Scolaires (CNESCO) and on research conducted on teachers’ professional
hardships with the teaching of Moral and Civic Education (MCE) to primary and
secondary education classes. The hypotheses, beside the pedagogical application
itself, is that this teaching is hindered by two substantial professional hardships:
the incapacity of identifying what must be taught (especially regarding scientifical
knowledge) and the lack of a "neutral” professional attitude that enables the
transmission of the republican school’s values while dealing with the political, cultural
and religious diversity of students. Based on the observations of a group of student
teachers, it relates difficulties regarding expected professional attitudes and the

didactic distance between opinions, knowledges, and values in the classroom.

Keywords: France; Moral and Civic Education, republican school; secularism;

teacher training.

Resumen
¢£Qué actitudes neutrales adoptar en la Educacion Moral y Civica (EMC) en

Francia? La tension entre la no discriminacion y la cuestion religiosa

Este articulo se basa en los informes del Centre National d’Etude des Systemes
Scolaires (CNESCO) y en investigaciones realizadas con profesores sobre las
dificultades profesionales experimentadas en la ensenanza de Educacion Moral y
Civica (EMC) en la educacion primaria (segundo ciclo) y en clases de la secundaria.
La hipétesis que se presenta es que, ademas de la cuestion de la implementacion
pedagdgica, esta ensenanza se encuentra con dos grandes dificultades profesionales:
la incapacidad para identificar los aprendizajes a los que realmente se dirige (sobre
todo en lo que se refiere al conocimiento cientifico) y la precariedad de una actitud
profesional de “"neutralidad” que permite transmitir los valores promovidos por la
escuela republicana a la vez que se ocupa de la diversidad politica, cultural y religiosa
de los alumnos. A partir de la observacion de un grupo de docentes en formacion,
se relatan dificultades en cuanto a la actitud profesional esperada y la distincion

didactica entre opiniones, conocimientos y valores dentro del aula.

Palabras clave: Educacion Moral y Civica, escuela republicana,; formacion de

profesores; Francia, laicidad.
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Mas, o que é uma opiniao? E, dizem os explicadores, um sentimento
que formamos sobre os fatos superficialmente observados. As opinides
crescem, muito particularmente, nos cérebros fracos e populares, e se
opdem a ciéncia, que conhece as verdadeiras razdes dos fenémenos.

Se desejardes, vos ensinaremos a ciéncia.

Devagar. No6s vos concedemos que uma opinido ndo é uma verdade.
Porém, é isso que nos interessa: quem nao conhece a verdade busca
por ela, e ha muitas descobertas a serem feitas no caminho. O Unico
erro seria tomar nossas opinides como verdades. (Ranciere, 2002,
p. 55).

Introducao

A educacgéo para a cidadania é um assunto central das politicas educacionais
atuais, tanto no discurso institucional como no discurso politico-midiatico, que
envolve a questao escolar na Francga. Os diferentes projetos politico-educacionais,
desde a Revolugao Francesa (Doria, 2013), pensados como inseparaveis da ambicéo
regeneradora da cidadania moderna, colocam como centro de sua finalidade a
formagao do cidadédo francés — o que implica a do cidadao “republicano” francés,
definitivamente instituida pelas leis de 1881 e 1882 — e a reconstrugao do mito
coletivo de uma escola “fundante” da Republica.! Trata-se, portanto, de um
patrimdénio simbolicamente carregado, que se impde a qualquer discurso
contemporaneo relativo ao que, desde 2013, tem sido chamado de Educacgdo Moral
e Civica (EMC)? nos programas de educacao nacional. Um discurso tdo carregado
quanto a atualidade recente (atentados de 2015, assassinato de Samuel Paty, lei
sobre o separatismo) e a crise democréatica em curso (abstencionismo, radicalizagéo
dos movimentos sociais, mobilizagoes alternativas da juventude), que interrogam
inevitavelmente os contornos de uma cidadania politica em redefinigdo e as
modalidades de sua abordagem nas salas de aula. Em um contexto no qual a escola
reivindica politicas inclusivas, a questdo de uma formacao cidada que dé lugar a
diversidade de opinides, culturas e religides cria novos espacos de tensao que,
necessariamente, questionam as praticas profissionais em sala de aula.

As questdes sao multiplas, complexas e frequentemente levantadas no debate

! Sem retomar uma historiografia pletdrica sobre o papel da escola no projeto politico da IIT Republica,
lembremos aqui que a escola republicana é pensada, em complemento ao Exército, como um lugar de
aculturagdo republicana, uma alternativa a educagao familiar, a educagéo religiosa e aos preconceitos do
mundo social. Concebida como um espago de socializagdo especifico, a escola republicana francesa
também é um espago de educagao politica e, simultaneamente, de aprendizagem.

¢ Durante muito tempo, a educacéo civica foi considerada, na Franga, aquela hora semanal (somente nas
escolas primérias e secundérias) dedicada ao aprendizado de regras, leis e institui¢es, cujas praticas
diferiam pouco das aulas de Histéria e Geografia. Ap6s o movimento do ensino médio de 1998, a Educagao
Civica Juridica e Social (ECJS) foi introduzida nas escolas secundérias a fim de trazer assuntos atuais,
cultura juridica e debate para a sala de aula. A lei sobre a refundacao da escola, em 2013, e a implementagao
dos programas de EMC, em 2015, nas escolas secunddrias, estdo em consonancia com essa linha e
reservam uma parte crescente do conteudo didatico para os debates em andamento na sociedade
contemporanea.
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publico e na pesquisa cientifica, sem encontrarem sua ressonancia concreta em
praticas de sala de aula, as quais poucas vezes sao discutidas, observadas e,
finalmente, teorizadas pela pesquisa em educacéo. A carga horéria destinada a EMC,
tanto na formagao inicial quanto na formacao continuada dos docentes, permanece
amplamente subvalorizada em comparagao com outros conteudos e, em geral, os
proprios profissionais ndo necessariamente investem nessas horas, as vezes até
sacrificadas pela exigéncia de “cumprir os programas”.?

A discrepancia entre a forte carga simbdlica e politica dessa educacao para a
cidadania e “a impressao de incapacidade expressa pelos professores” (Husser, 2017,
p- 14) em relacao a esse ensino, ainda um tanto periférico, bem como a desconfianca
de expressar um contetudo por vezes suposto de reproduzir o catecismo republicano,
inevitavelmente levantam questdoes. Ainda que os docentes reivindiquem
coletivamente a importancia de uma educagao para o pensamento critico, indissociavel
de uma cidadania emancipadora, as horas integralmente dedicadas a esse propésito
sao muitas vezes vividas como um fardo mais do que como uma oportunidade.

Partindo dessa constatagdo, é interessante tentar apreender de forma
pragmaética as possiveis razoes dessa discrepancia, abordando o mais préximo
possivel as tensdes em acao entre os docentes confrontados e os desafios da
aprendizagem da EMC. O discurso institucional, apés varios anos, tem centrado seus
objetivos e enquadramentos na dimensao pedagogica desse ensino. Trabalho em
grupo, pesquisa autébnoma, educacéo digital, pratica do debate, tantos “métodos”
supostamente alternativos as praticas comuns de sala de aula que qualificariam a
especificidade desse ensino e estabeleceriam as condigdes necessérias para a dupla
exigéncia da EMC: trabalhar o pensamento critico dos alunos e “transmitir os valores
da Republica”.* Ora, essa dialética, supostamente harmoniosa dentro de um projeto
republicano pensado como emancipador, evidentemente, néo resiste a prova dos
fatos. Ela tropega em mudangas semanticas e histéricas que, simultaneamente,
redefinem o significado coletivo desses valores e as multiplicidades dos processos
de subjetivagao individual que lhes dao sentido dentro das salas de aula. Em uma
sociedade multicultural atravessada por légicas de radicalidades reivindicantes,® a

conjungao entre Republica e emancipagao pode potencialmente se restringir a aporia.

% Na Franga, o ensino da EMC é ministrado, principalmente, por professores de Histéria e Geografia. Esse
corpo docente é particularmente afetado por curriculos densos e dificeis de serem executados
completamente, o que resulta em uma forma compartilhada de “angustia” por estar atrasado.

* Os objetivos dos programas oficiais sdo estabelecidos nestes termos: o “Cédigo da Educacao afirma que
‘além da transmissao de conhecimentos, a Nagao estabelece como missao primaria da escola a partilha
dos valores da Republica com os alunos’. Esta missdo é reafirmada na Base Comum de Conhecimentos,
Competéncias e Cultura: ‘a Escola tem uma responsabilidade particular na formacao dos alunos como
individuos e futuros cidaddos. Em uma abordagem coeducativa, a Escola nao substitui as familias, porque
sua tarefa é transmitir aos jovens os valores e principios fundamentais inscritos na Constituigdo de nosso
pais’. Nesses textos institucionais, o pensamento critico esta associado a uma ‘cultura civica’ baseada na
‘capacidade de julgar por si mesmo’” (France. Ministere de 1'Education, 2018, p. 1). Para o professor,
“trata-se de desenvolver o pensamento critico dos alunos e, em particular, ensind-los a se informarem
por meio de fontes confiaveis” (France. Ministere de I’Education, 2018, p. 2).

® Entendemos aqui as radicalizagbes num sentido amplo, tanto religiosas como politicas, e que corres-
pondem a uma resposta da geragao mais jovem a multiplicidade das crises contemporaneas.
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Pressupostos metodoldgicos

Nosso propésito é aumentar um pouco o foco e observar como essa tensao se
traduz na pratica profissional docente, em outras palavras, como ela se transforma
potencialmente em dificuldade profissional, e, assim, esclarecer parcialmente a
discrepancia entre a carga social e o investimento profissional em EMC. Nossa
hipotese é que, além dos desafios de atuagdo pedagdgica em sala de aula, o docente
enfrenta duas grandes dificuldades profissionais que podem ser abordadas de forma
coroléaria: a incapacidade de identificar as aprendizagens realmente visadas
(especialmente quanto aos saberes cientificos) e a precariedade de uma atitude
profissional de “neutralidade”, que permite dar vida aos valores trazidos para a
escola republicana ao lidar com a diversidade politica, cultural e religiosa dos alunos
na sala de aula (Lantheaume, 2016). Para demonstrar essa hipotese, no d&mbito de
uma ciéncia social das praticas do saber dentro de sala de aula (Figura 1), usamos
os dados empiricos recolhidos de docentes novatos e o modelo do tridngulo didatico
(Houssaye, 1988).

SABER

Ensinar Aprender

Formar

PROFESSOR ALUNO

Figura 1 — Tridngulo de Houssaye

Fonte: Houssaye (1988).

No ambito didético de uma sociologia das praticas de saberes, procuraremos
fechar a lacuna entre as questoes tedricas do ensino na EMC (transmissao de valores
da Republica e trabalho sobre o pensamento critico) e as representagoes mobilizadas
explicitamente pelos docentes novatos na analise das situagdes de sala de aula e

das praticas profissionais que estao associadas a ela. Trata-se de focalizar nosso
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olhar sobre o lugar dos saberes visados (terceiro vértice do tridngulo) e sobre as
dindmicas de atrito entre aquilo que os docentes identificam implicitamente como
saberes, valores ou opinides em um evento em sala de aula.

A sociologia da educagao as vezes tende a analisar as situagdes de ensino
independentemente dos saberes trabalhados ou, pelo menos, minimizando o processo
intelectual da aprendizagem da disciplina que condiciona as interagoes entre os
atores. Na EMC, a aprendizagem visada é indissocidvel da situagédo criada,
particularmente no campo das Questoes Socialmente Vivas (QSV), que mobilizam
simultaneamente os saberes disciplinares e os saberes ligados as questdes sociais,
portanto, mutantes e contigentes (Fabre, 2014). N6s fazemos entao a escolha de
observar os professores novatos em uma situacao de ensino de EMC, a fim de trazer
a tona, durante o trabalho didatico preparatério, aquilo que destaca os saberes em
jogo e a atitude profissional perante os alunos.

Com base nos resultados da enquete Religions, discriminations et racisme en
milieu scolaire (ReDISCO), a qual postula que as tensoes para a agao dos docentes
emergem prioritariamente da anélise de situacdo,® nosso protocolo de coleta de
dados impde uma estrutura de formagdo restrita para tal analise em sala de aula,
tensionando nos docentes a transmissao de valores republicanos e a expressao da
religido nos alunos. Esse dispositivo de situagao “forcada” pretende responder a um

conjunto de questionamentos:

w

— Como os docentes novatos concebem a ligacao entre os valores “a

transmitir” e o saber escolar “a aprender”?

— Que concepgéo eles tém da neutralidade profissional ante a expressao da

opiniao dentro da sala de aula?

— Como se mobilizam, ou nao, os saberes na triangulacao da relacao educativa

entre o docente e o aluno?

Socializacao escolar e opiniao dos alunos: a construcio de um
problema profissional

O dispositivo de coleta de dados se situa em um periodo de formagdo com os
professores novatos, estudantes do Institut National Supérieur du Professorat et de
I'Education (Inspe) durante a metade da semana.’” Nosso objetivo aqui nao € interrogar
a situacao de formagao em si, mas utilizar o tempo de formag¢ao como um momento
privilegiado para inserir as representacgoes dos estudantes e suas analises de uma
situagao de sala de aula que mobiliza um aspecto didatico, impondo aos estudantes
que se centrem na aprendizagem escolar visada. O tempo de formacao ¢ intitulado

“"EMC"” no cronograma de aulas da formacgao, e a primeira instrucdo consiste em

5 Em particular, utilizamos as conclusées provisorias da pesquisa desenvolvida por Lantheaume (2016).

7 Até 2021, a formagao docente se caracterizava como uma formagao em alternancia, em que na metade da semana os
professores sao responsaveis por uma turma e na outra metade eles frequentam o curso de formacao. (Nota dos
Tradutores).
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formar grupos de trabalho (quatro estudantes) para preparar de maneira colaborativa
uma aula sobre o assunto “discriminagoes entre homens e mulheres”. Essa primeira
fase (uma hora) permite que eles acionem suas praticas “habituais” de preparacao
de aula: identificacao do saber visado nos programas, pesquisa de fontes a serem
trabalhadas com os alunos e elaboracgao da atividade.

Apenas a segunda fase de preparacao corresponde a coleta de dados de nossa
pesquisa. Aos professores novatos é, entdo, demandado que antecipem a expressao
de uma opinido problemaética no interior da sala de aula, que se contraponha ao
saber visado e se apresente como dificuldade em termos de atitude profissional. As
estratégias de evasdo dos docentes em relacdo as QSV estdo particularmente
prevalentes nas praticas profissionais,® e o proposito dessa situacao de formagao é
o de nao deixar a manifestagdo “problemética” da opinido do aluno em um ponto
cego da preparacao didatica. O objetivo é que a opinido do aluno nao seja considerada
uma perturbagao na transmissao do saber visado, mas um elemento constitutivo de
um saber que é considerado socialmente problemaético, uma vez que esta associado
a questdes sociopoliticas contemporaneas nas quais os alunos sdo atores. Essa
estrutura restritiva® e os debates gerados nos grupos de trabalho (durante uma hora)
sao registrados, depois transcritos, e constituem a coleta de dados, analisada aqui
de maneira qualitativa como suporte para uma reflexdo tedrica ampliada e uma
tentativa de modelagem didatica.

Observando as mudancas relativas ao triangulo de Houssaye, e principalmente
o lugar desses saberes, abordaremos as tensoes em jogo nos processos de subjetivacao
dos docentes novatos ante as questoes da “socializacao escolar” na EMC (Dubet;
Martucelli, 1996). As trocas registradas nao sao enquadradas pela supervisora a fim
de permitir que os docentes novatos expressem suas reflexoes livremente, mas as
instrugoes os obrigam a aprofundar uma dificuldade, habitualmente reprimida, para
forgar uma elaboragdo mais aprofundada de sua construcéo didética, caso integrassem
seriamente o eixo “aluno-saber” do tridngulo didatico na preparagao da aula. Neste
artigo, concentramo-nos em um unico grupo'® para circunscrever nosso objetivo a
uma situagao especifica e selecionamos as passagens que evidenciam mais
claramente para os estudantes os embates entre o saber trabalhado, a manifestacao
de opinido do aluno e a necessidade de “transmitir” os valores da Republica (aqui,
a luta contra a discriminagao entre homens e mulheres). Por meio dos trechos
selecionados, as representagoes sobre a neutralidade profissional docente também

podem ser capturadas e analisadas.

# Importante evitar conclusdes precipitadas sobre este ponto, haja vista a controvérsia que se seguiu aos ataques de
Samuel Paty a autocensura dos professores sobre certos assuntos (caricaturas, por exemplo). A linha entre autocensura
e “praticas prudentes” é particularmente fina, conforme as proposicoes de Champy (2009); entao, decidimos descrever
como “evitar” uma atitude de contornar a dificuldade que seria experimentada como sofrida pelos professores.

9 A instrugao foi a seguinte: “Antecipe a formulagao de uma opiniao dentro da sala de aula que tornaria dificil para vocé
trabalhar sobre a discriminagao de género. Tente pensar em uma atividade da qual participem todos os alunos da classe:
como essa opiniao pode se tornar um recurso para a construcao da sua aula?”.

9 Trés grupos foram gravados durante esta sessao de treinamento e a totalidade de seus intercambios foi transcrita.
Optamos por utilizar apenas uma das gravagoes. A dificuldade profissional aqui destacada foi semelhante nos outros
grupos e a escolha dessa transcricao é, portanto, baseada na coeréncia do questionamento seguido (eles ndo mudaram
o assunto de seu trabalho para resolver o problema) e na permanéncia do problema formulado (a tensao entre os valores
do aluno e os valores visados pelos programas de ensino).
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Nesse grupo de trabalho,'" quando se antecipa a manifestacao de uma opiniao
de aluno que colocaria o docente em dificuldade, o problema emerge rapidamente
em torno daquilo que os membros identificam como uma diferenca “cultural” entre

valores familiares e valores republicanos (Quadrol).

Quadro 1 — Diferenca cultural entre valores familiares e republicanos

E2 17  Ele dird que é normal uma mulher ficar em casa.

E1 18  Encontramos nosso problema...

Bem, é simples, um aluno dira que, se a mulher fica em casa, ela tem que se

E1 19 . ]
vestir assim...

E2 20  Vocé acha que seria mais dificil? Que isso nos colocaria em apuros?

Na verdade, é estupido porque se ele diz isso, vocé é obrigado a dizer: “Bem...
E1l 21 Nao. Nao é bom, vocé tem que deixar... ela tem o direito de...”. Ao mesmo
tempo, é estupido...

S1 22  Evocé é uma mulher.

Bem, sim. Isso é o que eu estava dizendo, é um desafio muito grande para

E3 23 N . .
vocé, sua autoridade e tudo mais.

E1 24  Esté quente.

E isso coloca em questao a educacao dos seus pais. Se o género na familia
dele estd fundamentado no fato de a mée fazer todas as tarefas domésticas,
que o pai nao faz nada, que a mae é uma dona de casa... Se esta enraizado
nele, e vocé o contradiz, o que vocé faz?

S1 25

E2 26  Sim, é isso mesmo. E, para ele, um cenario natural!

S1 27  Aqui é complicado, eu acho.

Fonte: Andro (2022).

O breve didlogo do Quadro 1 traduz bem a progressiva construgdo do problema
profissional: os valores republicanos trabalhados nessa aula a partir da igualdade
entre homem e mulher e da luta contra as discriminagoes sao tensionados por aquilo
que os docentes novatos consideram uma discriminagdo doméstica familiar. Aqui,
a opinido do aluno é avaliada em termos morais durante as trocas e uma forma de
essencializagdo espontanea se efetua agora concernente aos dois atores na situagao
pedagdgica: o aluno é identificado com os valores familiares culturais e os docentes
com os valores republicanos, que seriam politicos. Uma equagao “valor contra valor”
€ entdo colocada, na qual a atitude do docente é erroneamente identificada (“vocé
€ obrigado a dizer: ‘Bem... Nao. Nao é bom’”), e manifesta uma opinido imediatamente
interpretada pelo prisma da autoridade professoral. Se vamos seguir o esquema do
triangulo didatico, a relacao entre professor e aluno oculta a questao da aprendizagem,
deixando os saberes no ponto cego da analise da situagdo. A leitura critica da “forma
escolar” (Vincent, 1994) assume aqui seu significado e podemos concordar com

Charlier (2014, p. 23), pois ele escreve que:

1 Este grupo é composto por trés estudantes de mestrado 2 (E1, E2 e E3) e um funciondrio publico estagiério (S1). Todos
eles pertencem ao mesmo nivel Master 2 MEEF (Métiers de I'Enseignement, de I'Education et de la Formation), mas
os(as) trés estudantes estao fazendo o Certificat d’Aptitude au Professorat du Second Degré (Capes) pela segunda vez
e estdo em um estdgio supervisionado, enquanto a professora estagiaria havia passado no exame no ano anterior e
estava em estdgio probatério.
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[...] o sistema de socializacao da escola [...] incluiu o dever de reveréncia diante
das verdades escolares. Isso faz com que a adesao a verdade escolar parega,
pelo menos, tanto um efeito de socializacdo moral quanto uma consequéncia
do exercicio da razao critica.

Entretanto, a situagao é mais complexa na medida em que o problema também

é evidente e o perigo de praticas discriminatérias é imediatamente destacado,

particularmente nos didlogos seguintes (Quadro 2).

Quadro 2 - Identificacao de praticas discriminatodrias

E2

S1

B
S1
i

S1

E1

S1

1971
E2

S1

E3
S1
E1
S1

E1

182
E2

S1

E1l

S1

Nao. Mas em si mesmo, eu acho muito problematico. Se o garoto tem isso na

3B N . . - .
cabeca, vocé pode responder a ele e tudo mais, mas isso nao o mudara.

Na pior das hipoteses, ele vai dizer sim, na hora. Tipo: “Tudo bem, ela me

36 S, . .
irrita”. Mas, depois, ele vai para casa...

37 E como um racista de fato... vocé nao pode mudar nada.
38 Como alguém que é homofébico... muitas coisas realmente.

89 Nao, mas, de repente, se o garoto diz algo racista...

O racismo nédo é o mesmo porque € punivel por lei, € um crime. Aqui, vocé

40 ; . Y. Py
pode citar a lei em um comentario homofébico...
41 Mas a discriminacdo de género nao é punida por lei?

Se ele diz a vocé: "Minha mae tem que ficar em casa”, nao é crime dizer isso.
42 E uma liberdade de pensamento. Mas, se ele diz “"Eu nao gosto dos negros”,
isso é um crime.

43 Bem, essa é sua liberdade de pensamento.
44 E qualquer discriminacéo é ilegal. 1 “7

Sim, mas para ele é s6 uma diferenga... enfim, é justo que a minha mae fique
em casa.

445

46 Sao suas representacoes porque ele vive nessa situacao.
47 Sim, nao pode ser um crime.

48 Sim, mas depois é uma escolha de vida.

49 Nao gostar de negros ndo é uma escolha de vida.

50 (...)

Na atividade, ele é realmente obrigado a se posicionar. Entdo, criamos um

51 obstéaculo para ele...

Sim, tipo tem que ser muito bem feito, porque vocé nao pode dizer... se vocé
tem uma mae que fica em casa para cuidar das criangas... Bem, se é escolha

52 dela, ele nao vera isso como discriminacgdo. Ele nao deveria dizer para si
mesmo: “"Bem, hé discriminacdo em minha casa, mesmo que ela ndo seja
desejada”. Essa situacao precisa ser bem trabalhada.

53 Sim...

54 Porque algumas delas sao, de fato, uma escolha de vida.

Na verdade, nao devemos criticar a palavra do estudante, o que devemos
78 criticar é o fato... de justificar um ato pelo sexo da pessoa, isso é o que
precisamos.

Mas é muito dificil porque vocé entra automaticamente na mente dele... é o

79 .
estudante que o perturba de qualquer maneira.

Estamos tao pouco acostumados a pensar... bem, pensamos ao contrario no
80 sentido de que teremos problemas para tentar sair dessa situacao. Nao
estamos acostumados a fazer isso, é dificil.

Fonte: Andro (2022).
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No Quadro 2, as falas permitem aproximar a concepcao que os docentes em
formagao tém de uma neutralidade profissional associada ao marco legal ("é possivel
lembrar a lei a proposito dos comentérios homofébicos”), que, portanto, seria
desarmada ante uma opinido considerada contraria aos valores republicanos sem
ser um delito. Outro ponto surge: a ideia de que o curso de EMC teria como ambicao,
inacessivel em outro lugar, mudar os alunos ou “converté-los”. Com fundamento no
triangulo didatico, nota-se que os saberes epistémicos realmente trabalhados nunca
sao lembrados e que a imprecisao permanece na definigao dos conceitos mobilizados,
sem que iSso seja posto em préatica para resolver o problema. Opinido do aluno
(cultural) e valores da Republica (politicos) parecem considerados registros opostos
e conflitantes, cujo enfrentamento é percebido unilateralmente como um problema
e nao como um recurso didético para identificar um saber problematico em questao.
A consciéncia dos desafios é, portanto, muito clara para os membros do grupo e o
risco de praticas docentes discriminatérias na sala de aula é apontado. A seguinte
frase é formulada com uma forma muito marcada de sinceridade: “é o aluno que te
incomoda de qualquer maneira”.

A continuidade das trocas permite constatar que a questdo da “cultura”
familiar evolui progressivamente para a questdo de uma “cultura religiosa” que

parece aumentar ainda mais a dificuldade profissional identificada (Quadro 3).

Quadro 3 — Cultura familiar versus cultura religiosa

Acho que pegamos um problema dificil porque nao temos solugoes...

El 102 Deveriamos ter pegado outro problema.

E2 103 Como é um problema cultural ou religioso, ndo vamos dizer-lhe que sua
religido é uma merda ou que sua cultura é uma merda...

E1 104 Nao diga a ele para mudar sua religiao... Especialmente por outra. De qualquer

forma, vocé esta aqui durante 50 minutos e tem esse contexto a sua frente...
E2 105 Esse é o problema.

O que vocé vai dizer tem que ser muito concreto e, ao mesmo tempo, ele tem
que ouvi-lo(a), e ndo apenas dizer sim, sim. Ha aquele que vocé tera que
confrontar, que dird: “Ah, sim! Nao é estipido o que ela disse”. E aquele que
apenas dira: “Sim”, e 14 fora ele vai dizer: “Esta bébada, a prof.”.

E1 106

E2 107 Nao é uma hora de EMC que vai mudar a vida do aluno.

Sobretudo porque ndo hé uma solugéo irrefutével. Nao héa resposta... Falando

2 A sobre EMC, nao hé resposta.

Fonte: Andro (2022).

Diante da questéao religiosa, uma forma de “conversdo” republicana é aqui
lembrada e confrontada com a realidade escolar, que limita o trabalho a uma hora
de aula com os alunos. Os desafios politicos de uma educagao para a cidadania que
obriga os docentes a “aderir” aos valores da Republica tendem a sacralizar o contetido
trabalhado mais do que pensa-lo em termos intelectuais e didéticos. A equacgéo &,
assim, impossivel de resolver e, apesar da duracgéo das trocas, o grupo nao consegue
sair da tensdo entre transmissdo de valores e praticas nao discriminatoérias.
Finalmente, com a leitura desses dados, a opinido do docente e a opinido do aluno

séo arremessadas uma contra a outra como manifestacao de valores incomensuraveis
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(religiosos ou republicanos), e o famoso principio de neutralidade axiol6gica de Weber
(1965), que supde a distingdo entre o julgamento de valor e a relagdo com os valores,'?
nunca é mobilizado para clarear a questao da atitude profissional docente. Enfim, a
dificuldade identificada é percebida como um “problema dificil”, “sem solugéo”,
rompendo com a pratica habitual da preparagdo da aula, que supde sempre a néo
contestagao do saber (“pensamos ao contrario, no sentido de que vamos nos meter
em problemas para tentar sair dessa dificuldade”). A dimensao muito limitada dos
dados da ainda uma clareza, mesmo que parcial, sobre as razdes possiveis das

estratégias de evasao nos cursos de EMC.

Valores, opinides, saberes: trés registros que supoem trés atitudes
de neutralidade?

De fato, duas concepgoes de valores sao aqui implicitamente mobilizadas
pelos docentes novatos e ambas conduzem a um impasse pedagogico.

Inicialmente e apds a leitura dos didlogos no grupo de trabalho, constatamos
que os valores do aluno sao considerados uma “opiniao” associada a uma identidade
cultural familiar e/ou religiosa. Nessa primeira concepg¢ao, os valores sao menos
considerados normas sociais coletivas, integrando as légicas de socializagdo do
individuo moderno, do que testemunho de uma socializagdo comunitaria que entra
em tensao com a socializagdo escolar. Essa tensao leva a um certo numero de
dificuldades profissionais com o risco de refletir diferencas culturais entre o docente
e os alunos em conflito de valor e de se fechar em uma dialética sem saida entre
relativismo de valores (com base no respeito pela diversidade cultural) ou préaticas
de microdiscriminacao (com base na transmissao de valores republicanos).

Ao mesmo tempo, os valores sao entendidos como um “saber” consensual a
ser transmitido num processo de educacao para a cidadania. A luta contra as
discriminagdes entre os sexos é um principio intangivel e ndo pode ser questionada
pelos estudantes. Essa conviccao explica o fato de o grupo de trabalho ndo conceber
a pertinéncia de uma aula “sem solucao” e se esforgar para compreender o interesse
desse desafio ficticio. Além disso, essa concepgao dos valores republicanos como
um saber escolar consensual €, por natureza, superior as opinioes individuais dos
alunos e implica uma retérica de “conversao”, a qual parece considerar, segundo a
expectativa da instituigao escolar, que o professor consiga "mudar” o aluno, de modo
a reintegra-lo na comunidade nacional por meio da transmissao de conhecimentos.

Ora, essa concepgao dual de valores, que esta sempre implicita e nao teorizada
nos intercambios orais, apresenta aos professores o que pode ser considerado um
impasse pedagdgico, que pode ser lido, se adotarmos as proposicoes de Boltanski e
Thévenot (1991) de uma “economia da grandeza”, como um conflito de justiga entre

vérios principios e légicas de agdo. Respeitar as opinides individuais, defender um

2 Weber (1965, p. 125) insiste na probidade necesséria do cientista. Uma probidade, ou “neutralidade axiol6gica”, que
implica reflexividade e visa “tornar-se capaz de distinguir entre saber e julgar”. Segundo ele, “uma ciéncia empirica
nao pode ensinar a ninguém o que ele deve fazer, mas apenas o que ele pode fazer e — se necesséario — o que ele quer
fazer”.

Em Aberto, Brasilia, v. 35, n. 114, p. 99-115, maio/ago. 2022

109



110

quadro civico coletivo e reconhecer um pertencimento comunitario doméstico entram
em concorréncia quando os docentes ja ndo sao capazes de definir o sentido de sua
acao profissional. Como resultado, as estratégias evasivas ante as QSV, ou o
encaminhamento de opinides “problematicas” criticas dos alunos para questdes mais
ou menos culturalizadas de gestao da sala de aula, e nao para questdes didaticas,
tendem a esvaziar as aprendizagens de assuntos controversos. Isso ocorre a favor
de uma adesao esperada as verdades escolares edificadas de acordo com a
classificagao de valores coletivos superiores aos valores individuais. Nesses
dispositivos, majoritarios na sala de aula,
[...] os alunos que deslizam suave e elegantemente de uma verdade para outra
continuam a ser os mais numerosos, especialmente nos estabelecimentos e nos
setores mais reconhecidos, e aqueles alunos que se recusam ou nao conseguem
adaptar suas convicgdes declaradas as circunstancias causam problemas agudos

aos estabelecimentos, mal preparados para rejeitar explicitamente segmentos
apresentados como verdades. (Charlier, 2014, p. 27).

Em sintese, a conjuncao entre a integragdo das QSV nos curriculos e os novos
desafios da inclusao requer uma reformulacao da socializagao escolar por meio do
confinamento,' sem que as praticas profissionais tenham sido sempre integradas
as transformacgbes que essa reformulagao pretendia para a construgao didatica do
seu conteudo disciplinar.

Na situagao de formacgao aqui estudada, o impasse pedagdégico pode
potencialmente ser ultrapassado pela identificagdo de véarios registros distintos que
supbem uma reflexdo simultanea sobre os saberes trabalhados e a postura de
neutralidade docente que a eles se associa. Uma tentativa de modelagem pode ser
apresentada a fim de se observar a temporalidade de uma aprendizagem
problematizada em EMC a partir da relacao entre registro mobilizado no decorrer
das aprendizagens (opinides, saberes, valores) e atitude profissional da neutralidade
docente (Figura 2).

Essa tentativa de modelagem, necessariamente imperfeita, permite ler a
situagao pedagdgica trabalhada na formagao ndo mais como um simples confronto
reciproco entre valores republicanos e valores religiosos ou familiares, mas como
um processo de aprendizagem, mobilizando consecutivamente varios registros, em
que as atitudes de neutralidade do docente e os registros do aluno respondem uns
aos outros. A dialética entre atitudes docentes e atitudes discentes é amplamente
documentada nas ciéncias da educagao e da formacgéo (Bucheton; Soulé, 2009), mas
a especificidade da proposicdo aqui é levar em conta a especificidade de uma
aprendizagem critica em EMC, que é sempre in fine sobre a opinido do aluno, e nao
sobre a transformacéo de uma opinido de senso comum num conhecimento cientifico

construido como num quadro disciplinar (Andro, 2022).

3 Sem retomar necessariamente as proposigoes teéricas de Foucault (1975) sobre “instituigoes
disciplinares”, parece que a permanéncia de um discurso politico que apela para a sacralidade do espaco
escolar, para a singularidade das leis em vigor nesse espaco (por exemplo, a lei de 2004 sobre os simbolos
religiosos), bem como para os mecanismos disciplinares nas escolas, perpetua, na Franga, a concepcao
da escola como um espaco fechado de aculturagao que se pensa estar em desacordo com o espaco publico
e familiar. Essa tradi¢do “disciplinar” é inevitavelmente colocada em tensdo pelos contelidos socialmente
vivenciados de certos conhecimentos trabalhados e por légicas inclusivas que tornam os limites da escola
mais porosos para as familias em particular.
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Variacao nas posturas de ensino e variagao nos registros mobilizados: uma dialética
de ensino-aprendizagem adaptada a situagdo de formagao estudada sobre a igualdade
entre meninos e meninas

| OPINIOES INDIVIDUAIS | | SABERES ESCOLARES |
Manifestagao de QUADRO DA CLASSE Saberes das Ciéncias
opinides = QUADRO DOS Sociais: construgao
VALORES sociocultural dos

= Expressao de " ~
valores (politicos REPUBLICANOS estereotipos (nogéo

. de “género”) =
religiosos, - ..
9 . - a valores-fatos sociais.
familiares etc.) int n
interno, carta DT
=>Valores-opiniées Saberes juridicos:

discriminagoes

= diretas e indiretas.
Construcao de uma

Sobre a questao
opinido (muitas vezes iseriTMaches: Saberes filoséficos:
inalterada), mas rgitancia sobre as respeito pela

laicidade.

Processo de aprendizagem do
aluno (representado pela seta).

fundamentada e discriminagées dentro | ! liberdade dos outros
reflexiva em relacao da sala de aula. ' como uma capacidade
ao coletivo . . de escolha
(cidadania). ' Valores de base ' (contraldgica da
E ' atribuigao).
03 Neutralidade da ' Neutralidade ' Neutralidade
T 3 g opiniao normativa (leis, axioldgica
© E g regulamento interno, (Weber, 1965)
é 5_,[9 § Falta de expressao de carta da laicidade) Trabalhar a “relacao
L 3o opinido pessoal por que também pode ser com os valores”,
5 parte do docente. definida como mobilizando
neutralidade conhecimentos
“engajada” (Heinich, multidisciplinares
2002). (Filosofia, Ciéncias
Sociais, Direito).

Figura 2 — Relacao entre opinides, saberes, valores e neutralidade docente

Fonte: Andro (2022).

A singularidade didética da educacéo para a cidadania consiste sempre em
considerar que, se ao final do curso, as opinides dos alunos puderem ser criticas e
documentadas, elas ndo serdo mais multiplas, divergentes e nao controladas pelo
docente, refletindo, felizmente, a diversidade de uma sociedade democratica. O fato
é que deve ter havido uma aprendizagem na sala de aula e, portanto, um conjunto
de saberes mobilizados (histéricos, juridicos, filosoéficos e socioldgicos) que permitiram
ao aluno construir ndo apenas uma opiniao consensual sobre uma igualdade entre
meninas e meninos apresentada como “verdadeira”, mas uma reflexividade critica
que pode lancar luz sobre as razoes das opinides individuais e as racionalidades do
quadro coletivo republicano. Colocando a dialética individual/coletiva para funcionar
pela contribuicdo dos conceitos trabalhados no quadro das disciplinas (o “género”
em Ciéncias Sociais, as “discriminagdes” em Direito, a “liberdade” em Filosofia),
trata-se de retomar as proposicoes de Fabre (2011) de “construir o problema” com
os alunos.

Portanto, as opinides manifestadas na sala de aula sGo menos uma perturbacao
na transmissdo de um saber estavel do que uma parte dos dados do problema a
construir. Elas provém mesmo de verdadeiras fontes didaticas para o estudo das

QSV e permitem retomar a citacdo de Ranciere (2002, p. 55):
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Nés vos concedemos que uma opinido nao é uma verdade. Porém, é isso que nos
interessa: quem nao conhece a verdade busca por ela, e hd muitas descobertas
a serem feitas no caminho. O Unico erro seria tomar nossas opinidoes como
verdades.

O processo de aprendizagem critica, posto a funcionar pela dialética opinido/
saberes com o aluno, é produzido dentro do quadro educativo republicano. Assim,
a questao dos valores em jogo impoe que se questione o sentido efetivo da injuncao
“transmitir os valores da Republica” em uma situacdo de aprendizagem critica
baseada na diversidade de opinides. O objetivo da modelagem é agora tornar
igualmente visivel a evolugao do lugar dos valores nessa temporalidade teérica da
sala de aula e a importéancia dos valores republicanos ndo como simples contetido
“transmitido”, mas como um quadro educativo a ser respeitado por todos os alunos.
As opinides expressas traduzem os valores individuais e/ou coletivos multiplos,
notadamente religiosos, que nao podem ser invalidados pela palavra docente
(neutralidade de opinido); por outro lado, transformadas em fato social objetivado,
elas podem discutir com os valores republicanos, eles mesmos historicizados e
questionados como fato social (neutralidade axiolégica). Nao se trata agora de
hierarquizar os valores, por natureza incomensuraveis, mas de construir o problema
em jogo naquele quadro coletivo da sala de aula (artefato da sociedade).

No caso desenvolvido pela coleta de dados, a questdo da aprendizagem é
compreender a ligagdo entre cultura (politica, familiar, religiosa) e esteredtipos de
género e distinguir aquilo que é da ordem das representagdes individuais do que
desafia a igualdade de direitos e a liberdade dos outros como uma capacidade de
escolha (discriminacoes). Essa dialética critica sé pode ser produzida num quadro
em que a aceitagao da abordagem cientifica da investigacdo seja combinada com o
respeito pelos principios republicanos, da diversidade de opinides, da igual dignidade
dos individuos e, portanto, do respeito pelas regras coletivas (leis, regulamentos).

Em sintese, para sair dos impasses destacados em nossas andlises, a
transmissdo dos valores da Republica pode se concretizar pela manutengao
pragmatica de um quadro simultaneamente educativo e epistemoldgico associado
a uma construcdo didatica e profissional da neutralidade docente (neutralidade

normativa).

Conclusao

Neste artigo, concentramo-nos num quadro didético e em por explicitamente
em acao o lugar das aprendizagens visadas por uma educacao critica, democréatica
e inclusiva para a cidadania. Em vista disso, propusemos uma espécie de
“afastamento” das leituras tedricas tradicionais que favorecem uma abordagem
baseada em categorias sociais discriminadas — género, migrantes, classe trabalhadora,
periferia da sociedade (Magnan et al.,, 2021). Se vamos interrogar sobre o lugar
destinado a diversidade de opinides e convicgdes (politicas ou religiosas) no quadro

de uma educacgao republicana para a cidadania, a questao problematica da laicidade
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nao pode se reduzir a uma concepgao sociopolitica da relagdo pedagdgica entre o
docente e seus alunos. A temporalidade especifica dos processos de aprendizagem,
a pluralidade dos registros mobilizados no decorrer desse processo na sala de aula
e a natureza epistemoldgica dos saberes trabalhados sdo, sem duvida, necesséarias
para definir uma atitude laica de neutralidade ndo discriminante. Ela ndo se reduz
a uma aceitagao relativista de opini6es multiplas, mas é pensada como uma
verdadeira engenharia profissional que integra a variedade de momentos de sala de
aula e a circunscrigao dos espacos de aprendizagem (dentro/fora da sala).

A implementacao de uma situagao de formacao que especula sobre as
dificuldades de uma situacao de sala de aula “imaginada” nos permitiu desvendar
uma série de pontos identificados como problemas profissionais para os docentes
novatos e as representagoes (do trabalho, dos alunos, da instituigdo) que estdao na
base das discussdes. Essa situacao de formacao, confrontada com o modelo do
triangulo didatico, da conta de uma ocultagdo regular dos saberes e da relagéo
aluno-saber em beneficio de dois outros vértices do triangulo na construcdo dos
cursos da EMC. Essas dificuldades, muito raramente postas em trabalho de maneira
explicita dentro dos contetidos de formagao habituais, tendem a militar em favor de
uma abordagem pluridisciplinar das questoes educativas dadas pela EMC, a fim de
pensar uma sociologia das situagdes que permite integrar o quadro didatico.

Mais amplamente, essa proposi¢cdo de andlise incita a pensar a dimensao
epistemoldgica e intelectual da inclusao escolar. Diante da diversidade de opinides
e de convicgoes dos alunos, a reflexao sobre a complexidade de uma neutralidade
docente que saiba articular neutralidade de opiniao, neutralidade normativa e
neutralidade axiolégica € também um meio de nao atribuir a diversidade a uma
impenséavel didatica, com o risco de contribuir para o que a Unesco (2009, p. 4)
definiu como uma “exclusao”, isto é, a “consequéncia de uma atitude negativa ante
a diversidade relativa a raga, ao estatuto socioecondmico, a classe social, ao
pertencimento étnico, a linguagem, a religido, ao género, a orientagdo sexual e as
atitudes, bem como ‘a falta de resposta a essa diversidade’”.

Se a maioria dos docentes constata as possiveis tensoes entre valores familiares
ou religiosos e valores republicanos ao manifestar opinides dentro da sala de aula,
eles admitem igualmente com lucidez a impossivel adesdo imposta (modelo da
conversao). Perante essa dificuldade, é grande a tentagcdo de uma “auséncia de
resposta” que permita evitar os impasses de um conflito de valores. Contudo, essas
estratégias de evasao, particularmente no que diz respeito a religido, ndo permitem
alcangar os objetivos da inclusao escolar e, em ultima anélise, contribuem para uma
forma de discriminacao indireta e involuntaria.

O “passo lateral” aqui proposto é talvez também uma forma de temperar e
alimentar o debate contemporaneo entre “republicanismo” e “multiculturalismo”,
que, ao se radicalizar regularmente na Franga, afasta-se das experiéncias efetivamente
vividas em sala de aula pelos professores e alunos. Antecipar o lugar didatico das
opinides dos alunos na construgao pragmatica das aulas de EMC é também uma
oportunidade de pensar o lugar da religiao dos alunos como um recurso de
aprendizagem, e ndo como um obstaculo educativo na sala de aula, uma vez que
faz parte da diversidade de opinides e convicgdes que caracterizam as sociedades

democréaticas.
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