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PESQUISAS PREMIADAS

O Concurso Nacional de Pesquisa em Educacfo, promovido pelo Governo do Estado do Parand através da Secretaria de
Educacdo e sob responsabilidade da Fundacdo Educacional do Estado do Parand — FUNDEPAR, premiou os seguintes
trabalhos:

-

Categoria Cientistas da Educacdo

— "Educacio e Desigualdade Social; Rendimento Escolar de Alunos de Diferentes Origens Sociais’, de Lia Rosenberg.
(19 lugar);

— "PadrGes de Comunicagio Oral e Compreensfo da Comunicacio Escrita na Universidade: Estudos no Nordeste’, de
Alvaro Pacheco Duran (29 lugar);

— “Administragio Soliddria — ou Solitdria — num Mundo n3o Solidario’’, de Juracy Cunegatto Marques (39 lugar);

— A |Instituicdo Escolar como uma das Formas de Consciéncia da Sociedade”, de Lilian Anna Wachowicz (Prémio
Parana).

Categoria Educadores

= b
— "Rito de Passagem’’, de Telma Weiss (19 lugar); £06 Jot. ﬂ

— "Reflexdo Metalingliistica e Aquisicdo de Leitura em Criangas de Baixa Renda”, de Vilma Maria de Lima Bezerra
(29 lugar);

— "Educacdo Popular e Teleducagdo’’, de André Pereira da Costa (3° lugar);

— “"Método Erasmo Pilotto’’, de Mary Therezinha Paz Brito {Prémio Parand).

I [costzhz|

— "Educagdo: Compromisso com o Desenvolvimento'’, de Marcia Donner Abreu e Ana Cldudia Pontual Machado (1©
lugar); .

— "“Enfoque Mercadolagico™, de Antonio Hallage e outros (29 lugar);

— “Pré-Escolar: Uma Urgéncia”, de Maria Soeli Loss Kasprazk (3% lugar);

— "Educacdo — Alicerce para um Futuro Melhor’’, de Maria Luiza Macedo Maingué e Regina Célia Gradowisk Maingué
{Prémio Parand).

Os Trabalhos foram selecionados por uma comissdo julgadora constituida por Aparecida Joly Gouveia (CAPES), Pedro

Demo (SG/MEC), Anchieta Esmeraldo Barreto (UFCE), Divonsir Gusso (SEPLAN), Luiz Gonzaga Caleffe

(FUNDEPAR), Glaura Vasques de Miranda (CNPq), Benno Sander (OEA), José Alberto Pedra (UFPR), Ricardo

Knesebeck (SEED/PR), Ernesto Knauer (FUNDEPAR), Zélia Milleo Pavdo (UFPR), Maria Conceigcdo Ferreira (UFMA),

Dayse Maria Fortes de Oliveira (SEED/PR), Ademar Helmann (FUNDEPAR) e Maria Lais Mousinho Guidi (INEP).

Os prémios foram entregues em solenidade realizada no Paldcio lguagu, presidida pelo Governador Ney Braga, com a

presenca de representantes de diversas Instituicdes co-participantes, entre os quais Paulo de Almeida Machado, Diretor do

CNPq; Hélcio Ulhda Saraiva, Diretor-Geral do INEP; Edson Machado de Sousa, Secretdrio de Educagdo do Parand e

Guilherme Lacerda Braga Sobrinho, Superintendente-da FUNDEPAR.

Com a participae®@e quase todos os Estados, contando 234 inscritog A
dos educadore os na formulagdo de proposta que possam ¢o
educacional.

ultados alcancados comprovam o interesse
ao aperfeicoamento constante do sistema




PAINEL

PROGRAMACAO DE
TREINAMENTO

O CENAFOR — Centro de Aperfeicoamento
de Pessoal para a Formagdo Profissional —
organizou um Curso de Tecnologia de Pro-
gramagdo de Treinamento para ser desenvol-
vido em cinco capitais, no transcorrer do ano
de 1982, com o objetivo de formar profissio-
nais nesta area de atividade,

Tendo sido j4 realizado em Sdo Paulo du-
rante o perfodo de 26/04 a 07/05, as proxi-
mas etapas serdo desenvolvidas conforme o
seguinte cronograma:

— Rio de Janeiro, de 19 a 30/07;

— Recife, de 16 a 27/08;

— Brasflia, de 29/08 a 10/09;

— Belo Horizonte, de 18 a 29/10.

Fntre outros enfoques, a prqgramacﬁo do
referico curso abrange: andlise de dados

e diagndsticos para definicdio das agoes
de treinamento; os papéis envolvidos no
planejamento e operacionalizago de pro-
gramas de treinamento; elaboragdo de
programa de treinamento, seguindo re-
ferencial tedrico proposto — determinagao
de objetivos especfficos, selegdo de meios
audiovisuais, estruturacdo de ensino-apren-
dizagem e elaboragdo de instrumental de ava-
liagdo de programas de treinamento.

Os interessados deverdo dirigir-se ao CENA-
FOR — Assessoria de RelagGes Piblicas. Rua
Rodolfo Miranda, 636. 01121 — Sio Paulo
— SP.

LIVROS

Por ocasido da XVI| Semana do Folclore, no
perfodo de 19 a 21 de agosto de 1980, foi
realizado em Belo Horizonte o Il Simp6sio
de Comunicagbes sobre Pesquisas em Folclo-
re, cujos discursos, ensaios e conferéncias
apresentados foram transformados em sin-
tese e publicados no ano seguinte pela Coor-
denadoria de Cultura do Estado de Minas
Gerais, Comissdo Mineira de Folclore e Fa-
culdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da
UFMG.

O documento, que tem o mesmo titulo do

Simpésio, revela a preocupacgio das autorida-
des mineiras em "identificar a pluralidade e
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APRESENTACAO

O fendmeno evasdo-repeténcia no ensino de 1° grau vem se constituindo num desafio a
todas as polfticas educacionais, j& que hé mais de 40 anos as taxas de evadidos e reprova-
dos mantém-se em torno dos 50% entre a 12 e 22 séries.

Diante da gravidade do problema, o INEP promoveu uma pesquisa, desenvolvida pelo
IUPERJ, intitulada O estado da arte da pesquisa sobre evasdo e repeténcia no ensino de
12 grau no Brasil — 1971/1981", procurando verificar o que se conhecia sobre a questdo,
através do estudo da produgdo académica sobre o tema.

Neste nimero é apresentado, no ENFOQUE, um artigo baseado nesse trabalho, coorde-
nado por Zaia Branddo, que procura identificar aspectos que sirvam de subsfdios aos
érgdos de financiamento de pesquisas em educacdo e a pol(tica de prioridade ao Ensino de
1° Grau do MEC.

Em PONTOS DE VISTA, o artigo de Guiomar Namo de Mello — ““Fatores intra-escolares
como mecanismos de seletividade no ensino de 1° grau” — levanta a questdo procurando
situar num quadro mais amplo (perspectiva sécio-econdmica) o papel e a importancia
desses fatores.

Ainda nesta secdo, o artigo '‘Justica nz Educacdo’’, de Arnaldo Niskier, indica algumas
causas dos baixos (ndices de produtividade do sistema educacional e chama a atencéo para
alguns aspectos ligados diretamente ao processo educacional, que poderiam atuar aumen-
tando a produtividade desse Sistema.

Em RESENHA sdo apresentados trés trabalhos: o primeiro trata dos efeitos do enriqueci-
mento da estimulacdo escolar sobre o rendimento de criangas com diferentes quadros
nutricionais; o segundo analisa o fendmeno da socializagdo das criangas pobres nos valores
da classe média, através de suas experiéncias na 12 série, e “‘quem’” ou "o que’ pode ser
considerado responsdvel pelo fracasso na aprendizagem das criangas pobres; o terceiro
aborda as relagdes entre rendimento escolar, caracterfsticas de origem social do aluno e
condi¢Bes da escola, e analisa o papel da mediagdo desta instituicdo na determinagdo do
destino escolar de criancas de n(veis sdcio-econdmicos diversos.

Finalmente, é colocada a disposigdo dos leitores uma bibliografia sobre o tema em ques-
tao.

EDUCAGAO NO MEIO RURAL

Entre os dias 12 e 04 de julho, o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacio-
nais — INEP, reuniu um grupo de 54 pesqui-
sadores e técnicos procedentes de diferentes
pontos do Pafs, na cidade de ljuf, Rio Gran-
de do Sul.

O relato de 12 experiéncias e a apresentagao
de 50 trabalhos de pesquisas conclufdas ou
em andamento permitiram o intercambio en-
tre pesquisadores, a identificagdo de grandes
linhas e problemas da educagdo no meio ru-

ral A ArAanhacriFmanta o A actiraila an actiidn

sive, contato com professores rurais, mulhe-
res do campo, membros do sindicato de tra-
balhadores rurais e de cooperativas regionais.
As conclusGes estdo sendo redigidas por uma
comissdo de participantes e serdo publicadas

pelo INEP juntamente com as comunicagdes
apresentadas.

ANPED — BRASILIA

A ANPED — Associagdo Nacional de Pes-
quisa e Po6s-Graduagdo em Educagdo, em
eleicdo realizada no dia 15/04, elegeu, para
um mandato de dois anos, os sequintes mem-

hrner da PancdacanTa da Caafa Deacaflic. Aa..
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ASSOCIACAO BRASILEIRA DE
_ ANTROPOLOGIA
SECAO REGIONAL DE BRASILIA

A Associagdo Brasileira de Antropologia,
Secdo Regional de Brasflia, elegeu seu novo
Conselho Diretivo, para o biénio 1982/1984,
em Assembléia Geral realizada em 22 de
abril préximo passado. O Conselho em consi-
deracdo ficou assim constitufdo: Coordena-
dor Geral — Maria Lafs Mousinho Guidi, Pes-
quisadora do INEP; 1° Secretdrio — Rafael
José de Menezes Bastos; 29 Secretério —
Priscila Faulhaber Barbosa; 12 Tesoureiro —
Maria de Lourdes Bodini Sant’Ana; 2° Te-
soureiro — Olga Cristina Lépez |bafiez-
Novion.

O Programa de Trabalho do Novo Conselho
inclui quatro pontos prioritérios: 1 — organi-
zacdo administrativo-financeira; 2— solidarie-
dade com as misérias socioldgicas; 3 — a pra-
tica antropol6gica e o mercado de trabalho;
4 — programacgdo cient(fica. Nesta Gltima
prioridade j& foram realizadas duas promo-
¢Oes: um Painel sobre a " Xl1l Reunido Brasi-
leira de Antropologia”, realizado em Sdo
Paulo, de 4 a 7 de abril de 1982 e uma pales-
tra do Prof. Roberto Cardoso de Oliveira so-
bre ""Sociedade Plural e Pluralismo Cultural
no Brasil”’, trabalho apresentado no Sympo-
sium “‘Project for Plural Societies’’, na reu-
nido da ““American Ethnological Society”,
em Lexington, Kentucky, EE.UU., entre 7 e
11 de abril de 1982.

ENCONTROS

Precedendo a VII Bienal Internacional do
Livro, serd realizado em S3o Paulo, de 16 a
20 de agosto, o lll Seminério Latino-Ameri-
cano de Literatura Infantil e Juvenil, que
terd como tema geral “Literatura Infanto-
Juvenil e Ideologia”.

O semindrio serd patrocinado pela Camara
Brasileira do Livro, para onde deverdo ser
dirigidos os pedidos de fichas de inscrigdes,
no seguinte enderego:

Av. Ipiranga, 1.267 — 10° andar

01039 — S3o Paulo — SP

Com realizagdo prevista para o perfodo de
11 a 15 de julho préximo, serd levada a efei-
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re, cujos discursos, ensaios e conferéncias
apresentados foram transformados em sin-
tese e publicados no ano seguinte pela Coor-
denadoria de Cultura do Estado de Minas
Gerais, Comissdo Mineira de Folclore e Fa-
culdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da
UFMG.

O documento, que tem o mesmo titulo do

Simpdsio, revela a preocupacao das autorida-
des mineiras em "identificar a pluralidade e
diversidade de fatos folcloricos’ existentes
naquele Estado. (Belo Horizonte, Secretaria
de Estado do Governo, Coordenadoria de
Cultura, 1981. 122p.)

X X X
O Centro de Informacdes em Ciéncias de In-
formacdo — CCI, orgdo do CNPqg, esta lan-
¢ando o texto didatico Recursos Informativos
em Ciéncia e Tecnologia de Elza Lima e Silva
Maia, primeiro da série CINFAC — Ciéncias
da Informacdo e Areas Correlatas, que visa
divulgar documentos técnicos e cient(ficos a
alunos, professores, pesquisadores e técnicos
na érea.
A obra poderd ser adquirida no Instituto
Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tec-
nologia — IBICT. Rua General Argolo, 90 —
S3o Cristévdo. 20921 — Rio de Janeiro —
RJ.

X %%
A Cultura do Povo — editado pela EDUC —
reane e sintetiza as diversas opinides emiti-
das pelos participantes do Simpésio sobre a
Cultura do Povo, organizado por Edémio do
Valle e José J. Queiroz e realizado em Sio
Paulo sob o patrocfnio do Instituto de Estu-
dos Especiais.
S3o0 focalizados problemas ligados a cultura
das classes pobres, presenca nordestina em
Sdo Paulo, relagdo entre cultura nacional e
cultura popular, cultura popular e educagdo
popular, influéncias religiosas, e a cultura
popular face ao autoritarismo das elites. (S3o
Paulo, EDUC, 1982, 144p.)

X X X
A USAID e a educacdo brasileira é o titulo
da obra de José Oliveira Arapiraca, lancada
este ano, que analisa o papel da ajuda pro-
porcionada pela USAID (Agéncia Norte-
Americana para o Desenvolvimento Interna-
cional) ao processo educacional brasileiro,
enfocando o aspecto econdmico desta inter-
vencdo, a partir de uma abordagem critica da
teoria do capital humano.
Questiona a modernizagdo do ensino médio,
o idedrio das Escolas Polivalentes, o EPEM e
o PREMEN, como organismos criados para
implementar a transformacdo desse nfivel de
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Nacional de Estudos e Pesquisas Educacio-
nais — INEP, reuniu um grupo de 54 pesqui-
sadores e técnicos procedentes de diferentes
pontos do Pafs, na cidade de ljuf, Rio Gran-
de do Sul.

O relato de 12 experiéncias e a apresentagao
de 50 trabalhos de pesquisas conclufdas ou
em andamento permitiram o intercambio en-
tre pesquisadores, a identificacdo de grandes
linhas e problemas da educagdo no meio ru-
ral, o conhecimento e o estimulo ao estudo
de experiéncias alternativas, proporcionando
uma visdo interdisciplinar no levantamento
de questdes de método e contetdo das dife-
rentes abordagens.

A Fundagdo de Integragdo, Desenvolvimento
e Educacdo do Noroeste do Estado (RS) —
FIDENE — deu o necessario apoio local a
realizacdo do Encontro, propiciando, inclu-
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A3s CUTCIUSOES esTao Sendo reaigiaas por uma
comissdo de participantes e serdo publicadas

pelo INEP juntamente com as comunicagdes
apresentadas.

ANPED — BRASILIA

A ANPED — Associagdo Nacional de Pes-
quisa e Pés-Graduagdo em Educagdo, em
eleicdo realizada no dia 15/04, elegeu, para
um mandato de dois anos, os seguintes mem-
bros da Coordenagao da Secdo Brasilia: Pau-
lo Vicente Guimardes (Coordenador), Helene
Barros (Coordenadora-Adjunta), Maria da
Gloria da Veiga Moura (Secretaria) e Anto-
nio Emflio Marques (Tesoureiro).

A posse dos eleitos ocorreu no dia 16 na
sede da Associacdo dos Sociblogos do Distri-
to Federal, quando foi discutido o programa
a ser desenvolvido em 1982.

CURSOS NO EXTERIOR (1982/83)

Orgdo promotor: Centro Internacional de Perfeccionamento Profesional y Técnico (OIT)

DIRECAOQ DE IN"TITUICOES DE FORMAGCAO
PROFISSIONAL

Perlodo: De 13/09 2 19/11/82

Objetivo: Aperfeicoar os conhecimentos dos parti-
cipantes para uma melhor utilizagdo dos recursos
humanos, materiais e financeiros de que dispSem as
instituigGes.

Local: Turin — ltélia

METODOLOGIA FORMACAO

Perfodo: De 30/08 a 1/10/82

Objetivo: Capacitar os participantes para aplicar os
principais métodos modernos de formagédo e apren-
dizagem, organizar e introduzir programas de for-
magdo em seus respectivos setores profissionais,
ensinar mediante aplicagdo de modernas técnicas e
meios didaticos, adotar sistemas de avaliacdo e de
validade e aplicdlos na formagdo e na aprendiza-
gem.

Local: Turin — Italia

TECNOLOGIA DOS MEIOS AUDIOVISUAIS
Perfodo: De 4/10a 12/11/82

Objetivo: Capacitar os participantes para explorar a
base estrutural da comunicagdo visual e verbal, tra-
duzir idéia em termos audiovisuais, adotar e reali-
zar mensagens visuais, estabelecer e dirigir um servi-
¢o audiovisual dentro de um sistema de formagao,

selecionar e utilizar equipamento audiovisual e efe-
tuar sua manutengdo didria
Local: Turin — |télia

PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO DE
BAIXO TUSTO

Perfodo: De 12/07 a 20/08/82

Objetivo: Oferecer aos participantes a oportuni-
dade de aprofundar seus conhecimentos de méto-
dos e qualificagBes exigid ara a divulgagdo de
informagdes financeiras 2 tecnologicas que fregiien-
temente caracterizam os projetos de desenvolvi-
mento rural.

Local: Turin — ltalia

DESENVOLVIMENTO DE PROGRAMAS DE ES-
TUDOS

Periodos: De 19/07 a 20/08 e de 15/11 a 17/12/82
Objetivo: Capacitar os participantes para identificar
as necessidades de formacgdo, planejar e adotar pro-
gramas de formacdo e elaborar instrumentos de
avaliagdo e validade relacionados com os referidos
programas.

Local: Turin — ltalia

Informagdes: Centro Internacional de Perfecciona-
mento Profesional y Técnico. 201 Via Ventimiglia.
10127 Torino — Italia. Tel. 633733, Telex 221499
— CENTRN-1

Orgdo promotor: Instituto Latinoamericano de la Comunicacién Educativa — ILCE

FORMACAO DE PESSOAL EM TECNOLOGIA
EDUCACIONAL E COMUNICAGAO EDUCACIO-
NAL E CULTURAL

Perlodo: 1982-83

Objetivo: Formacdo de pessoal para as 4reas de pro-

para os que hajam cumprido todas as etapas desses
programas.

Local: México — DF

Informagdes: Centro de Capacitacibn de Recursos
Humanos — ILCE. Juan Lufs: Vives 200 Col.

terd como tema geral “Literatura Infanto-
Juvenil e Ideologia”.

O semindrio serd patrocinado pela Camara
Brasileira do Livro, para onde deverdo ser
dirigidos os pedidos de fichas de inscrigdes,
no seguinte endereco:

Av. Ipiranga, 1.267 — 10° andar

01039 — S3o Paulo — SP

Com realizagdo prevista para o perfodo de
11 a 15 de julho préximo, seré levada a efei-
to, na Pontificia Universidade Catdlica do
Rio de Janeiro, a | Reunido Latino-Ameri-
cana sobre Universidade e Desenvolvimento
Cient(fico e Tecnologico.

O referido evento, patrocinado pela Unido
das Universidades Latino-Americanas
(UDUAL), abordaréd o tema “A UNIVERSI-
DADE COMO FONTE GERADORA DE
INOVAGOES"”, compreendendo trés sub-te-
mas:

— Pesquisa universitéria e inovagdo tecnolé-
gica;

— Planejamento das atividades de pesquisa a
nfvel nacional e autonomia universitdria;

— Universidade e desenvolvimento regional.
Informagdes: Apartado Postal 70232

Ciudad Universitéria

Delegacién Coyocdn — 04510 — México —
DF

O CERU — Centro de Estudos Rurais e Ur-
banos — far4 realizar nos dias 15, 16 e 17 de
setembro o IX Encontro Nacional de Estu-
dos Rurais e Urbanos, compreendendo ses-
soes de comunicagOes de pesquisas e exposi-
¢Oes de temas especificos. Os participantes
que desejarem apresentar comunicagdes de-
verdo enviar resumo das mesmas até o dia 16
de julho. Serdo concedidos dez minutos a
cada expositor e outros dez minutos para o
debate.

As inscrigbes poderdo ser feitas até a abertu-
ra do Encontro, na manhi do dia 15 de se-
tembro. A taxa é de Cr$ 2.000,00 (dois mil
cruzeiros) por pessoa, sendo que represen-
tantes de institui¢des pagam Cr$ 2.500,00
(dois mil e quinhentos cruzeiros).

CERU — Cx. Postral 8105 — 01000 — Sao
Paulo — SP.

O Nucleo de Estudos Linglfsticos e Litera-
rios realizara, de 19 a 25 de setembro proxi-
mo, em Campina Grande (PB), o VI Congres-
so Brasileiro de Teoria e Critica Literériae o
|11 Semindrio Internacional de Literatura.

Os principais objetivos sdo estudar a Teoria e
a Critica Literdria, incentivar o desenvolvi-
mentn & anrnfundamentn dn sen ensina . de-




aivuigar gocumentos 1ecnicos e cientiTicos a
alunos, professores, pesquisadores e técnicos
na drea.
A obra poderd ser adquirida no Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tec-
nologia — IBICT. Rua General Argolo, 90 —
Sdo Cristovdo. 20921 — Rio de Janeiro —
RJ.

X X X
A Cultura do Povo — editado pela EDUC —
re(ine e sintetiza as diversas opinides emiti-
das pelos participantes do Simpésio sobre a
Cultura do Povo, organizado por Edémio do
Valle e José J. Queiroz e realizado em Sdo
Paulo sob o patrocfnio do Instituto de Estu-
dos Especiais.
S3o focalizados problemas ligados a cultura
das classes pobres, presenca nordestina em
S3do Paulo, relagdo entre cultura nacional e
cultura popular, cultura popular e educagdo
popular, influéncias religiosas, e a cultura
popular face ao autoritarismo das elites. (Sdo
Paulo, EDUC, 1982. 144p.)

X XX
A USAID e a educagao brasileira é o tftulo
da obra de José Oliveira Arapiraca, lancada
este ano, que analisa o papel da ajuda pro-
porcionada pela USAID (Agéncia Norte-
Americana para o Desenvolvimento Interna-
cional) ao processo educacional brasileiro,
enfotando o aspecto econdmico desta inter-
vencgdo, a partir de uma abordagem cr(tica da
teoria do capital humano.
Questiona a modernizagdo do ensino médio,
o idedrio das Escolas Polivalentes, o EPEM e
o PREMEN, como organismos criados para
implementar a transformacgdo desse nivel de
ensino. Enfoca, ainda, as Conferéncias Na-
cionais de Educagdo realizadas no perfodo
de 1965 a 1967. (Sdo Paulo, Autores Asso-
ciados e Cortez Editora, 1982. 190p.)
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Da série Teoria e Praticas Sociais, o primeiro
dos 4 volumes que comp3em a obra de Mau-
rfcio Tragtemberg, intitulado Sobre Educa-
¢do, Polftica e Sindicalismo, reline artigos,
debates e depoimentos do autor sobre a pro-
blematica educacional.

Analisa a estrutura e a organizagdo burocra-
tica da instituigdo escolar, a questdo da natu-
reza politica da Universidade e as exigéncias
para sua democratizagdo, o sentido polftico-
social da educagdo, o significado do movi-
mento estudantil e a polftica da P6s-Gradua-
¢do. (Sdo Paulo, Autores Associados e Cor-
tez Editora, 1982. 163p.)

Orgdo promotor: Centro Internacional de Perfeccionamento Profesional y Técnico (OIT)

DIRECAO DE IN“TITUICOES DE FORMAGCAQ
PROFISSIONAL

Perfodo: De 13/09a 19/11/82

Obijetivo: Aperfeicoar os conhecimentos dos parti-
cipantes para uma melhor utilizagdo dos recursos
humanos, materiais e financeiros de que dispSem as
instituigGes.

Local: Turin — Italia

METODOLOGIA FORMACAO

Perfodo: De 30/08 a 1/10/82

Objetivo: Capacitar os participantes para aplicar os
principais métodos modernos de formagéo e apren-
dizagem, organizar e introduzir programas de for-
macdo em seus respectivos setores profissionais,
ensinar mediante aplicagdo de modernas técnicas e
meios didaticos, adotar sistemas de avaliacdo e de
validade e aplicdlos na formagdo e na aprendiza-
gem.

Local: Turin — Italia

TECNOLOGIA DOS MEIOS AUDIOVISUAIS
Perfodo: De 4/10a 12/11/82

Objetivo: Capacitar os participantes para explorar a
base estrutural da comunica¢do visual e verbal, tra-
duzir idéia em termos audiovisuais, adotar e reali-
zar mensagens visuais, estabelecer e dirigir um servi-
¢o audiovisual dentro de um sistema de formagéo,

selecionar e utilizar equipamento audiovisual e efe-
tuar sua manutengado didria
Local: Turin — ltélia

PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO DE
BAIXO ZUSTO

Perfodo: De 12/07 a 20/08/82

Objetivo: Oferecer aos participantes a oportuni-
dade de aprofundar seus conhecimentos de méto-
dos e qualificagdes exigid ara a divulgacdo de
informagdes financeiras 2 tecnologicas que freqiien-
temente caracterizam o0s projetos de desenvolvi-
mento rural.,

Local: Turin — ltalia

DESENVOLVIMENTO DE PROGRAMAS DE ES-
TUDOS

Perfodos: De 19/07 a 20/08 e de 15/11 a 17/12/82
Objetivo: Capacitar os participantes para identificar
as necessidades de formagado, planejar e adotar pro-
gramas de formagdo e elaborar instrumentos de
avaliagdo e validade relacionados com os referidos
programas.

Local: Turin — Italia

Informagdes: Centro Internacional de Parfecciona-
mento Profesional y Técnico. 201 Via Ventimiglia.
10127 Torino — ltélia. Tel. 633733, Telex 221499
— CENTRN-1

Orgéo promotor: Instituto Latinoamericano de la Comunicacién Educativa — ILCE

FORMAGCAO DE PESSOAL EM TECNOLOGIA
EDUCACIONAL E COMUNICACAO EDUCACIO-
NAL E CULTURAL

Periodo: 1982-83

Objetivo: Formagao de pessoal para as dreas de pro-
dugdo de material diddtico audiovisual, produgéo

de meios de comunicagdo de baixo custo e produ-’

¢do de programas de rédio educativos. Mestrado

para os que hajam cumprido todas as etapas desses
programas.

Local: México — DF

InformagBes: Centro de Capacitacion de Recursos
Humanos — ILCE. Juan Lufs: Vives 200 Col.
Chapultepec Morales. Apartado Postal 94-328.
11570 México — DF. Tel. 3950600, Telex
01777617 — CRMEME

CURSOS NO BRASIL

Orgdo promotor: Universidade Federal da Paralba

INICIACAO A PESQUISA EDUCACIONAL
Perlodo: De julho a agosto/82

Inscrigdes: Até 30/06/82

Objetivo: Capacitar pessoal na 4rea da pesqulisa
Educacional das diversas instituicBes de Ensino
Superior do Nordeste, oferecendo um maior incen-
tivo a professores e alunos do Centro de Educagdo
da UFPB.

NOGCOES BASICAS DE STATISTICAL PACK-
AGE FOR THE SOCIAL SCIENCES — SPSS
Periodo: De setembro a novembro/82

Inscrigdes: Até 30/08/82

Objetivo: Conhecer o programa de estatistica apli-
cada as Ciéncias Sociais e sua utilizagdo através do
computador.

Informacgdes: UFPB. Centro de Educagdo — Setor
de Pesquisas Educacionais. 58000 Jodo Pessoa —
PB

gica;

— Planejamento das atividades de pesquisa a
nivel nacional e autonomia universitaria;

— Universidade e desenvolvimento regional.
Informagdes: Apartado Postal 70232

Ciudad Universitéria

Delegacion Coyocdn — 04510 — México —
DF

O CERU — Centro de Estudos Rurais e Ur-
banos — fard realizar nos dias 15, 16 e 17 de
setembro o IX Encontro Nacional de Estu-
dos Rurais e Urbanos, compreendendo ses-
sOes de comunicagBes de pesquisas e exposi-
¢oes de temas especificos. Os participantes
que desejarem apresentar comunicacdes de-
verdo enviar resumo das mesmas até o dia 16
de julho. Serdo concedidos dez minutos a
cada expositor e outros dez minutos para o
debate.

As inscricBes poderdo ser feitas até a abertu-
ra do Encontro, na manh3 do dia 15 de se-
tembro. A taxa é de Cr$ 2.000,00 (dois mil
cruzeiros) por pessoa, sendo que represen-
tantes de instituicdes pagam Cr$ 2.500,00
(dois mil e quinhentos cruzeiros).

CERU — Cx. Postral 81056 — 01000 — Sao
Paulo — SP.

O Nacleo de Estudos Lingiifsticos e Litera-
rios realizard, de 19 a 25 de setembro proxi-
mo, em Campina Grande (PB), o VI Congres-
so Brasileiro de Teoria e Crftica Literdriae o
|| Seminério Internacional de Literatura.

Os principais objetivos sdo estudar a Teoria e
a Crftica Literdria, incentivar o desenvolvi-
mento e aprofundamento do seu ensino, de-
fender aintrodugdo da Crftica Literdria no
curriculo das faculdades e aproximar a Crf-
tica da universidade e da comunidade. E um
encontro que interessa, principalmente, a
professores de literatura, estudantes de le-
tras, jornalistas e escritores.

Tendo como Presidente de Honra o Ministro
Rubem Ludwig, o Congresso contard com a
presenga, entre outros, dos escritores Eduar-
do Portella, José Guilherme Merquior, Anto-
nio Houaiss e Josué Montello, que fardo con-
feréncias, e de convidados estrangeiros de
renome.

As inscricbes j4 estdo abertas e podem ser
feitas pessoalmente na sede do NELL, a Av.
Jo3o da Mata, 458, Campina Grande (PB) ou
pelo Telefone (083) 321-0740. Informacdes
mais detalhadas serdo obtidas no mesmo en-

dereco.
_J




ENFOQUE

O FRACASSO ESCOLAR; O Estado do Conhecimento sobre
Evasio e Repeténcia no Ensino de 1° Grau no Brasil
(1971-1981)

Anna Maria Bianchini Baeta
Any Dutra Coelho da Rocha
Zaia Brandao

A escola fundamental pablica brasileira, aguela que atende a contin-
gentes cada vez maiores de alunos oriundos das camadas populares, vem
sendo, ultimamente, alvo de acirradas criticas por parte de variados
setores da sociedade, sendo apontada como ineficaz e de baixa quali-
dade. A estas criticas vém se juntar os dados sobre evasdo e repeténcia
no Brasil que mostram (dentre outros dados de fluxo) uma percentagem
de mais ou menos 50% de perdas da 12 para a 23 série do primeiro
grau, impressionante cifra que se mantem estdvel hd mais de 40 anos,
em desafio a todas as politicas educacionais.O problema da evasdo e
repeténcia no 19 grau apresenta-se com tal gravidade que transformou-
se em questdo central dentro da educacdo brasileira, merecendo redo-
brada atencdo, no sentido de identificar as causas do fracasso das crian-
cas pobres, isto €, da clientela majoritaria da escola publica.

Dai o interesse do INEP em encomendar um levantamento do que se
conhece sobre o tema, a fim de obter subsidios para a Politica de
Prioridade ao Ensino do 19 grau. Este interesse se concretizou através
da pesquisa que resultou de um contrato INEP/IUPERJ sobre 'O es-
tado da arte da pesquisa sobre evasdo e repeténcia no ensino de 1° grau
no Brasil (1971-1981)".

Para realizar este levantamento entramos em contato com o0s centros
produtores de pesquisa do pars (Universidades, Secretarias de Educacdo
estaduais e municipais e outras instituicdes de pesquisa), visitando pes-

soalmente aqueles em que a produgdo académica é mais intensa. Ao
mesmo tempo, consultamos o Banco de Teses.

Levantamos 1706 titulos, dos quais selecionamos 80 pesquisas que se
relacionavam direta rouindiretamente com o tema. Apds uma primeira
leitura, selecionamos uma amostra intencional (27 pesquisas) que retra-
tasse o conhecimento sobre a questdo. Ao definir esta amostra inten-
cional, procuramos identificar pesquisas que, sem desprezar os deter-
minantes estruturais, e portanto levando em conta a contextualizagdo
da educacdo escolar, estivessem preocupadas com o estudo do que é
especifico a escola.

Paralelamente, realizamos uma revisdo da literatura internacional sobre
o tema, representada por doze trabalhos de revisdo de pesquisas (sdo
mais de 700 pesquisas revisadas) produzidos por duas instituicdes: O
Banco Mundial e o Centro Internacional de Desenvolvimento e Pesquisa
(IDRC) do Canada.

Existe uma evidente convergéncia entre os achados das revisGes de pes-
quisas internacionais e os do Brasil. Mais do que isso, constatamos uma
linha de evolugdo anéloga.

O estudo da questdo da evasdo e repeténcia ndo pode desconhecer a

forma como a escola trabalha com a clientela dominante em nossas
escolas publicas.

Em Aberto, Brasfilia, ano 1, n. 6, Maio, 1982



No entanto, entre nos, o fato da pesquisa educacional ter privilegiado
por tanto tempo um enfoque exclusivamente psico-pedagbgico no es-
tudo do aluno, professor e ensino, ndo permitiu que se progredisse
muito no sentido de uma visdo mais contextualizada das questSes da
escola, de forma a possibilitar o conhecimento da totalidade do proces-
so que se desenvolvia em nosso sisterna escolar.

Esta parcialidade da analise psico-pedagogica comprometeu a percepcao
das condicOes estruturais da sociedade que se fazem presentes e atuan-
tes dentro da escola, e cujo desconhecimento vem inviabilizando uma
pratica pedagégica conseqliente e tornando inGteis as boas intengdes
dos educadores.

A otica psico-pedagogica sucedeu uma outra, ndo menos parcial, que
comecou a ganhar corpo dentro da pesquisa educacional, a partir da
metade da década de 70. E a perspectiva inspirada n""A Reproducgido”
de Bourdieu e Passeron.

Ndo ha como negar a sua importéancia no sentido da elucidacio do papel
desempenhado pela escola na reproducio das desigualdades sociais. Seu
problema comecga quando fixa-se unilateralmente neste aspecto, desca-
racterizando (e desacreditando) totalmente outras forcas e funcdes pre-
sentes — ainda que potencialmente — no sistema escolar,

Do fatalismo biolégico, muito presente na maioria das pesquisas geradas
dentro do 19 enfoque, ao fatalismo social, caracteristico da producdo
do 29 enfoque, um significativo progresso foi alcancado. O contraste
entre as duas tendéncias permitiu o surgimento de um novo prisma de
anélise, que somente desponta no horizonte da pesquisa educacional e,
ainda assim, com alcance muito restrito: falamos de uma perspectiva de
anélise que incorpora o contexto sdcio-econdmico e politico de forma
menos fatalista e que procura descobrir dentro da escola o que lhe é
especifico, sem descuidar do individuo nem do social, repensando a
categoria “totalidade’’ na anélise da pratica escolar.

Dificilmente encontramos uma pesquisa que exemplificasse globalmente
esta perspectiva, mas procuramos privilegiar em nossa amostra um
(pequeno) grupo de pesquisas que no seu conjunto representasse esta
i -1 -] "
tendéncia”.

Se nos meios académicos esta ‘‘tendéncia’ é uma inovacdo, entre os
envolvidos na pratica pedagdgica do 1° grau ela é praticamente desco-
nhecida. Ndo é também do dominio destes Gltimos o produto das ana-
lises desenvolvidas sob a égide d"”*A Reprodugdo’’. J4 é possivel perce-
ber uma crescente inquietacdo por parte dos professores e administra-
dores do sistema escolar publico facea colocacGessobre a ineficacia da
pratica pedagogica dentro das escolas. Entretanto, ainda sio muito fre-
quentes os “alibis" desnutricdo, pobreza e “incapacidade da clientela”,
quando ndo o apelo, a uma préatica profissional “afetiva’’ do género
quando néo se sabe o que fazer, ama-se”’, que serve de escudo 3 incom-
peténcia de lidar com a clientela que desafia a precaria formacdo dos
antigos (e atuais) cursos normais.

O produto da terceira tendéncia aqui apresentado é, como dissemos
anteriormente, pequeno e mMuito pouco assimilado até nos meios acadé-
micos. Tal fato foi demonstrado pelo levantamento que fizemos. Mes-
mo em algumas das universidades cuja produgdo quantitativa de pes-
quisa foi elevada, ndo encontramos exemplos deste tipo de anélise.

Assim, a pesquisa pretende ter sintetizado, com base no conhecimento
global da producéo sobre o tema, o (pouco) que efetivamente contribui
para o avanco do conhecimento sobre a questdo da evasdo e repeténcia.

SINTESE DOS ACHADOS

As pesquisas que se utilizam da abordagem quantitativa, normalmente
tentam controlar e verificar o impacto das variaveis sécio-econdmicas
sobre o rendimento escolar. Embora seja unanime a posicdo — e ndo s6
dos que se utilizam da metodologia quantitativa — de que a influéncia
da 13 socializagdo (a familiar) e dos habitos culturais sio determinantes
nos efeitos da socializacdo secundéaria (a transmitida pela escola), varios
outros estudos pdem por terra as suposi¢des de que deficiéncias biolo-
gicas, fisicas ou “‘caréncias’’ de varias ordens {cultural, nutricional ...)
isoladamente possam, por si so, responder pelo fendmeno da evasdo e
repeténcia.

Os fatores escolares — guer na perspectiva da pratica pedagogica, quer
na institucional — sdo apontados como tendo um papel consideravel na
“producdo do fracasso”. Alids, a producdo do fracasso a partir da escola
parece ser uma das preocupacdes dominantes da abordagem das pes-
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quisas que analisam a educagdo de um prisma contextual. Esta preo-
cupacdo aparece desde o fatalismo dos que analisam a escola inspirados
n’ “A Reprodugdo’ até uma perspectiva que tem como objetivo o
conhecimento da especificidade do escolar. Estes Gltimos, sem descuidar
dos aspectos socio-estruturais, vém procurando idenficar as formas
como a escola, ela mesma, interfere na geragdo do fracasso escolar das
camadas mais probres.

Uma das formas (escolares) identificadas neste sentido sdo as "'classes
especiais’’, que tomam as mais variadas denominacdes e que, com o
objetivo declarado de um atendimento especial aos que tém problemas
de aprendizagem (quer por imaturidade, quer por “deficiéncias’ ou-
tras), acabam por estigmatizar seus alunos e normalmente “aligeirar’ os
contetdos, fornecendo uma escola mais fraca aos alunos mais iracos.

A distdncia entre o universo cultural da escola e a cultura da procedén-

‘cia da maioria dos alunos do sistema publico de ensino é um ponto
recorrentemente presente nas pesquisas analisadas. Esta distancia é iden-
tificada nos valores, no material escolar, nos padrdes de comportamento
e leva a um desencontro de expectativas a respeito do aluno. A escola
ndo guestiona a sua pratica e atribui o insucesso, sobretudo, a caracte-
risticas da crianca e da famflia.

A repercussdo da expectativa do professor no rendimento do aluno é
outro aspecto que aparece frequentemente, tanto nas revisdes interna-
cionais como nos achados do Brasil. A chamada “‘profecia auto-reali-
zdvel” — que leva o professor a prever com antecedéncia o fracasso que
acaba se confirmando — nédo resulta na verdade dos ““dons de profeta”
do professor, mas expressa a inadequacdo da escola a sua clientela.

A qualificagdo do professor esté intimamente ligada a questdo da dis-
tancia entre a escola e os alunos. Nos estudos quantitativos ndo vem
sendo encontrada a relacdo esperada entre maior qualificagdo do profes-
sor e melhor rendimento do aluno. Ha sélidas explicacdes metodo-
lGgicas para os varios estudos que falharam em captar efeitos da for-
magdo dos professores. Estas explicagdes dizem respeito ao estabele-
cimento da correlagdo de varidveis como, nivel da escolaridade do pro-
fessor, anos de experiéncia do professor, cursos de especia-
lizagdo/aperfeicoamento, com rendimento dos alunos, Estas correlactes
sdo normalmente estabelecidas a partir de comparagdes do rendimento

entre escolas. As varidveis da escola e do professor tém sido agregadas
ao nivel da escola, enquanto as varidveis do aluno tém sido usadas a
nivel individual. Dessa maneira presume-se que os fatores da escola e
dos professores teriam efeitos semelhantes em todos os estudantes.

O que pode estar ocorrendo é que o que é oferecido em termos de curso
e o que existe em termosde condi¢es concretasde desempenho profis-
sional para o professor, ao invés de atuar no sentido da superacdo dos
desafios da evasdo e repeténcia esteja, na melhor das hipoteses, conser-
vando as préticas que as geram. E provavel que a correlacdo positiva,
esperada nos estudos quantitativos, pressuponha uma acdo educativa
nao questionada dos cursos e treinamentos de professores. A anélise da
pratica, numa postura mais qualitativa, vem em geral informada por
uma visao mais critica que procura identificar atitudes e desempenho
dos professores que poderiam, independentemente de sua titulagédo e
experiéncia, exercer uma acdo pedagobgica discriminatoria em relacdo
aos alunos das camadas populares.

Ainda referentes ao professor hd dois aspectos que tém sua origem em
préticas institucionais que repercutem intensamente no baixo rendi-
mento dos alunos. O primeiro diz respeito ao fato dos professores
menos experientes e menos habilitados serem designados para as turmas
mais dificeis, como as turmas de alfabetizacdo. O segundo refere-se a
rotatividade do professor durante o ano letivo, que apresenta correlagdo
significativa com o baixo desempenho dos alunos.

A diminui¢ao da jornada escolar pela multiplicagdo dos turnos, recurso
muito utilizado para a ampliacdo de vagas no sistema escolar, é outro
aspecto que incide diretamente nas possibilidades de aprendizagem do
aluno. Tanto as revisdes internacionais, como os achados do Brasil,
assinalam que o maior tempo escolar estd intimamente associado ao
melhor rendimento. A importdncia deste dado é reforgada pelas conclu-
sGes a que chegam as pesquisas de que, para as camadas populares, a
escola é o local exclusivo para adquirir os conhecimentos e habilidades
que tradicionalmente vém sendo monopélio das classes favorecidas.

Além da redugdo do tempo escolar algumas pesquisas apontam que
nesse perfodo, em si ja limitado, os professores realizam tarefas burocra-
ticas que prejudicam ainda mais a interagdo professor-aluno.

Em Aberto, Brasilia, ano 1, n. 6, Maio,_1982
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A crescente divisdo do trabalho pedagégico com a presenga dos mais
diferentes tipos de técnicos (supervisores, orientadores pedagdgicos e
educacionais, psicologos...) tem repercutido na atuacdo do professor. O
papel dos técnicos tal como atuam e sdo vistos pelos docentes diminui a
sua responsabilidade e autonomia no ensino, levando ao descompro-
misso com a eficicia de sua prética. Apesar das proprias professoras
discutirem a validade dos servicos especializados, submetem-se s suas
decisGes. Neste sentido essas instancias (SOP, SOE e outros) cumprem
uma fungdo de controle social dentro da escola.

Entretanto, apesar do quadro pessimista configurado pelo conjunto de
pesquisa estudado, muitos resultados indicam que intervengdes adequa-
das podem modificar este quadro em relacdo & crianga pobre.

Estes sdo alguns dos achados relevantes da pesquisa que realizamos.
Muitos outros problemas foram levantados. No entanto, nos limites
de um artigo, ndo teriamos condi¢Bes de destacar sendo os aspectos
mais abrangentes e recorrentes.

Questdes que precisam ser pesquisadas

Nosso contato com vérios pesquisadores e grupos de pesquisa, nas
capitais visitadas, permitiu-nos identificar algumas questdes, no que se
refere a evasdo e repeténcia, que precisam ser pesquisadas', questSes
essas referendadas e ampliadas com a andlise que desenvolvemos sobre
as pesquisas selecionadas. Procuramos listar somente aquelas que recla-
mam, com base nos resultados deste estudo, maior atencdo; ndo tém,
pois, carater exclusivo.

1. o efeito do pré-escolar (plblico) sobre o rendimento das criancas
prcvenientes das camadas populares;

1 A identificagdo destas questdes pode obedecer a duas necessidades: a de se
comecar a pesguisar em determinada direcdo, ou a de se pesquisar muito mais
numa dire¢do onde ji ha pesquisas.

2. o efeito de préticas pedagdgicas voltadas para o desenvolvimento
das habilidades cognitivas sobre o rendimento de criangas subnu-
tridas;

3. caracterfsticas das criangas de classes populares % apreendidas atra-
vés de estudos etnograficos/antropolégicos;

4. estudos socio-linguisticos com o objetivo de conhecer a interfe-
réncia das variagGes linguisticas no processo de alfabetizag3o;

5. areavaliagcdo das praticas de alfabetizacdo;

6. avaliacdo dos resultados obtidos com cartilhas (regionais) que
visem a adaptagdo do material didatico a realidade social e cultural
das criangas das camadas populares:

7. aqualificacdo dos professores, ndo em termos de niveis (e tipos) de
escolaridade e cursos de aperfeicoamento, mas com base no perfil
do “professor que funciona’ para as criancas das camadas popu-
lares;

8. avaliar os resultados da divisdo do trabalho pedagdgico que vem

ocorrendo de forma crescente dentro da instituicé'o_ escolar (super-
visores, orientadores educacionais, psicélogos, logopedistas, etc.):

9. estudo do que da certo em termos de pratica pedagogica (dentro e
fora do sistema regular de ensino);

10. desenvolvimento de outros estudos sobre o estddo do conheci-
mento na area da educacio.

Subsidios a politica de prioridade ao ensino de 19 grau

Ja ha um bom conjunto de pesquisas sobre “a producdo do fracasso”,

2 Fugindo &s caracterizagBes tradicionais de renda familiar, escolaridade dos
pais, ocupagdes etc., a necessidade é de uma caracterizagdo com base em
estudos preferencialmente qualitativos.
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no entanto, como a listagem dos temas gue precisam ser estudados
(item anterior) parece indicar, ha muito ainda a conhecer para que se
possa alcancar condicOes de intervengdo no sistema escolar com o obje-
tivo de atingir a competéncia de ensinar as criancas, que dependem
exciusivamente da escola para adquirir os conhecimentos e habilidades
valorizados em nossa sociedade.

Nio sabemos o que faz com que uma escola seja boa, a ndo ser em
termos muito genéricos. Falta o estudo e recuperacdo dos fatores intra-
escolares® que estdo intervindo na seletividade do ensino de 19 grau.
Falta também o conhecimento da(s) crianca(s) enquanto procedéncia
social e ndo como um agregado de varidveis que pouco (ou nada) con-
tribui para o planejamento da pratica pedagogica. Falta o conheci-
mento das qualificacbes que efetivamente contribuem para formar o
professor adequado para estas criancas. Falta, é claro, muitas outras
coisas, como as que estdo listadas no item anterior e as que so identifi-
caremos com o progresso do conhecimento na area do ensino de 19
grau.

E pois com extrema cautela que devem ser encaradas as sugestdes que
se seguem. Elas ndo pretendem sendo alertar para algumas questées que
devem ser avaliadas ou reavaliadas em termos de prioridades para o
ensino de 12 grau.

A primeira delas é o questionamento da proposta de ampliacédo do preé-
escolar para atender as criancas das camadas populares. Aqui estd uma
“prioridade’’ que deve ser estudada com muito cuidado. Dois sdo os
riscos de uma ampliagdo precoce® : a disseminacdo de uma escola de 22
categoria para a clientela “carente” e a antecipacdo da discriminacao
social dentro da escola.

3 Cabe a Guiomar Namo de Mello e aos pesquisadores da FCC a retomada do
estudo desses fatores, dentro de uma ética contextual, sem no entanto despre-
zar a especificidade dos mesmos.

No sentido de ndo se ter muito claras as caracteriticas e possibilidades de um
atendimento adequado a essas criangas.

Ainda hoje n3o conseguimos garantir escola para todas as criangas que
atingem os 7 anos. Apesar-das pesquisas e 0 proprio senso comum
apontarem para a importancia do pré-escolar como uma etapa prepara-
toria para a alfabetizagdo, os recursos disponiveis — ndo s6 em termos
financeiros, mas também em termos de experiéncia bem sucedidas de
pré-escolar para essas criangas — ndo sdo suficientes para garantir que
estamos aptos para expandir um ensino pré-escolar, que seja uma expe-
riéncia positiva para as criancas de camadas populares. Al aparece,
entdo, o risco da antecipacdo da discriminagdo que, como ja vimos, estd
firmemente implantada na escola de 19 grau e ndo seria nada bom que
comecasse a se fazer sentir na fase pré-escolar.

Ndo possuimos condicdes de implantar, sendo a titulo experimental — e
al sim, estd um recurso para avaliar tipos e programas — o pré-escolar
publico. Desta forma, o que o estudo que desenvolvemos permite apon-
tar em termos de prioridade ao ensino de 1° grau é que a atencdo de-
veria estar sobre as 135 e 285 séries, uma vez que estas constituem os
pontos criticos do nosso sistema de ensino. Caberia, portanto, reestudar
a questdo da 135 e 235 séries conjuntamente, uma vez que os resultados
das pesquisas que examinamos apontam para a impossibilidade de alfa-
betizacdo em 180 dias, ou seja, em um ano escolar®.

Nesse sentido, as praticas de alfabetizacdo deveriam ser cuidadosamente
estudadas e discutidas. Os critérios de avaliagdo, sobretudo nestas duas
primeiras séries, reestudados. Da qualificacdo do professor deveriam
constar as habilidades e contelidos que deverdo ensinar, pois as pes-
quisas e 0 senso comum apontam no sentido das deficiéncias basicas
dos professores. Estes, “'ndo podem ensinar o que ndo sabem®’.

5 A simples constatagdo da generalizagdo do pré-escolar entre as criangas que
progridem sem maiores problemas na escola de 19 grau {as das camadas
médias, por exemplo) é suficiente para o “leigo’’ perceber a sua importéncia.

Esta idéia afasta-se inteiramente da experiéncia de “bloco tnico”, como foi
implantada no Estado do Rio de Janeiro, e que, por estar dentro do espirito da
promogdo automatica, longe de resolver o problema, agrava-o, Sem um trata-
mento adequado em termos de curriculo, metodologia, treinamento de profes-
sores etc., corre-se o risco de criar, como o capitulo 5 alerta, situacdes discri-
minativas que so causam danos as criangas.
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Em termos de subsidios para a qualificagdo do professor, ndo podemos
ir além desta sugestdo, uma vez que ficou bem delineada no estudo
desenvolvido a impossibilidade de se conhecer melhor os elementos
necessarios a uma boa qualificacdo do professor, pela impropriedade
dos recursos metodoldgicos usualmente adotados no estudo da questéo,

As cartilhas e "“materiais instrucionais’’ precisam sofrer um processo de
p

adaptacdo as caracteristicas socio-culturais dos principais usudrios (alu-

nos}, processo esse que deveria ser cuidadosamente avaliado, discutido
e experimentado antes de seu uso mais extensivo,

No que se refere a questdo de subnutri¢cdo e aprendizagem, os achados
apontam claramente para o fato de que a complementacdo nutricional,
por si s6, ndo resolverd problemas de aprendlzagem Neste sentido,
ficou clara a importancia da estimulacdo cognitiva’ adequada para as
criancas subnutridas.

Dever-se-ia mudar os critérios de alocagdo de professores para as 125
séries, critérios estes muito freqlentes em todo o Brasil, e que recor-

rentemente foram apontados pelas pesquisas avaliadas como ina-

dequados a um bom desenvolvimento do processo de alfabetizacdo.
Sabe-se neste sentido que a 12 série é a que apresenta maiores pro-
blemas dentro do sistema, que o processo de alfabetizacdo é um proces-
so extremamente complexo e que, por tudo isso, exige maior especia-
lizacdo e competéncia por parte do professor.

Outra questdo intimamente ligada a esta é a da rotatividade, especial-
mente dos professores responséveis pela 12 série, que na maioria dos
casos, logo que podem reivindicam sair da regéncia destas turmas. Afl
estd um ponto que deveria ser estudado para a utilizacdo de politicas
que atraissem para estas séries os professores mais competentes.

Outra questdo refere-se a jornada escolar e aos deveres de casa. Estes sio
dois pontos que tanto as pesquisas selecionadas, como os estudos inter-

13
7 E importante ressaltar que esta estimulagdo ndo devera sequir os principios da

“educagdo compensatéria’” cujos programas e resultados, ja fartamente anali-
sados e criticados, demonstraram ndo atingir os objetivos esperados.

nacionais apontam como significativamente correlacionados com o bom
desempenho, Seria mais prudente investir no aumento da jornada esco-
lar, cujos resultados sdo indiscutivelmente positivos, do que em exten-
sdo do pré-escolar, correndo os riscos apontados anteriormente. Desta
forma, com a jornada estendida, os alunos teriam a condicdo de fazer os
deveres de fixacdo da aprendlzagem (deveres de casa) sob a orlenta(;ao
dos professores que poderiam entdo dar a atencdo mais direta indispen-
savel a superagcdo de dificuldades de aprendlzagem por diferentes gru-
pos de alunos. E dbvio que estas questdes deverdo sofrer estudos, expe-
riéncias e avaliacOes para confronto de diferentes formas de operacio-
nalizacdo dos objetivos que permitirdo identificar as solucdes mais ade-
quadas.

Cumpre por Gltimo destacar uma questdo central no que se refere a
qualquer processo de intervencdo no sistema de ensino. Qualquer medi-
da a ser adotada deverd passar pela mediagdo do professor. Ndo sdo
poucos os exemplos (Projeto Alfa, Laboratérios de Curriculos, etc.) de
fracassoc em inovacGes, por falta de apoio e compreensdo dos profes-
sores em relacdo as mudancas propostas. A marginalizacdo em que fi-
cam os professores, nos processos de discussdo, pesquisas e elaboracdo de

projetos, ndo pode ter como contrapartida sendo a resisténcia destes

mesmos professores as tentativas de mudancas.

E comum colocar-se sobre os ombros destes profissionais, assim como
nos dos alunos (qualificados de incapazes, mal dotados etc. ...}, toda a
carga das criticas, hoje tdo comuns e difundidas, sobre a escola. Esque-
cem-se porém tais criticos, das condicSes precdrias de trabalho a que
ambos (professores e alunos) estdo submetidos. A interferéncia cons-
tante dos "técnicos’” que compSem os servigos de ‘‘assisténcia psico-
pedagogica”, longe de colaborar na solu¢do dos problemas internos da
instituicdo escolar, parece estar contribuindo para o esfacelamento da
autoridade do professor e do conhecimento do aluno. Soma-se a isto o
profundo abandono e desprestigio a que a classe de professores estd
submetida. Sem uma firme vontade politica de atuar no sentido da
valorizacdo social desta profissdo, dificilmente qualquer politica de in-
tervencdo no ensino de 19 grau podera contar com a mediacdo positiva
dos professores.




PONTOS DE VISTA

FATORES INTRA-ESCOLARES COMO
MECANISMOS DE SELETIVIDADE NO
ENSINO DE 1° GRAU*

Guiomar Namo de Mello

Fundac¢do Carlos Chagas

Os aspectos pedagogicos do funcionamento da escola — currfculos, pro-
gramas, interacdes professor-aluno, normas de avaliagdo — tém sido
freqlientemente apontados como responsaveis pelo carater seletivo da
educacdo formal brasileira. Somos levados a pensar que esses aspectos —
designados aqui como fatores intra-escolares — de fato discriminam a
crianca pobre, quando constatamos a forte associagdo existente entre o
fracasso escolar e a origem social desfavorecida da clientela. Isso sugere
que a democratizacdo da escola devera incluir uma nova orientac@o nos
seus procedimentos.

Entretanto qual a direcdo que essa nova orientacdo devera assumir,
quais as prioridades e que estratégias devem ser adotadas € uma questdo
que esta longe de obter consenso. Isto se deve, a nosso ver, ao fato de
que a questdo da democratizacdo do ensino traz, subjacente, 0 conflito
entre igualdade de condicdes de modo que é dificil discutir qualqu_e{ de
seus aspectos — entre eles o dos fatores intra-escolares — sem explicitar
uma postura diante desse conflito.

* Comunicacdo apresentada no Simposio: “Seletividade do ensino de 199,29
graus’’, 302 Reunido Anual da SBPC, Sdo Paulo, 9 a 15 de julho de 1978,
N.da R. — Transcrito da revista Educacdo e Sociedade , Ano 1,n. 2. jan. 1979.

Por isso julgamos conveniente deixar claro desde o infcio, que o pre-
sente trabalho parte da premissa de que apenas a igualdade social e
econdmica garante a igualdade de condigGes para ter acesso aos bene-
ficios educacionais.

Essa posigdo entretanto ndo implica necessariamente em negar a educa-
cdo qualquer autonomia face as condicdes infra-estruturais da sociedade
gue em Ultima instdncia sdo os seus determinantes. Apesar de ndo ser
possivel determinar em abstrato o grau dessa relativa autonomia, a reali-
dade nos permite detectar contradicdes entre o modo como 0s grupos
dominantes procuram utilizar a educacdo formal e as funcOes que ela
acaba-efetivamente desempenhando em situacGes concretas, entre os
alvos educacionais proclamados, os desejados e os de fato atingidos.
Acreditamos que é no espago criado pro essas contradigbes que faz
sentido a discussdo do tema especifico deste trabalho, bem como faz
sentido questionar até que ponto a educacdo n3o passa de um simples
reflexo das relacdes de producdo e a escola unicamente a reprodutora
por exceléncia dessas relacoes.

Nosso objetivo sera, mais do que apresentar respostas definitivas, pro-
curar apontar algumas dessas contradicOes e iniciar um debate a respeito
dos fatores intra-escolares dentro desse quadro, seu papel e importanciz.
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A postura que assumimos exige que se inicie relativizando a importancia
desses fatores. Se o ensino democratico é aquele ao qual todos podem
ter acesso em igualdade de condigdes, o problema da democratizagdo do
ensino é antes de tudo politico, ndo pedagobgico. Sua solucac definitiva
esta condicionanda a questdo da distribuicdo e apropriacdo da riqueza e
dos beneficios, que transcende os limites de acdo da escola.

Este ponto de partida até certo ponto redundante se justifica dada a
freqUéncia com que muitas vezes os educadores se tém deixado levar
por um certo “‘pedagogismo’ quando se propdem refletir sobre os pro-
blemas da seletividade social e econdomica do ensino e suas possfveis
solucoes.

Uma versdo bastante comum do pedagogismo nos leva a imaginar que
tanto mais democratico sera o ensino quanto mais os elementos envol-
vidos numa determinada escola ou experiéncia pedagogica renovadora
puderem participar diretamente das decisdes acerca dos meios e dos fins
do processo educativo. Nesta concepcdo a democratizacdo da escola
dependeria preponderantemente de uma atitude mais democratica da
parte dos educadores que permitisse aos educandos e suas famflias mai-
or poder de decisdo sobre os objetivos, curriculos, métodos, a fim de
gue estes fossem mais adequados as suas necessidades e aspiracoes. Seria
entdo possivel supor que uma escola cuja clientela se constituisse de
uma elite econdomica e cultural estaria oferecendo um ensino demo-
cratico desde que seu funcionamento interno fosse democratico, o que
poderia ndo ser muito dificil em se tratando de um grupo mais homo-
génio socialmente.

Acontece muitas vezes fazer o pedagogismo se acompanhar de uma
preocupacdo social mais ampla, mas quase sempre identificada com a
crenca de que a educacdo pode, por si sO, promover mudangas ao nivel
estrutural da sociedade. Voltando a escola de elite citada no nosso
exemplo, o pressuposto seria o de que as pessoas democraticas — supos-
tamente formadas naquela escola — agiriam, independentemente de sua
posicdo de classe, no sentido de criar uma sociedade mais justa.

Mas, por outro lado, a supervalorizacdo do pedagogico pode também
levar & posi¢do contraria, que nega qualquer autonomia da educacdo
escolar em relacdo a posicdo de classe do educando. E o caso de algumas

tendéncias mais recentes da sociologia da educagdo que emprestam a
acdo pedagogica — exercida sob o inexoravel controle da classe domi-
nante — um poder quase absoluto, de cuja violéncia ndo existiria esca-
patoria (Bourdieu, P. e Passeron, J. C., 1975). Ignora-se entdo que ao
apreender aquilo que pretendem l|he inculcar, o dominado talvez possa
— em virtude mesmo de sua origem de classe — reelaborar criticamente
um contetdo novo.

Tanto em um como em outro caso retira-se a educacao sua dimensdo
propriamente politica. Dimensdo esta que talvez seja a Unica capaz de
dar adiscussdo dos fatores intra-escolares um significado mais amplo. E
isto porque nos permitiria analisa-los nao como entidades de valor abso-
luto, mas enquanto a contrapartida pedagogica das solugtes aventadas
para, entre outros, o problema da democratizacdo da escola.

Outro principio refere-se a expansdo quantitativa do ensino oficial e
gratuito de modo a abarcar setores cada vez mais expressivos de alunos
das camadas populares, como condi¢do primeira e indispensavel da de-
mocratizacao do ensino. Admitir esse principio implica em acreditar
como é o nosso caso, que, dadas determinadas condicGes, a quantidade
pode gerar a qualidade.

Alguns principios deveriam a nosso ver balizar essa analise. Um deles
seria 0 que entende o ensino democratico como aquele que vai de
encontro as aspiracoes da maioria. De onde se pode deduzir que se a
participacdo é importante, ela deve estender-se a todos, e ndo apenas
aos grupos empenhados em experiéncias pedagogicas que se destinam a
uma minoria de alunos e que se colocam como as posicGes mais avan-
cadas da fronteira educacional. E dificil imaginar mecanismos que tor-
nem essa participacdo ampla factivel, a ndo ser dentro das regras das
sociedades democraticas, isto &, assequrando a todos o direito de parti-
cipar da escolha dos que decidirdo, entre outras coisas, os rumos da
politica educacional.

O pressuposto que entra em jogo é o de que a expansdo na oferta de
vagas de ensino gratuito — exigéncia mesma do principio liberal da
igualdade de oportunidades — acaba por coloca-lo em questdo. E essa
contradicdo ocorre na medida em que um aumento significativo de
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alunos sem o chamado ‘‘capital cultural”, na clientela escolar, podera
acarretar, como ja vem acontecendo em nosso pais, mudangas na reali-
dade da escola que exigirdo uma nova reflexdo sobre seus objetivos e
formas de funcionamento. Se acreditarmos que a consciéncia das pes-
soas muda a partir de um substrato concreto, a concepg¢ao da “quali-
dade” do ensino, do que é o “bom ensino’’, provavelmente se construira
a partir dessa nova realidade. Certamente isso implicara em pagar um
preco a qualidade, pelo menos a qualidade nos termos em que ela vem
sendo entendida desde quando a escola, mesmo a elementar, era privilégio
das camadas médias e altas. Como é certo que as elites econdmicas e
culturais continuardo a encontrar alguma alternativa para a formagédo de
seus filhos como esta atualmente ocorrendo no ensino particular de 1°
e 2° graus. Mas, de um ponto de vista mais geral, quanto mais as classes
menos favorecidas puderem colocar seus filhos na escola, mais as ca-
réncias econdmicas e culturais dessas criancas — e os conflitos a elas
subjacentes — serdo trazidos para dentro do sistema de ensino. O de-
safio que essa realidade “‘rebelde’” vai propor dirige-se em pelo menos
dois sentidos e em ambos as consequiéncias sdo interessantes. Por um lado,
evidenciando que a solucdo da eficiéncia da escola requer muito mais
que oportunidades iguais para todos, por outro indicando que até certo
ponto e dentro de certos limites, o problema pode ser enfrentado pela
escola desde que essa eficiéncia seja entendida em novos termos.

Dadas essas premissas, faz sentido afirmarmos que se a quantidade pode
gerar a qualidade, essa passagem ndo acontece automaticamente, por
forca de um fatalismo historico. E preciso a intervencdo da vontade e
intencbes humanas, exercida naquele contraditorio espaco de relativa
autonomia da educacdo escolar, se quisermos que essa nova qualidade
seja tal que de fato favorega a crianca pobre para que ela consiga vencer
algumas das dificuldades que encontra na escola por forga de sua origem
social. A discussdo dos fatores intra-escolares ganha desse modo uma
grande relevancia.

Ja & fato amplamente reconhecido entre nos que sao essas criangas as
que mais repetem e abandonam a escola. Pode-se argumentar que isso
faz parte da propria "logica’ do sistema de classes. Mas a menos que se
considere essa logica intalivel e consequentemente imbativel, cremos ser
possivel raciocinar de outro modo. As criangas de origem privilegiada
sempre precisaram da escola mais para legitimar vantagens sociais de

antemdo garantidas por sua condicdo social do que para adquirir conhe-
cimentos e habilidades que, se a escola ndo existisse, poderiam ser bus-
cados em outras instancias. As criancas das camadas desfavorecidas en-
tretanto, talvez tenham na escola sendo a Unica, uma das mais valiosas
oportunidades para conseguir esses conhecimentos e habilidades, adqui-
rindo uma compreensdo da natureza e da realidade social mais coerente
e organizada do que aquela que seu meio familiar pode lhe propiciar.
Sdo elas portanto, que mais precisam aprender, e bem, aquilo que a
escola tem a oferecer. Se considerarmos que elas tendem a ser maioria
no ensino basico oficial e gratuito, as deficiéncias pedagogicas desse
ensino, que sempre Nos preocuparam, passardo a merecer prioridade.

Nao valeria a pena nos determos aqui num inventdrio completo dessas
deficiéncias. Elas j& sdo bem conhecidas pelos que atuam na educacdo
formal. Apenas a titulo de tracar um quadro geral vamos apontar algu-
mas delas.

A cultura livresca e a tradicdo verbalista e formalista dos nossos méto-
dos de ensino, talvez indcua para a crianga que vem de ambiente cultu-
ral favorecido é sem duvida extremamente nociva para aquela de meios
pobres. Sem dominar satisfatoriamente o aparato linglfstico exigido
pela “‘norma culta’ ela estd praticamente fadada ao fracasso num ambien-
te em que a palavra é o instrumento por exceléncia. Isso ndo quer dizer
que a palavra seja prejudicial ou desnecessaria, muito ao contrério. O
dominio da Ifngua materna é condicdo indispensavel para a aquisicdo de
quase todas as habilidades necessdrias na cultura letrada moderna.
Quando se usa o termo verbalista é exatamente para ressaltar o modo
mecdnico e pouco significativo como a linguagem é empregada no con-
texto escolar.

Os curriculos escolares sdo planejados partindo do pressuposto que a
crianca ja domina certos conceitos elementares, que sdo pré-requisitos
para a aprendizagem. Isso pode ser verdadeiro para aquela que, na fami-
lia, aprendeu esses conceitos; mas ndo o é para as que vivem em ambien-
tes culturalmente pobres quanto a conteldos que sdo tipicos das classes
economicamente favorecidas, embora ricos em aspectos que a escola
ndo costuma valorizar.
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Os professores com quem a crianca pobre vai interagir na escola ndo
recebem preparo especifico para enteder suas dificuldades e ajuda-la a
vencé-las. Esses professores provém em geral das camadas médias e ndo
sabem lidar com esse tipo de aluno cujos fracassos vém em reforgo da
visdo ideologicamente comprometida de que a pobreza decorre da falta
de esforgo, indoléncia, desorganizacdo. Incapaz de solucionar o proble-
ma ele tende a marginalizar seus alunos justificando ora pela situacdo de
pobreza familiar, ora pela falta de motivagdo e disciplina, um fracasso
que reluta em compartilhar.

E duvidoso que se possa atribuir esse quadro exclusivamente 3 eficiéncia
de um plano diabélico da classe dominante para manter sua situacdo de
dominagdo. Antes parece que o Estado, seu representante, ndo tem
dado & educacdo escolar a atencdo que seria-de se esperar da parte de
quem pretende utilizé-la eficientemente em seu projeto de implantacdo
de um sistema capitalista mais avangado no pais. Quando examinamos o
modo como os recurso tém sido alocados aos varios setores da socieda-
de no decurso de nossa histéria nada nos indica que a educacédo tenha
sempre recebido prioridade. Ao contrario, ela tem sido muitas vezes
relegada & inércia administrativa, a professores mal pagos e mal prepa-
rados, a verbas escassas e aplicadas com tal falta de racionalidade que
nem mesmo a “légica” do sistema poderia explicar.

Por outro lado constatamos que o aumento de verbas para o ensino
gratuito, a sua melhoria qualitativa e expansdo quantitativa, tem sido
uma reivindicagdo constante das forgas populares progressistas de nossa
sociedade, tanto das que almejam aperfeigoar o sistema vigente quanto
das que lutam por sua mudanga. Seria esse anseic pela educagdo unica-
mente um indice da alienacdo das nossas camadas populares, que com
isso estariam apenas manifestando o desejo de serem docilmente subme-
tidas ao arbitrio de um aparelho de denominagdo ideoldgica? Eis af
uma guestdo a se pensar...

Se a boa escola para todos parece ser uma anseio da grande maioria,
mas, por outro lado, é a escola da maioria a menos eficiente, entdo é
preciso discutir estratégias de agdo que nos possibilitem iniciar a traves-
sia partindo desta realidade para encontrar formas de iniciar a cons-
trucdo de outra. Uma travessia que ndo é facil, e que talvez inclua
momentos de retrocesso a fim de que se possa obter, a seguir, posi¢des

um pouco mais proximas do alvo, cuja conquista definitiva depende de
fatores muito mais determinantes que a educacdo. Gostariamos de
levantar algumas questdes sobre essas estratégias, para finalizar esta
exposicao.

Em primeiro lugar diriamos que é preciso comegar pelo que pode ser
feito a prazo mais curto e pelo que beneficia maior nimero de pessoas.
Como sdo as criangas das camadas mais pobres as que mais precisam da
escola é urgente adotar medidas que facilitem a elas o ingresso e a
permanéncia por mais tempo possivel no sistema escolar. Qualquer
aumento nessas duas expectativas é um ganho. O prolongamento da
jornada escolar das escolas nas quais predomina esse tipo de clientela; a
distribuicdo gratuita de material e merenda; a adaptagdo do horario e
calendario escolares as necessidades daquelas que de um modo ou outro
estdo trabalhando; a promoc3o automdtica em séries criticas como a 14,
estdo entre as medidas que vale a pena enfatizar. Dentre elas, a promo-
cdo automdtica talvez mereca uma discussdo mais cuidadosa em virtude
de seu carater polémico. ’

No plano quantitativo e social mais amplo a promogdo automadtica tem
um sentido estratégico que ndo se pode ignorar sem o risco de assumir
uma posicio politicamente restrita. Ninguém discorda de que nao basta
fazer a crianca pobre “passar’” de ano; é preciso garantir que ela apren-
da. Se pensarmos todavia que as mudancas qualitativas tém um prazo de
maturagdo muito mais longo, a promogéo automadtica se coloca como
uma forma de remover, a curto prazo, um dos muitos obstdculos que
ela enfrenta para permanecer na escola. E uma oportunidade a mais de
vencer certas etapas dentro de um ritmo mais lento. As alternativas, a
curto prazo, seriam a repeténcia — caso em que ela teria de comegar
novamente da estaca zero, refazendo tarefas que eventualmente teria
conseguido dominar — ou entdo a desisténcia, o que seria ainda pior.
Como a necessidade de trabalhar é premente para o aluno pobre, fazé-lo
repetir é dar ao apelo dessa necessidade um argumento a mais.

Mudancas nos conte(idos e métodos de ensino terdo que acompanhar as
medidas de ambito mais administrativo. Todavia essas mudangas exi-
girdo mais tempo para serem planejadas e implementadas, tanto por
implicarem em transformacdes mais profundas nos modos de agir e
pensar das pessoas, tanto quanto por envolverem questdes muito polé-




micas. A mais importante dessas questdes — porque dela dependem
quase todas as demais decisGes relativas ao processo pedagbgico — &
provavelmente a da necessidade de adaptar o ensino a crianca cultural e
economicamente desfavorecida.

E urgente refletirmos sobre o sentido dessa adaptacdo, pois ndo pode-
mos correr o risco de, pensando em adaptar curriculos e meétodos a esse
tipo de crianca, darmos legitimidade pedagdgica ao dualismo de fato
existente entre a escola do rico e a escola do pobre. Dizemos de fato
existente porque ndo é necessdrio recorremos aos tedricos europeus
para constatarmos as gritantes diferencas de qualidade existentes entre
o ensino oficial e o particular, entre o periodo diurno e noturno, e até
entre classes de um mesmo periodo e escola. Seria ingenuidade acreditar
na escola Gnica no plano da realidade concreta. Mas é porque se acredita
que a escola Gnica é parte inseparavel do ideal do ensino democratico,
que faz sentido denunciar as diferencas existentes como efeitos da sele-
tividade do ensino. Podemos aceita-las estrategicamente, como o mo-
mento necessario de um processo de expansdo quantitativa do ensino.
Mas nossa acdo deve ser no sentido de diminui-las, ndo de legitima-las.

Nessa linha de argumentacdo diriamos que o contetido do que vai ser
ensinado é muito importante. H4 coisas que ndo podem ser
"facilitadas’ sem que sejam desnaturadas. Adaptar o conte(do a crianga
pobre ndo significa dar a ela apenas uma parte, mas inventar maneiras
de ensinar-lhe tudo, de outro jeito, com outro ritmo, em outra seqlién-
cia, organizando e reorganizando o material que ela precisa dominar
sempre que for preciso. Para isso é necessdrio que quem planeja e en-
sina, especialmente quem ensina, domine o conteudo. Tem se dado
muita énfase 3 capacitacdo didéatico-metodologica do professor que é
sem davida importante. Mas vale a pena lembrar que quando o conted-
do é pobre e mal assimilado, a sofisticacdo metodoldgica corre Sério
risco de se tornar uma parafernalia. Nada pode, a nosso ver, substituir
uma sélida cultura geral neste caso especifico.

Todavia, essa &€ uma questdo de longo prazo e na pratica, temos profes-
sores atuando e ja formados. E preciso pensarmos em como dar a eles,
no menor espaco de tempo possivel, uma orientacdo segura ao nivel do
“como fazer”’. Grande parte de nossos professores é leiga, muitos tém
apenas o curso primario. Por mais “criativos” que eles sejam parece ser
esperar demais que espontaneamente surjam, dessa criatividade, ou da

prépria préatica, solucGes adequadas para problemas tdo complexos. Mu-
dancas de curriculos e programas terao que ser executadas com esses
professores, e ndo acho que seria desrespeita-los assumir com eles uma
atitude de direcdo, dizendo-lhes o que e como fazer. Mudancas de atitu-
des mais profundas, por outro lado, ndo ocorrem sem uma base na
realidade concreta. Sabemos que o professor tem preconceitos contra as
criancas de origem humilde, que ele tende a discriminar preferindo
aquelas que supostamente sdo mais proximas a sua origem de classe.
Mas ele é também um profissional que busca realizar-se sendo bem
sucedido. Se for instrumentado para estimular mais adequadamente
essas criancas talvez isso |he permita perceber o quanto o preconceito
serve para justificar um fracasso que ele, ainda que ndo queira, acaba
compartilhando.

Se essas consideracdes sdo validas, entdo a reformulagdo dos curriculos
e programas tera que levar sempre em conta as duas faces do problema:
o0 que é necessario aperfeicoar para todos, e o que serd preciso oferecer
a cada um para que todos tenham condigdo de aproveitar racionalmente
o contetido do ensino. Nessa perspectiva a questdo da pré-escola ganha
extrema importancia estratégica. Se queremos equalizar as possibili-
dades de aprendizagem para os que entram na escola, é preciso pensar-
mos na expansdo do atendimento ao pré-escolar. E €é urgente descobrir
métodos de trabalho especificos para dar aos menos favorecidos aquilo
que a escola sup6e que devam ter para serem bem sucedidos.

N3o existem ainda respostas definitivas sobre como fazer isso em ter-
mos operacionais. Para provocar nossa reflexdo seria intessante levantar
algumas questGes. A pedagogia do espontaneismo talvez funcione com
a crianca das classes privilegiadas. Isto porque ela pode, melhor que a
crianca sem qualquer capital cultural, tirar “"de dentro de si mesma”
“criativamente”, aquilo que a cultura familiar jé Ihe incutiu: linguagem,
conceitos, gostos e interesses. Seria idealismo assumirmos como princi-
pio inquestiondvel que a cultura que a crianca desprivilegiada traz para a
escola é por definicdo ““boa” e deve portanto permanecer intocada. Vale
a pena lembrar que, na vida, ela vai precisar dominar idéias e habilidades
que sdo monopolio das camadas privilegiadas, inclusive para poder con-
testar a legitimidade desse monopolio. Manter o homem em seu
“ber¢o’’, pode ser mais uma forma velada de autoritarismo.
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Mas isso também ndo significa que é preciso "esvaziar’ essa crianca para
impor-lhe a “cultura letrada”. Alias isso nem seria possivel, pois quando

ela chega a escola jd traz uma experiéncia acumulada, produto das
relacdes sociais que ocorrem em seu meio ambiente.

O problema é que esse meio ambiente estd mergulhado — por forca
mesmo dos interesses dominantes — numa cultura de senso comum. O
senso comum contém sem dlvida um componente de bom senso popu-
lar e de resisténcia a dominacdo cultural que se expressa no folclore, nos
hébitos e valores, verdadeiras estratégias de sobrevivéncia. Mas o senso
comum é também incoerente e desconexo, permite a existéncia de con-
cepgOes mégicas do mundo, supersticdes, crengas fatalistas no destino
que explicam tudo que acontece na natureza e no meio social — inclu-
sive a desigualdade entre ricos e pobres — pela intervencdo de uma
vontade superior e impossivel de ser denominada. Neste sentido aquilo
que as escolas tém por fungdo transmitir — o dominio da lfngua, os
conhecimentos de histéria, da geografia e das ciéncias exatas, o racio-
cinio matemdtico — tudo isso se constitue de nogdes mais avancadas
que muitas das crencas alimentadas pela cultura popular.

Se essa cultura da qual provém a crianca pobre esta desse modo impre-
gnada de elementos que sdo na realidade versdes da ideologia que legi-
tima a desigualdade, ela poderd ser um ponto de partida, mas para
chegar a um modo mais racional de entender o mundo. E inclusive
voltar a cultura de origem reelaborando-a mais criticamente. Nesse ca-
minho sera indispensavel & crianca, a quem ndo foi permitido adquirir o

chamado “capital culturai” da classe dominante, incorporar conheci-
mentos e habilidades que foram acumulados as custas do trabalho de
todos mas que sempre se constituiram privilégio de uns poucos. E esses
conhecimentos e habilidades a escola pode e deve oferecer.

A questdo sera descobrir como programar os contetdos, que meios
empregar para transmiti-los, de modo a ndo impedir e sempre que pos-
sivel ajudar esses alunos das camadas populares a integra-los no que de
positivo existe na sua cultura de origem. Se conseguirmos fazer isso
estaremos ajudando a definir, por meio de nossa pratica concreta, o
espaco de autonomia da escola. Os resultados dessa pratica, muito em-
bora possam ser controvertidos, taivez sejam a Gnica base valida para a
discussdo sobre qual a contribuigdo que a escola tem a dar em cada
situagdo concreta, para a formacgdo de uma nova cultura.

Terminando, gostariamos de observar que todas questSes que levan-
tamos sdo muito discutiveis. E se suas possiveis respostas foram formu-
ladas em tom mais categorico foi muito mais para dar-lhes forga de
debate do que por seguranga quanto a serem elas a palavra definitiva.
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JUSTICA NA EDUCACAOQ*

Arnaldo Niskier

Diversos fatores tém levado os educadores brasileiros a deslocar a busca
das causas dos baixos indices de produtividade do ensino de 19 grau,
deixando de lado o processo propriamente dito para situa-lo nacrianca,
antes do seu ingresso na 13 série.

Nao ha duvida de que a qualificagdo dos professores, o pagamento de
salarios condignos e a oferta de melhores ambientes escolares, com
instalacbes e material didatico suficientes e adequados, contribuirdo
para a elevacdo dos indices de aproveitamento. Uma das causas da
reprovacdo nas séries iniciais do 1° grau situa-se na caréncia nutricional
e cultural de grande parte das criancas provenientes de familias de
menor renda. Sabe-se que a falta de ambientes adequados na idade
critica do crescimento infantil pode lesar o desenvolvimento do cérebro
e que uma fraca estruturagdo ambiental, fisica e social retarda o pro-
cesso de evolugdo mental, psicomotora e socio-emocional.

O Brasil tem 22,7 milhGes de criancas menores de 7 anos, o que equi-
vale a 22% de sua populagio e, a cada ano, nascem 3 milhdes e meio de
brasileiros. Ndo podemos ignorar esses dados nem, conhecendo-os, dei-
xar de levd-los em consideracdo no planejamento educacional. Para os
de 7 anos e mais, existe uma politica educacional bem definida, com
objetivos, metas e estratégias. O grupo pré-escolar, que, numericamente,
equivale ao do 19 grau, nfo tem, no entanto, o mesmo atendimento.
Alguns estudos locais ou regionais em areas problemdticas indicam que
70 a 80% das criancas sdo desnutridas, ndo recebendo as atencdes mini-

* Transcrito do Jornal do Brasil de 29/04/82.

mas de salide, assisténcia e estimulacdo de que necessitam. E por isso
que tanto se reclama a criacdo do sistema nacional de educacdo pré-es-
colar, com recursos financeiros apreciaveis.

Se lembrarmos que a idade pré-escolar, principalmente os trés primeiros
anos de vida, é a fase mais sensivel a todo tipo de influéncia e que
pode ser marcada para sempre, com repercussdo em todos 0s anos pos-
teriores, serd dificil fugir & conclusdo de que se impée, com urgén-
cia, um adequado programa de atendimento ds criancas dessa faixa
etaria, sobretudo nos niveis culturais mais baixos.

Comparando-se criangas do mesmo ambiente socio-econdmico, as que
recebem educacdo pré-escolar apresentam resultados muito superiores
nos testes de desenvolvimento mental e socio-emocional. As diferencas
se acentuam nos grupos carentes. Os resultados verificados ao final da
primeira série do 19 grau despertam a atencdo dos administradores
educacionais, e a elevacdo das taxas de aprovagdo no 1° grau torna-se
medida indispensavel e de grande alcance.

A educacdo pré-escolar ndo visa somente a esse resultado. Ele &, antes,
uma conseqiiéncia. Tem por objetivo o desenvolvimento global da crian-
ca na sua idade propria, oferecendo-lhe, para isso, osestimulos adequa-
dos.

Pelas caracteristicas da pré-escola e do desenvolvimento psiquico antes
dos 7 anos de idade, toda crianga lucra com a educacio nessa faixa

m
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etaria. Considerando-se os recursos financeiros sempre insuficientes di-
ante da demanda, é necessario estabelecer prioridades. E dificil resolver
o problema da educagdo pré-escolar, que, a primeira vista, exige vulto-
sOS recursos, se a encararmos em termos de multiplicagdo de escolas
maternais ou jardins-de-infancia, O aumento de recursos para a pré-esco-
laridade ndo se deverd fazer com prejuizo do ensino de 12 grau. A
educacdo pré-escolar pode “organizar-se de modo flexivel e livre, bus-
cando os melhores meios de associar a familia e a comunidade local as
tarefas e aos custos (o que implica a formag&o de quadros relativamente
pouco numerosos, encarregados de organizar em seu setor a educacdo
pré-escolar de modo ndo formal, e a das proprias familias, pelas escolas
de pais e outros meios semelhantes)’” (UNESCO). Além disso, seré
muito importante ““a contribuigdo dos meios de comunicacdo de massa,
que podem prestar grandes servicos onde quer se pretenda estender, sem
demora, o ensino pré-escolar a um grande nimero de criangas, notada-
mente, as que vivam em meios de fraca impregnacéo cultural’’ (UNES-
CO).

A educacdo pré-escolar é a primeira condicao para a observancia do
sentido de justica na educagdo. Sem ela, ou com ela em grau insufi-
ciente, de modo que ndo leve em consideracdo, ao mesmo tempo, as
deficiéncias culturais do ambiente de origem e a precariedade da nutri-

cdo e da satde em geral, ndo podera existir, verdadeiramente, a igual-
dade de oportunidades, postulado de uma politica humana e justa, na
acdo continua do processo educativo.

Cada vez mais, a educagdo deixa de ser tarefa de curiosos, alguns até
muito bem intencionados, para se transformar em atividade de profis-
sioriais gabaritados. A administracdo escolar exige elementos especifi-
camente treinados para exercé-la em conformidade com as caracte-
risticas proprias de cada tipo de organizacdo e das diferencas relativas
aos varios objetivos a que cada uma delas se propde. E importante, por
isso — e Anisio Teixeira ja o assinalava — que o administrador escolar
seja um educador. Por outro lado, é também importante que os admi-
nistradores escolares participem efetivamente da definigdo de uma Poli-
tica de Educacdo. O momento que vivemos, nitido em suas intencdes de
transformacdo, é bastante oportuno para esta série de consideracdes.

No caso do Brasil, as solucGes para os problemas da realidade educa-
cional serdo mais facilmente encontradas se forem procuradas formas
pluralistas, ricas em alternativas que se articulem e complementem entre
si. Afinal, como bem disse o professor Miguel Reale, somos um Pais
que, “embora unitario por sua destinacdo historica, é gritantemente
plural™.




RESENHA

DANTAS, Jovelina Brazil. Desnutrigdo e aprendizagem. Experimento
de campo sobre os efeitos da estimulagdo escolar na realizacdao
cognitiva de criangas em vdrios estados nutricionais. Sdo Paulo,
PUCSP, 1976. Dissertacdo de mestrado.

Os efeitos do enriquecimento da estimulagdo escolar sobre o rendimen-
to de criancas com diferentes quadros nutricionais constitui o objeto de
estudo do presente trabalho.

A autora parte do pressuposto que “ndo se pode interferir no processo
que perpetua o baixo rendimento escolar das criangas culturalmente
marginalizadas, se ndo se conhecem os fatores que realmente o influen-
ciam” (p. 14).

Parte de uma posigdo tedrica que identifica na deficiente estimulaco
ambiental os baixos rendimentos das criancas desprivilegiadas. Cita
Poppovic, Birch, Roger, Patto, Deutsch entre outros. Analisa também
os efeitos da subnutricdo que, interatuando com os fatores ambientais,
& responsavel pela manutengdo ou agravamento dos indices de atraso no
desenvolvimento das habilidades especificas exigidas pelas tarefas esco-
lares. Baseia-se, principalmente, em Craviotto, Espdsito e Marcondes.
Enumera também autores que fizeram pesquisas sobre os efeitos da
desnutricao no desenvolvimento psico-motor, fisico, adaptativo, da lin-
guagem e relacionamento psico-social.

Quanto ao “Programa de Estimulacdo Cognitiva’ aplicado ao grupo
experimental, o mesmo foi construido a partir da andlise dos itens que
compbem os indicadores do Teste de Operagoes Cognitivas de Poppovic
e objetivou o desenvolvimento das funcoes de discriminagdo, atencdo,
percepgdo e raciocinio.

A partir da discussdo dos aspectos abordados no referencial tedrico e
nos resultados obtidos por alguns programas de educagdo compensa-
toria, a pesquisa se propos a estudar os efeitos da estimulacdo cognitiva
sobre a realizagdo de criangas culturalmente marginalizadas, portadoras

de diferentes quadros nutricionais. Visou, também, identificar a influén-
cia de diferentes fatores estimuladores do ambiente familiar da crianca
sobre sua aprendizagem.

Considerando o exposto, a presente pesquisa foi desenvolvida tendo as
seguintes hipdteses:

—Criancas em idade pré-escolar de nivel sécio-econémico e cultural
baixo, submetidas a um programa de estimulagdo especifica na drea das
operac@es cognitivas, desenvolvem estas habilidades independentemente
de seu estado nutricional.

—0 programa de estimulacdo escolar mais eficiente para o desenvol-
vimento de habilidades cognitivas é o que oferece um treinamento espe-
cifico para estas fungdes.

—Criangas provenientes de lares onde estdo presentes fatores intelec-
tuais estimulantes apresentam melhor aproveitamento escolar, quando
comparadas dquelas de mesmo nivel social, mas que nio contam com
aqueles fatores em seu ambiente.

A metodologia utilizada consistiu num experimento de campo com dois
grupos equivalentes: um experimental e um de controle.

O grupo experimental foi submetido durante 2 meses a um programa de
estimulagdo das habilidades cognitivas, enquanto o grupo de controle
participou apenas de atividades recreativas durante o mesmo periodo.

O estudo foi realizado com criangas pré-escolares provenientes de fami-
lias de baixo nivel sécio-econémico e cultural, residentes na cidade de
Campina Grande, Estado da Paraiba.

A amostra foi constituida por 90 criancas, cujas idades variavam de 5
anos e 8 meses a 6 anos e 4 meses, de ambos os sexos, e foram distri-
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buidas em dois grupos de 45 sujeitos: um experimental e outro de
controle.

Tanto ¢ grupo experimental com o de controle foram constituidos por
criangas consideradas nutridas, desnutridas pregressas e desnutridas pre-
gressas e atuais, de acordo com a Escala de Medida proposta por Eduar-
do Marcondes (1971). Depois de testados, os sujeitos foram distribui-
dos por sorteio casual em quatro classes,

Apds sorteio de dois bairros de populacao de baixa renda, foram realiza-
das visitas domiciliares para identificacdo de criancas que satisfizessem
os critérios de idade e ndo tivessem ainda frequentado a escola.

As criancas foram submetidas a exame médico. A anamnése foi realiza-
da através de entrevistas com as maes.

Foram eliminadas as criancas doentes e as portadoras de déficits neuro-
/6gicos ou anomalias fisicas. As demais foram classificadas de acordo
com o estado nutricional.

Ap0s sorteio da amostra foram aplicados individualmente os testes de
Raven e de Operagcdes Cognitivas.

Durante o periodo de dois meses, o grupo experimental (duas classes)
foi submetido ao “Programa de Estimulacdo Cognitiva” que visava o
desenvolvimento das funcbes de discriminagdo, atencdo, percep¢do e
raciocinio.

O grupo de controle (duas classes) foi submetido ao Programa de Re-
creacdo com o objetivo especifico de desenvolver a sociabilidade e a
cooperagdo através de jogos e brincadeiras.

Antes do inicio das aulas, as criancas recebiam um pequeno lanche
como incentivo e também para garantir a auséncia de fome no momen-
to de aprender, planejado de forma a néo interferir no estado nutricio-
nal das criangas. Durante o programa foram eliminados seis alunos por
motivo de doenca, dificuldade de adaptacao a escola, falta de colabora-
¢do da mae ou mudanca de domicilio.

Apbs os dois meses do experimento, as criangas foram submetidas ao
pos-teste.,

Quanto ao tratamento estatitico, o experimento seguiu o modelo fato-
rial 2x3 (Tatsonk, 1971) sendo vardveis independentes:

A — o estado nutricional das criancgas, e

B — os programas de estimulacdo escolar.

A varidvel dependente foi o ganho em habilidades cognitivas medido
através da diferenca de pontos obtidos entre o pré e o pos-teste.

Para efeito de controle, foram obtidas informacdes relativas ao nivel
sécio-econémico e cultural da amostra bem como ao nivel de inteligén-
cia.

O teste de correlacdo de Pearson foi utilizado no estudo comparativo
dos grupos experimental e de controle e para verificagdo do efeito das
varidveis independentes foi realizada Andlise de Varidncia (Teste F).

O estudo conduziu as seguintes conclusges:

Quanto aos fatores ambientais, a pesquisa conclui que a escolaridade
dos pais, a renda per capita e demais fatores ambientais (com excecdo
da densidade habitacional) ndo foram decisivos para explicar as diferen-
¢as encontradas entre o desempenho dos sujeitos de um grupo proveni-
ente de um meio ambiente uniformemente baixo.

Quanto aos demais aspectos pesquisados, as conclusées foram as sequin-
tes:

—0 estado nutricional, tal como foi operacionalmente avaliado, ndo
afetou os resultados em testes cognitivos, de criangas desnutridas;

—o estado nutricional, tal como foi operacionalmente avaliado, ndo
afetou o nivel de inteligéncia das criancas desnutridas;

—um programa de estimulacdo intelectual especifico revelou-se capaz
de afetar significativamente o desenvolvimento cognitivo das criancas
culturalmente marginalizadas;

w



—o grau de inteligéncia apresentado pelas criancas parece ser o fator
mals s.*'gm'ﬁi‘at."vo no desenvolvimento cognitivo de alunos de baixo
nirvel social.

Conclui pela “necessidade urgente de programas de intervencéo junto as
escolas frequentadas por grupos sécio-econdmicos e culturais desfavo-
recidos e que os programas de recuperacdo alimentar, dissociados de
programas de recuperacio psico-pedagogica estdo fadados a ndo alcan-
car os resultados desejados” (p. 68).

* A correlagdo entre os resultados do Teste de Raven e os resultados do pré-teste
e do pos-teste do teste de Operagdes Cognitivas foi estatisticamente significa-

O tema abordado é, portanto, altamente relevante ndo so em razéo da
forma como os efeitos da subnutricdo sdo utilizados na questdo do
fracasso escolar, como por se tratar de um experimento realizado com
criangas brasileiras.

A autora montou o experimento de forma cuidadosa no que se refere a
preocupacdo de trabalhar com trés grupos de niveis nutricionais diferen-
tes, ter montado dois programas de natureza bem distinta, ter se preo-
cupado em levantar fatores ambientais estimulantes, etc., sempre apoia-
da nos pressupostos tedricos que nortearam seu estudo.

tiva.
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RASCHE, Vania Maria Moreira. The discarded children: the creation of
a class of misfits amongst the poor in brazilian schools. A case
study of first grade. Michigan — EUA, Universidade de Michigan,
1979, Tese de Doutorado.

O presente estudo tem por objetivo procurar caminhos para “um me-
thor entendimento do fenémeno de socializacdo das criangas pobres nos
valores da classe média, através de suas experiéncias na 19 série, e quem
ou o que pode ser acusado pelo fracasso das criangcas pobres na escola”
(p. 44).

Para a fundamentacdo da escolha da metodologia a autora faz referén-
cias a Berger, no que diz respeito a andlise fenomenoldgica, a Piaget, no
que se refere d observacdo naturalistica, e a Barritt e Suransky, em
termos de metodologiz alternativa de pesquisa.

Remete-se ainda a: Piaget e Ginsburg, na explicacdo da funcao simbélica
na crianca; Wilson, Barker, March, Ryan e Basaglia, na andlise da escola
como instituicdo; Bourdieu e Passeron, Cunha e Cave 2 Chesler, no que
se refere 4 escola e a violéncia (fisica, psicolégica e simbdlica); Berger e
Ginsburg, sobre os testes; Freire e Moreira, na andlise de impossibilidade
da aprendizagem da leitura em 180 dias; Ryan, sobre o processo de
acusacdo da vitima,; Szasz, Scheff e Goffman, para o desvio individual; e
novamente Freire, em sua andlise da educacdo como um processo de
dominacéo.

A autora definiu como problema da pesquisa o seguinte:

“(...) No Brasil sequimos a ideologia americana da ‘privagdo cultural’ e
da culpabilizacdo do meio da criangca como responsdvel pelo fracasso
escolar, evitando-se colocar a escola como responsdvel pelo fato (...)".

O presente estudo apresenta a antitese do postulado acima e analisa o
problema pelo ponto de vista do “‘gque acontece dentro da escola”,
procurando as causas na escola para a explicacdo “do fracasso escolar”,
(p.2).

A metodologia utilizada é a de observacdo participante, com énfase “na
significacéo do fenomeno para o sujeito”, o que coloca o observador
“numa outra dimensio dos fatos: aquela do proprio sujeito” (p.46).
Nio hé preocupagcdo em medir o fenémeno e sim sua determinacdo e a
origem do seu significado.

A autora acredita que “o comportamento humano € influenciado pelo
cendrio em que ocorre” (p. 47) e privilégia, portanto, a observacdo
naturalistica.

A amostra se constitui de duas escolas: uma d qual se deu o nome de
“Ghetto School” “porque expressa bem o tipo de populacdo segre-
gada que vai para essa escola” (p. 33), outra que se chamou de “Mixed
Neighborhood School”, jd que estd localizada numa drea mista, onde
“as casas ricas estdo afastando as mais pobres™ (p. 34).

O interesse da autora era o de “‘contrastar as duas escolas. As criancas
que vdo para as duas escolas sdo consideradas pobres, mas aquelas que
vdo para o ’‘Ghetto School’ sdo consideradas um pouco mais que
pobres: sdo marginais” (p. 34).

Das duas escolas analisadas, foram observadas cinco turmas. Nessas cin-
co turmas, foram estudadas dez criangas (seis da “Ghetto School” e

guatro da “Mixed Neighborhood School”), consideradas como exem-
plos da discriminacdo dentro da escola.

Na “Ghetto School” foram entrevistados especialistas do SOE (Servico
de Orientacao Educacional), CAE (Centro de Apoio ao Educando),
SOPE (Servico de Orientacéo Pedagégica), o antigo e o novo diretor e o
especialista em linguagem.

Na ““Mixed Neighborhood School”” foram entrevistados o SOPE e a
diretora.

Ainda foram entrevistados 5 professores e 54 pais (60 mdées, 2 pais, 1
madrinha e 1 avé), sendo que 13 das entrevistas foram incluidas no
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relatério e as outras 41 “ajudaram a construir um melhor entendi-
mento da cultura do siléncio” (p. 49).

As observacdes foram feitas de maio a setembro do ano letivo. A partir
delas surgiram muitas das questées que foram levadas ds entrevistas,
como também, alguns dos temas explorados ao longo do relatorio.

As observacoes foram organizadas em torno dos seguintes fatos cen-
trais:

“fatos sobre a escola: regras e valores do pessoal institucional; a
filosofia subjacente; os problemas enfrentados no dia-a-dia;

— dentro das salas de aula: a rotina didria; a atitude da professora em
relacdo ao grupo, os métodos de controle, a propria professora;

— do grupo, as criancas foram observadas individualmente. Os casos
descritos sdo aqueles que melhor mostram a estrutura desviante do
sistema’ (p. 48).

Os estudos de caso podem ser assim relacionados: Pedro, um dos trans-
feridos para outra turma (uma crianca que “perturbava” tanto que
acabou numa instituicdo para doentes mentais); Rosaura e Emerson,
ambos enviados para avaliacao psicoldgica, a primeira, porque chupava
o dedo, o segundo porque cheirava a pipi; Justina, predileta da profes-
sora; Renato, promovido “porque os pais se importam; e, Marcos, o
“eterno bode expiatdrio”, o “rebelde que se rendeu” (p. 162).

Na “Mixed Neighborhood School”: Fabiana e Leonardo, os rejeitados;
Rodrigo, um bom aluno que ndo obedecia as regras, ‘o rebelde que nao
se rendeu” e Silvio, o garoto que se recusava a entrar na sala de aula e
acabou “conciliando”,

Depois das observacdes foram feitas as entrevistas que serviram para
tornar mais claros os fatos jd observados, ou “para mostrar diferentes
perspectivas das pessoas neles envolvidos (...)". Os estudos de caso das
criancas foram realizados com base nas entrevistas das préprias criancas,
dos seus pais e nas andlises dos desenhos das criancas.

As entrevistas com as professoras se deram como forma de elucidar
a andlise de cada escola.

Finalmente, com o titulo “Os temas que emergiam do estudo”, a
autora apresenta as principais conclusées do trabalho, com apreciacoes
tedricas sobre esses mesmos temas:

1. Partindo da andlise da escola como instituicdo, e uma instituicdo da
violéncia, a autora discrimina os trés principais tipos de violéncia:

a) violéncia fisica, exemplificada por algumas de suas observacdes, co-
mo: ndo permitir aos alunos ir ao banheiro quando tém vontade; obrigar
as criancas a ficarem sentadas durante 2 ou 3 horas,; puxar as orelhas,
sacudir a crianca com forca; fazer a crianca ficar em frente da sala,
em pé, olhando para a parede, durante meia hora, uma hora ou até mais
(p. 299).

b) violéncia psicologica, a que sdo submetidas as criancas, na negacao
das suas capacidades: de comunicacdo (pela prépria arrumacéo da sala),;
de socializacdo (“Vocé vai levar uma anotacdo para casa, hoje”). Co-
mentdrio de uma professora a uina mehina que estava ajudando um
menino que ndo consequia ler (p. 240) e de questionamento. Além disso
hd uma velocidade pré-determinada de ensino, e as criancas ou se sub-
metem a ela, e podem ser bem sucedidas, ou ndo se submetem e invaria-
velmente fracassam. A comparacdo estd profundamente enraizada na
cabeca das professoras e, por conseguinte, a individualidade da crian-
ca ndo € respeitada; hd fortes danos psicolégicos, provocando baixa
auto-estima e desvalorizagdo de suas potencialidades (p. 300).

H4 ainda, o que foi chamado pela autora de sistema de ameaca, utili-
zado nas salas de aula como controle social. Nesse caso, a criangca apren-
de a trabalhar sob a pressdo de ser punido se ndo se comportar de
acordo com os padrées da professora (p. 301).

c) violéncia simbélica, 0 que vi nas escolas € o sistema construido
dentro dos padrdes e valores da classe média, organizado de tal maneira
que nao exija um esforco ‘extra’ de uma crianga dessa classe para ser
bem sucedida na escola. As escolas nunca sdo acusadas pelo fracasso,
por ndo serem preparadas para a crianca pobre”.'(p. 301).




2. Os servigos administrativos (sic) nas escolas como efetivo instru-
mento de controle social. Dentre elas o servico de psicologia é o que
tem maior controle e maior prestigio. O rétulo “problemas emo-
cionais”, muito utilizado, é um dos maiores desencadeadores de discri-
minagdo dos alunos. O poder desses servicos é tdo grande que, sem
qualquer explicacdo, a crianca € rotulada e passa a ser tratada como
doente.

Outro fal_‘r:J interessante € o das proprias professoras acharem que esses
servicos ndo sdo de muita ajuda, apesar de se valerem deles, ou de se
mostrarem bastante condicionadas a decisdo do SOPE de que “NE-
NHUM ALUNQO dos grupos que tiveram baixo resultado no teste ABC
deveria passar para a 22 série porque néo estava ainda pronto”* (p. 158).

Pode-se dizer que “as especialistas em linguagem foram as tinicas profis-
sionais pertencentes ao CAE que tiveram maior envolvimento com alu-
nos e professoras. Apesar disso, ndo as vi uma so vez nas salas de aula.
Elas esperam, nos seus escritdrios, por aquelas criangas ‘com problemas’
para que entrem e sejam ajudadas’ (p. 305).

“A impessoalidade desses servicos atravds do rdtulo de suas especiali-
zagoes (...) foi um fato claro nas escolas e uma forma efetiva de manter
uma distancia social entre professores e alunos. Na maioria das vezes a
estrutura autoritdria era mantida através de uma imagem de eficiéncia”
(p. 306).

3. Depois de sua andlise da escola como instituicdo, a autora passa a
fazer consideracGes sobre a escola como um local de discriminacédo
social. Para tanto, ela conclui quais seriam 0s mecanismos responsaveis
por essa discriminacdo dentro da escola:

a) a baixa qualidade do ensino nas escolas pablicas, tanto no que se
refere ao conteudo empobrecido, como @ forma de apresentar esses
conteudos.

b) os testes utilizados para separar as criangas que estdo prontas a

aprender a ler das “imaturas” focalizam “habilidades verbais e moto-
ras”, que sdo relativamente pouco criativas, e “enfatizam diferencas

ao invés de similaridades entre as criancas”. Além disso, “baseada nos
resultados do teste a professora desenvolve expectativas em relacdo a
seus alunos”, o que € reforcado pelo fato de que as “melhores” profes-
soras ddo aula para os “melhores” alunos, e as professoras em treina-
mento ficam com “os imaturos”. (...) E uma terrivel maneira de deter-

minar as habilidades da crianca: pelo resultado de um tnico teste
(p. 311).

c) aprender a ler em 180 dias, “0 gue novamente se constitui num
sistema altamente discriminatério, ja que muitas das criancas da classe
média freqiientam o pré-escolar antes da 12 série, enquanto as criangas
pobres ndo. Quer dizer, as criangas de classe média vio' a escola “pron-
tas’ para aprender a ler. com todas as habilidades necessdrias desenvol-
vidas, o que ndo acontece com a crianca pobre’’. Este fato, inclusive, se
constitur num “pesado fardo” para as professoras da 12 série, que con-
tam apenas com uma fraca formacdo (p. 312). “Além desses dois pon-
tos (...) hd outro aspecto, relacionado com o fato da crianca ir @ escola
por apenas metade do dia. O sistema educacional estd organizado de tal
maneira que a ajuda dos pais em casa € uma necessidade’” (p. 313). Se
os pais ou alguém da vizinhanga ndo podem ajudar, a crianga acumula
duvidas que dificilmente serdo tiradas em sala de aula. Junta-se aos
fatores jd mencionados a alta taxa de absentefsma entre as professoras e
a pobreza do material disponivel.

d) o counteldo, estranho a realidada da crianca pobre, além do signi-
ficado das palavras, o vocabuldrio, as diferentes prontincias, os “bons”
modos que tém de ser aprendidos, a estrutura das frases, a maneira de
expressar o pensamento, sdo fatos que vdo contra todos os principios

ensinados em casa na sua primeira socializacdo” (p. 316). Sdo fatos que
tornam traumadtica a primeira experiéncia na escola.

el o processo de acusagdo da vitima pode ser exemplificado por uma
professora responsdvel por uma turma considerada “lenta” na ““Ghetto
School”. “Cleo, depois de me dizer que, a principio, ndo gostava da
iddia de ensinar na 12 série, falou do modo como foi convencida: “a
diretora me convenceu, dizendo que as criancas eram muito ‘fracas’ e
ndo iriam ser, de qualquer maneira, promovidas 3 2.2 série. Entdo eu nio
me senti tao responsdvel” (p. 316).

————— DT
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A idéia é sempre de que a culpa pelo fracasso € da “familia desestru-
turada, md nutrigdo, danos no cérebro c uasados por pobres cuidados
pré-natais, promiscuidade, etc. (...) nunca de que a escola pode ndo
estar preparada para a crianga pobre” (p.318).

{1
f) a crianca considerada ‘“imatura’” ou “emocionamente problema-
tica” pode facilmente adquirir o “rétulo final de desviante. De uma
certa maneira, os servicos destinados & professora na escola publica
estdo a procura de desviantes, e uma vez que os acha entre os alunos, o
esforco € para legitima-los” (p. 319).

O que se confirmou é que ‘o conceito de ‘patolégico’ é usualmente o
resultado de uma avaliagdo subjetiva, muitas vezes determinada por
normas de um dado grupo social do qual faz parte o individuo ava-
liador” (p. 323).

g) do desvio individual chega-se ao desvio do grupo, do qual a teoria
da privacdo cultural é a maior expressdo. Por ela se eleva o conceito
de doenca para o nivel grupal, e todas as criangas pobres carentes sdo
consideradas desviantes das normas e valores da classe média.

4. Nas suas consideracoes sobre o processo educacional estdo discri-
minados os seguintes aspectos:

a) a educacdo bancéria, ou a educagdo como exerclcio de dominagéo,
onde se dum fim & brincadeira, ao prazer de procurar e descobrir por si
s6, se restringe a mobilidade ffsica ao minimo, se reforga a docilidade e
passividade, pondo um fim a criatividade, onde, enfim, o professor,
centro das atividades, se ocupa em “‘encher” a cabeca dos alunos, dou-
trinando-os de modo a qué eles desvalorizem suas idéias, tenham medo
de fazer perguntas e aceitem sem questionar o que lhes é mostrado (p.

320).

b) o espaco nas salas de aula “denota o conceito de vazio relacionado
com os alunos, e o papel do professor em encher as suas cabecas com
conhecimento”. Outra coisa € a separagcdo das criancas consideradas
“lentas”, que tem espago diferente a ocupar. “O objetivo é puramente
negativo e os alunos ‘lentos’ se acham isolados fisica e psicologicamente
dos outros e tém menor atengdo da professora que se ocupa com 0S
médios e os fortes” (p. 331).

“As professoras se movem num espaco diferente daquele que é dividido
pelos alunos. No hd compartilhamento do espaco”, o que reforca ainda
mais a distancia social entre ambos (p. 332).

¢) as professoras, figura central no processo, sdo as facilitadoras do
mecanismo de discriminagdo social nas escolas. “’Seu principal papel é
transmitir, de modo passivo, o conhecimento aos alunos sentados diante
dela” (p. 333). Sdo as figuras da autoridade e punicdo, estabelecem as
regras e, sequndo as suas expectativas, ddo tratamento diferencial aos
alunos.

Num certo sentido, sdo também oprimidas, “‘manipuladas pelos meca-
nismos desenvolvidos para levar adiante as politicas educacionais”™ (p.
333).

H3 ainda um outro aspecto que diz respeito & forma como as préprias
professoras encaram a sua profissio, ou seja, como uma atividade secun-
déria (p. 335). E ensinar é, nas suas vidas, mais uma imposi¢cao do que
uma livre escolha.

d) em relagao s criangas “‘a instituicdo néo trabalha PARA e sim CON-
TRA elas (...) Eu (a autora) sinto que professoras e pessoal adminis-
trativo esqueceram a dimensdo humana das criangas. {...) H4, no entan-
to, um envolvimento diferente da professora da turma onde estio os
que obtiveram bons resultados no teste ABC, nesse caso, ela tem que
ensinar, porque desses alunos se espera alguma coisa” (p. 337).

e) os pais “aceitam sem muita argumentagdo o fato de que seus filhos
ndo ‘ddo’ para o trabalho escolar. H4 conformismo e cega acejtacao
quanto ao que se da na escola. Apenas uns poucos reclamaram do que
aconteceu durante o ano escolar: absentefsmo e pouca instrucdo” (p.
339).

Um dltimo aspecto diz respeito & andlise “de todo o sistema educa-
cional apenas pelo ponto de vista de falta de vagas, entdo, novamente
se tarna obvio que os professores sejam doutrinados em termos de eli-
minar os alunos desde a 12 série. através da culpabilizacdo da crianca
(...) No caso da ‘Ghetto School’, por exemplo, se eles promovessem
todas as 390 criangas matriculadas em 1978, da 12 para a 22 série, que
no mesmo ano contava com a metade de alunos devido & evasio e



repeténcia, a diretoria da escola teria que cortar pela metade a admissio
de alunos para a 12 série, porque no haveria lugar suficiente para todas
as criangas e nem professoras para todos. Esse fato provavelmente iria
fazer com que os pais se perguntassem porque tantas criancas na
‘Ghetto’ ndo foram aceitas na escola. Logo, é melhor para o sistema
educacional fazer com que todos acreditem que a crianga pobre é inca-
paz de levar adiante o trabalho escolar” (p. 342).

O fato de se levantar o tema da discriminagdo social dentro da escola
com o cuidado de se detalhar quais os principais mecanismos que af
concorrem para. esse fim, é da maior importancia. E com o aprofun-
damento dessa questdo que se poderd concluir quais os fatores intra-
escolares mais determinantes para o fracasso.

Nesse sentido é também interessante a abordagem feita pela autora, do
fenémeno da evasdo e repeténcia na 12 série: (1°2) de que tal fenémeno
se constituiria numa das formas de discriminacio social, sendo dessas a
mais radical; (2°) de que o fracasso é construido dentro da escola,
durante o ano letivo, sendo por isso apenas a eclosio de um processo
desencadeado desde a entrada do aluno no 1° dia de aula, e, (3°) de
que por mais que se tenha conhecimento desse fenémeno, pouco se
sabe sobre a maneira como a crianga o enfrenta, ou seja, as reacoes
individuais ou grupais a discriminacao.

A metodologia adotada permite, pela postura tomada pela pesquisa-
dora, aberta & observagdo de todas as situaces que ocorressem na esco-
la, uma leitura minuciosa de como se dé o dia-a-dia escolar. Pode-se,
pela descricdo das observacGes e pelas entrevistas, ir formando um
quadro bem claro do processo de discriminacdo que ao longo de todo
um ano se reforca.

A andlise da trajetéria de algumas criancas possibilita ndo sé ilustrar a
arbitrariedade dos rétulos que Ihes sdo conferidos, como permite per-
ceber a sua irreversibilidade. Isso quer dizer que a crianca “com proble-
mas emocionais”, “com problemas de lateralidade”, etc., é aquela que,
infalivelmente, repete. Além disso, através desses pequenos estudos de
caso fica clara a alienagdo da escola em relagdo a seus alunos. Com
apenas uma entrevista dos pais € possivel entender muitos dos compor-
tamentos dos alunos em sala de aula. Por que, entdo, a escola nio se uti-
lizaria desse instrumento? Por que as entrevistas feitas com os pais, pelos
especialistas e professores, sé servem para confirmar diagndsticos ante-
riores? Sdo questoes como essas que vao surgindo no decorrer da pes-
quisa e que nas consideracées finais sio analisadas teoricamente. H3,
portanto, o maior cuidado em manter um elo inteligivel entre as consi-
deracGes tedricas e o que se analisa: temas que emergem da observacao
do cotidiano escolar.

Pode-se dizer que a generalizacio desse estudo de caso é compreensivel,
desde o momento que as analises finais se constituem em forte elemen-
to para um melhor entendimento da questio da discriminacdo social nas
escolas. A descricdo das observacdes se dé de maneira tio precisa que é
possivel identifica-las com situacbes semelhantes, reconhecé-las como
situacdes presentes na maioria das escolas plblicas. Nesse caso, as inter-
pretacdes dessas situacdes e suas andlises tebricas s50 da maior impor-
tdncia, ndo sé para o aprofundamento do que se conhece em torno da
questdo da discriminacdo, como também das formas particulares em
que esta ocorre.
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ROSENBERG, Lia. Relagtes entre origem social, condicdes da escola e
rendimento escolar de criangas no ensino pGblico estadual de 12 grau
da Grande S3o Paulo. S50 Paulo, Fundagdo Carlos Chagas/FINEP,
1981.

A presente pesquisa objetivou “analisar as relacbes entre rendimentos

escolar {expresso em notas, resultado final e evasdo), caracteristicas de

origem social do aluno e condicées da escola” (p. 1) e “analisar o papel
da mediacdo da escola na determinacdo do destino escolar de criancas
de niveis sécio-econémicos diversos”.

A revisdo de literatura desenvolvida constitui o marco tedrico dentro do
qual a autora pretende estudar e interpretar os fatores intra-escolares
enquanto mediagcdo entre origem social e rendimento da clientela esco-
lar. Com esta finalidade cita dois estudos norte-americanos sobre condi-
cbes sécio-econdmicas e -desempenho académico: Coleman ( 1966) e
Jencks et alii (1972). Entre os poucos estudos que relacionaram empiri-
camente mecanismos de seletividade da escola a condig¢des sociais dos
alunos, a autora cita Gouveia e Havighurst (71969). Estes autores suge-
rem que os alunos pobres que atingem as Ultimas séries sdo especialmen-
te aptos e mais selecionados que os de classe média. Reforcando esta
hipdtese a autora cita o Plano trienal 77, 78-79 da Secretaria de Educa-
cdo de Sio Paulo (1977) Castro e Sanguinetty (1977). No que se refere
& relaco entre origem social e resultados da educacdo formal, represen-
tados por testes de desempenho e notas, cita trés estudos: Hansen (7976),
Bessa (1971) e Poppovic et alii (1974). Para sugerir a possibilidade de
atuacdo junto 8 familia e justificar o estudo do comportamento da va-
ridvel escolaridade dos pais, como indicador de notas escolares a autora
cita Schmidt e Miranda (7977} e Poppovic (1972).

Quanto a varidvel sexo do aluno cita Rosemberg, F. (7975).

Em relacdo a repeténcia refere-se ao Plano Trienal 77-78-79 SEC/SP
(1977) e ao Projeto NISE da Assessoria Técnica de Planejamento e
Controle Educacional (ATPCE) da SEC/SP.

Na presente pesquisa a autora se propds a estudar:

-. Qual o peso especifico dos fatores de ordem pedagdgica/adminis-
trativa sobre o rendimento escolar?

— Terdo estes fatores 0 mesmo peso na determinacdo do rendimento de
alunos de diferentes niveis sécio-econémicos?

— Resultaria o rendimento escolar de uma combinacdo destas duas
ordens de fatores-escolares e sécio-econdmicos — além dos individuais?

— Tenderia o aspecto pedagdgico a ser minimizado nesta combinagdo
na medida em que se ampliassem as possibilidades de desenvolvimento
oferecidas pela familia do aluno?

O trabalho foi desenvolvido tendo as seguintes hipéteses:

10 _ Quanto mais baixa a origem social do aluno, mais baixas as notas
obtidas e mais altas as porcentagens de repeténcia e evaséo.

29 _. As associagdes previstas na hipbtese anterior sdo mais fortes para
as séries iniciais do que para as séries finais do 1° grau.

39 — Mantida constante a origem social, a duracdo da jornada escolar e
a estabilidade do professor durante o ano letivo s&o varidveis que man-
tém forte associacdo positiva com o rendimento.

49 _ Existe um peso especifico da repeténcia sobre outra repeténcia ou
evasdo que se mantém nos diversos niveis socio-econémicos.

50 — O peso dos fatores intra-escolares na determinagdo do rendimento

_escolar 6 maior para os alunos de origem social mais baixa.

A metodologia utilizada foi a de uma pesquisa de campo correlacional
multivariada.

O projeto foi realizado nas escolas publicas de 19 grau da Grande Sdo

N
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Paulo, com uma sub-amostra de 7.111 alunos do Projeto NISE (pes-
quisa da Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo) sobre os quais

haviam sido colhidos dados de perfil individual e nivel sécio-econémico
da familia. A unidade amostral foi a escola. Foram sorteadas aleatoria-
mente 139 escolas que representavam cerca de 10% do total de escolas
pliblicas de 19 grau da regido da Grande Sdo Paulo. Os alunos dessas
escolas que haviam sido incluidos na amostra do Projeto NISE passaram
automaticamente a compor a sub-amostra do presente estudo. Chegou-
se, assim, a 7. 111 alunos.

A amostra maior (para o projeto NISE), havia sido selecionada pelo
sequinte processo: em primeiro lugar foi feita a divisio da regido a ser
coberta pela pesquisa — a Grande Sdo Paulo — em conjuntos de setores
escolares denominados ““Unidades Saura”, Cada Unidade Saura (ndo hd
explicagdo sobre porque foi adotada esta denominagdo) é formada por
escolas situadas na mesma regido geogrdfica. O nimero de alunos que
deveriam ser sorteados em cada Unidade Saura foi definido pela “Tabe-
la de cdlculo do tamanho da amostra’ (CENAFOR, 1976). Todas as
escolas da Unidade tiveram um certo nimero de alunos sorteados. Esse
ntmero foi proporcional a representacdo dos alunos de cada escola no
total de alunos da Unidade Saura. Dessa forma garantiu-se que todas as
escolas cstivessem representadas na amostra final.

Foram sorteados 130.000 alunos de todas as escolas estaduais da regido
da Grande Sdo Paulo e que constituiram a amostra do Projeto NISE.

As informagdes foram coletadas junto ao Centro de Informagdes Educa-
cionais da Secretaria de Educacdo do Estado de Sio Paulo e dos profes-
sores, diretores efou outros funciondrios das escolas que compunham a
amostra.

Foi utilizada uma folha de registro e codificagdo onde o pesquisador de
campo registrava as informac@es sobre o rendimento ‘escolar (notas,
freqiiéncia) e outros eventos da vida escolar dos alunos sorteados em
cada escola, além de informagdes sobre a esgola.

Quanto ds varidveis considerou-se:

A) Varidveis de origem social (Projeto NISE)

1 — Indicadores de NISE: renda familiar mensal (em Cr$); renda per
capita mensal (familiar dividida pelo niumero de membros), escolaridade
do chefe de famflia; classificacdo na escala Azzi-Marchi.

A renda familiar mensal foi fornecida pelo responsédvel pelo aluno, A
escolaridade do chefe da familia ndo especifica quem € o chefe, se pai,
maée, irmdo mais velho, etc., e considera as séries concluidas e ndo o
numero de anos passados na escola.

“A escala Azzi-Marchi é formada por um continuo de indices compaos-
tos pela escolaridade do chefe e itens de conforto doméstico. Cada um
dos indicadores tem um determinado peso e da soma desses indicadores
ponderados resulta um total de pontos. Os indices da escala correspon-
dem a intervalos desses totais de pontos obtidos pelo sujeito. Os indivi-
duos mais pobres tém indice um e os mais ricos situam-se no indice seis.

Assim, por exemplo, uma familia cujo chefe tem curso primdrio incom-
pleto, um televisor preto e branco e uma geladeira, soma 2 pontos, que
correspondem ao fndice 1 da escala Azzi-Marchi.

Esta escala € a mais empregada para as classificacbes de NSE feitas pelas
agéncias de pesquisa de mercado, publicidade, etc. Reflete o padrao de
vida da familia de maneira bem fidedigna.

Nas andlises em que ndo nos interessava investigar o peso relativo de
cada indicador de NSE, mas apenas avaliar a influéncia desse nivel sobre
o comportamento de outras varidveis, decidimos trabalhar com esse
indicador, exatamente por ser composto de escolaridade do chefe de
familia e nivel de renda, refletida nos itens de conforto doméstico”. (p.
13-14).

2 — Qutras varidveis: naturalidade, sexo, defasagem idade/série, repetén-
cia anterior e insercdo no mercado de trabalho.

BJ Varidveis de rendimento escolar (dados de 1977). Varidvel depen-
dente: notas bimestrais em Portugués e Matemdtica; conceito final de
Portugués e Matemdtica; conceito da Secretaria da Escola (registro em
cédigo numérico); conceito do Conselho de Classe; resultado final de
Portugués, Matemdtica e Geral; reprovagdo e evasdo ou abandono.
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Além dos 4 (quatro) conceitos bimestrais (atribuidos dentro de cinco
categorias: A, B, C, D e E), cada aluno recebe, ac final do ano letivo, o
julgamento final do professor, expresso nos mesmos conceitos, sobre a
condigdo do aluno prosseguir ou nédo estudos na série subseqiiente —
conceitos A, B e C representam promocdo, D e E, reprovagdo. Esse
conceito final deve ser emitido junto com o conceito do Ultimo bimes-
tre.

Cabe a secretaria da escola transformar os conceitos bimestrais em seus
equivalentes numéricos, sintetizando-os numa soma (total de pontos). A
tabela para transformacdo dos conceitos é a sequinte: A= 5; B= 4, C=3;
D=2:E=1.

O aluno que soma de 4 a 11 pontos recebe o conceito “retido”’ e o que
soma de 12 a 20, “promovido”,

Se houver discrepancia entre o conceito final do professor e o conceito
da secretaria, o Conselho de Classe deve se pronunciar sobre a promo-
¢do ou retengdo do aluno (Resultado Final) que resulta da verificacio
do seu rendimento e da apuragdo de sua assiduidade. O julgamento do
Conselho de Classe deve fundamentar-se ainda na observacdo do aluno
nas diversas situacOes de aprendizagem desenvolvidas no decorrer do
ano letivo.

Quando a secretaria da escola traduz o conceito alfabético em termos
numéricos, pode ocorrer que a imprecisdo seja corrigida ou definitiva-
mente incorporada ao histérico escolar do aluno, conforme o professor
tenha utilizado, na transposicdo de cddigos que fez, um cédigo idéntico
ao da secretaria ou ndo — por exemplo, uma escala de 0 a 10 pontos,
que € a mais comumente usada pelos professores.

C) Varidveis de condicbes da escola — as seguintes varidveis foram utili-
zadas para definir a qualidade das escolas, segundo os objetivos propos-
tos:

— rotatividade do professor de Portugués e Matemdtica durante o ano
de 1977 (informacdo do Centro. de Informacées Educacionais da
SEC/SP); ndmero de turnos em que a escola funciona; presenca de
coordenador pedagdgico,; existéncia de sala para biblioteca; porcen-

tagens de aprovagdo e evasdo (por série, nas escolas, no ano anterfor);
superlotacdo ou ntimero de séries funcionando com mais alunos que a
capacidade disponivel (dados levantados junto ao CIE-SEC/SP); grau de
caréncia da escola (classificacdo feita pela SEC, publicada no Didrio
Oficial de 05/05/76).*

No que se refere ao perfil individual dos alunos sorteados, bem como a
caracterizacdo do nivel sécio-econémico das fam/lias desses alunos fo-
ram utilizados dados secunddrios do Projeto NISE da APCTE da
SEC/SP:

Apds o sorteio da amostra fez-se a relacdo nominal dos sujeitos, por
escola. Tal relagdo foi copiada na Folha de Registro e Codificacdo.

Foram feitas entrevistas para selecionar os pesquisadores. Antes de se
dar inicio a fase de coleta de dados, ofereceu-se treinamento munucioso
aos pesquisadores selecionados, ocasido em que foi distribuido o Ma-
nual de Instrugcbes aos pesquisadores.

Estes foram encarregados de percorrer as escolas, obter os dados sobre
rendimento escolar e registrd-los na Folha.

Uma vez terminado o trabalho de campo, isto &, o levantamento de
informacdes sobre as escolas e sujeitos, os pesquisadores tinham obtido
3 arquivos de dados: varidveis de nivel sécio-econémico dos alunos
farquivo 1); varidveis de rendimento escolar (arquivo 2); varidveis de
condicdes da escola (arquivo 3).

Procedeu-se entdo a verificacdo da consisténcia dos dados do arquivo 2
(que haviam sido colhidos para o presente estudo) em relacdo ao arqui-
vo 1 (dados armazenados do Projeto NISE). Foi feita em seguida a
juncdo e compatibilizacdo dos dois arquivos.

Embora o critério utilizado pela SEC para esta classificagdo tenha sido o NSE
da clientela da escola, as andlises evidenciam que as escolas dos dois grupos
(carentes e ndo carentes) possuem caracteristicas bem distintas, de modo que
esta varidvel foi considerada critica para os cruzamentos de dados.

m

Em Aberto, Brasilia, ano 1, n. 6, Maio, 1982

27



28

e T e e e e e e e e Sisan s

Os primeiros processamentos realizados apontaram a necessidade de
trabalher separadamente com trés grupos: alunos de 12 série a 42 série
(antigo primario); alunos de 52 série & 82 série (antigo gindsio) diurno,
alunos de 52 3 82 série (antigo gindsio) noturno.

As marcantes diferencas que ainda existem entre os trés grupos tornam
conveniente realizar andlises em separado.

Algumas informagdes tiveram de ser processadas por série, especialmen-
te a 12 série, que tem uma problemdtica bastante diferente das demais,
e outras por turnos, quando as diferengas de periodo eram mais relevan-
tes.

Diversos cruzamentos simples entre indicadores de nivel sdcio-
econdmico e rendimento escolar foram feitos, controlando algumas
varidveis de caracteristicas dos alunos.

Sempre que os resultados sugeriram foi empregado tratamento estatis-
tico considerado adeguado que inclui: testes de significdncia de diferen-
ca de médias, andlise de varidncia, regressdo multipla e “step wise”’

O estudo conduziu ds sequintes conclusdes:

Quanto ao NSE, “o perfil sécio-econémico dos sujeitos que compuse-
ram a amostra é o mesmo tracado pela equipe da Secretaria de Educa-
cdo no Projeto NISE. Essa consisténcia entre os dados de NSE das
amostras dos dois projetos permite a generalizacdo dos demais dados,
recolhidos especialmente para este projeto (tais como rendimento esco-
lar e caracteristicas da escola), pois indica que a amostra selecionada é
representativa da populagdo — alunos da Grande Sdo Paulo no ano
1977 (p. 13).

“Os resultados apontam claramente a existéncia de mecanismos de sele-
tividade social dentro da escola. A clientela das séries inicials & signifi-
cantemente diferente, quanto ao nivel sécio-econémico, da clientela das
quatro ultimas séries do 19 grau.

A comparagdo entre os perfodos diurno e noturno mostra que hd mais
alunos provenientes de famflias de baixa renda neste ultimo, embora af

também se perceba a seletividade social na passagem de uma série para
outra” (p. 21).

“A porcentagem de alunos cujos pais tém a escolaridade mais baixa
diminui sensivelmente ao longo do curso, principalmente no diurno” (p.
22).

Ouanto 4 naturalidade, “mais da metade dos alunos matriculados no 19
grau das escolas estaduais da Grande Sdo Paulo nasceram fora da Capi-
tal.

Esse é um dado importante, que acrescenta o aspecto cultural ao perfil
sécio-econdmico dos alunos, revelando um pouco mais a realidade das
condicdes de vida da maioria desses alunos.

As dificuldades de adaptacdo do migrante somam-se aos obstdculos de
ordem meramente econémica. Sdo valores, atitudes, comportamento e
até padrdo de linguagem trazidos pelas familias, com os quais a crianga
convive, e que a escola ignora, desconhece ou desvaloriza.

Todo esforco de adaptagdo aos novos habitos e costumes impostos pela
escola da cidade grande cabe ao aluno — que, muitas vezes, entrard em
contato com esse novo universo apenas através da escola. O processo de
socializacdo vivido pelos alunos migrantes € completamente diferente
daquele experimentado pelas criancas que jé dominam parte da cultura
na qual a escola se insere. A marginalizagdo cultural, que ndo € exclusiva
dos migrantes, mas sofrida por todos aqueles que ndo tiveram acesso a
cultura da classe dominante na sociedade em que vivem, tem grande
influéncia na determinacdo do fracasso escolar dessas criangas. (cf.
Poppovic et alii 1975)" (p. 23).

Quanto ao sexo, “a distribuicdo dos Sujeitos da Amostra é bem equili-
brada, hd quase o mesmo nimero de individuos do sexo masculino e do
feminino” (p. 24). O peso desta varidvel sobre o rendimento escolar é
muito grande e os dados recolhidos neste estudo mostram que o0s sufei-
tos do sexo feminino tem melhor rendimento escolar que os do sexo
masculino, confirmando pesquisas anteriores.

Quanto 4 série, “'a caracterizacdo do NSE da clientela de cada série (cf.
tabelas 9 e 10) evidencia uma associacdo entre a redugdo do contingente
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de alunos de uma série para outra — que reflete o fracasso escolar tanto
pela repeténcia como pela evasdo — e a origem social dos alunos.

Ou seja, a medida que as criancas de origem pobre vdo repetindo as
séries inicials e abandonando a escola, elas ndo vdo sendo substituidas
por igual nimero de criancas de origem menos pobre. As familias que
tém as necessdrias condicées sdcio-econdémicas preferem a escola parti-
cufar em favor da publica.

A diminuigdo no namero de alunos pobres nas ultimas séries do 1° grau
das escolas publicas corresponde a uma reducdo no total de alunos
nessas mesmas séries” (p. 25).

Quanto 4 defasagem “... menos de um terco da clientela estd na idade
ideal para a série que freqienta. Os dois tercos restantes encontram-se
atrasados, seja porque entraram com mais de 7 anos na 19 série, seja
porque abandonaram a escola por algum tempo, voltando mais tarde,
sefa porque repetiram alguma série” (p. 26). “.. os dois tercos dos
alunos fora da idade ideal apresentam pelo menos uma repeténcia ante-
rior em sua vida escolar, cabendo ds demais causas da defasagem a
explicacdo de um terco desses atrasos” (p. 27).

Quanto a repeténcia anterior, a proporgdo dos alunos da amostra que
nunca repetiram nenhuma série € de 52,5%, ou seja, quase a metade dos
alunos matriculados repetiram pelo menos uma vez. O sucesso escolar,
portanta, é privilégio da metade da clientela.

“Para a outra metade, a escola de 8 anos vai ser cursada em 9, 10 ou
mais anos. Mas, infelizmente, nem isto € verdade. Apds repetidos fracas-
sos a familia decide tirar o filho da escola.

Conclui-se que existe uma percepgdo, por parte da familia, da inadequa-
¢do existente entre seus filhos e o atual sistema escolar” (p, 28).

Quanco & insercdo no mercado de trabalho, foram considerados como
inseridos no mesmo alunos maiores de 10 anos com atividades remune-
radas ou temporariamente desempregados, Mais de um quinto dos alu-
nos maiores de 10 anos matriculados em escolas estaduais da Grande
Séo Paulo trabalham ou estdo procurando emprego. A grande maioria

encontra-se nos cursos nOturnos, porém sua presenca Nos cursos diurnos
também é expressiva.

Quanto ao rendimento expresso em notas “observa-se, na distribuicdo
de pontos de Portugués e Matemdtica, a pequena variacdo ao longo dos
bimestres, ou seja, a proporcao de alunos que recebe conceitos altos (A,
B) no 1° bimestre € quase a mesma que recebe esses conceitos no 49
bimestre, como se o professor pudesse conhecer seus alunos logo nos
primeiros meses, exercendo pouca influéncia no sentido de mudar seu
desempenho ao longo do ano letivo. Parece que o destino do aluno estd
tracado desde os primeiros dias de aula. Sua resposta ao processo educa-
tivo estd definida logo no inicio desse processo’’ (p. 38).

A atuacdo do Conselho de Classe é direcionada no sentido de promover
alunos que o professor teria reprovaado.

Quanto d duracdo da jornada escolar e ao nimero de turnos, o maior
numero de turnos estd associado a uma menor duracdo da jornada
escolar (3 horas e meia) e ambas as condicGes sdo mais encoritradas nas
escolas carentes. A autora desenvolve consideracées a respeito dos pro-
blemas e desvantagens que esta situacdo acarreta.

Quanto a “superlotacdo de séries”, a informagao obtida dizia respeito
apenas a existéncia de séries superlotadas (e ndo de classes superlotadas)
dentro da escola. Os cruzamentos feitos ndo evidenciaram a associacdo
negativa entre superlotagdo e aproveitamento que se esperava. A autora
acredita que tal associacdo deve existir a nivel de classe superlotada.
Como néo dispunham desta informacio a varidvel foi abandonada.

Quanto a presenga de coordenador pedagdgico, a SEC/SP encaminha os
quadros de que dispde, prioritariamente as escolas carentes. Esta varid-
vel perdeu o sentido pois se encontra fortemente associada ao grau de
caréncia da escola, deixando portanto de representar uma indicagcdo de
qualidade da escola.

Quanto d biblioteca, ndo foram colhidos dados descritivos tendo ocor-
rido uma abrangéncia da categoria que fez com que a varidvel fosse
eliminada. Foram incluidas nesta categoria tanto escolas com biblio-
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tecas bem organizadas como as que tém apenas alguns livros jogados
numa sala que nem sequer pode ser utilizada por falta de pessoal.

Quanto ds hipoteses, a 12 foi confirmada na direcdo esperada: quanto
mais baixa a origem social mais baixas as notas para ambos 0s sexos.
Para qualquer indicador de NSE esta associacdo evidencia-se claramente.
Com relacdo a evasdo os dados de renda indicam na direcdo esperada:
menor renda, maior evasao.

Os evadidos tém pais com baixa escolaridade.

Na classificacdo pela escala Azzi-Marchi, embora a associacdo entre
renda e evasdo ndo apareca muito intensamente, a permanéncia na esco-
la aparece associada & escolaridade do chefe da familia. Hd associacdo
entre evasdo e fnsercdo no mercado de trabatho. Os inseridos no merca-
do de trabalho abandonam mais a escola (p. 80). A 22 hipdtese foi
confirmada: o papel de mediacdo da escola é maisevidenciado nas
guatro 195 séries (p. 91).

A 32 hip6tese foi confirmada no que diz respeito & associacdo entre
duracdo da jornada escolar e rendimento (p. 93 — 94). Quanto & estabi-
lidade do professor foi confirmada indiretamente uma vez que os dados
obtidos indicam que as escolas em que hd menor estabilidade do profes-
sor sdo as classificadas como “carentes”, e sdo tambhém aquelas em que
os alunos tém menor rendimento, Ndo constam associacdes desta varid-
vel com rendimento.

Estd confirmada a hipotese de que as meninas tém melhor desempenho
que os meninos (42 hipétese). Separando os alunos pelo NSE esta dife-
renga favordvel ds meninas se mantém e estd presente em todos os
niveis. Considerando os grupos sequndo a escolaridade do chefe de
familia persiste a vantagem do sexo feminino assim como na Escala
Azzi-Marchi (p. 73-74).

Quanto a 52 hipétese, ndo foi constatada associagdo entre repeténcia e
evasdo. A repeténcia anterior considerou quantos alunos haviam repe-
tido ao menos uma vez e ndo o numero de repeténcias na vida escolar
do aluno. Provavelmente seria encontrada assocfacdo entre evasdo
(abandono) e fracassos repetidos. Foi constatada, entretanto, associagdo
entre defasagem série/idade e evasdo, o que leva a supor que o acumulo

de repeténcias leva a defasagem (de quatro anos ou mais) e resulta no
abandono.

A 62 hipétese foi confirmada uma vez aue os alunos da amostra analisa-
da por este projeto obtiveram resultados bem diferentes, conforme esti-
vessem em escolas carentes ou ndo carerites. Isto significa que alunos de
um mesmo NSE colocados em escolas com caracteristicas distintas
obtém diferentes resultados.

A pesquisa deixou claro que, embora o critério de classificacdo das
escolas em carentes ou ndo carentes seja a presenca de maior ou menor
proporgdo de alunos de NSE mais baixos (os “carentes”), nas escolas
consideradas carentes observa-se uma superposicdo de aspectos que in-
fluem negativamente na qualidade da escola — seja por dificultar a
administracdo, o que redunda numa escola menos organizada, seja por
ndo permitir maior flexibilidade a direcdo. Estes aspectos sdo: menor
duracdo da jornada escolar, maior nimero de turnos, maior tamanho da
escola, séries superlotadas e maior rotatividade dos professores, Contro-
lado o NSE, os alunos destas escolas apresentam resultados piores. As
diferencas sdo significativas para os grupos de nivel sdcio-econémico
mais baixo.

O fracasso escolar, expresso em repeténcia e evasdo, estd associado a
origem social do aluno mas tem a explicd-lo toda a complexa realidade
educacional apresentada pela pesquisa. Os resultados deste trabalho re-
forcam a importancia das varidveis internas @ escola na determinacdo
deste quadro. As condicdes escolares tém influéncia especialmente nas
séries iniciais onde a concentracdo de alunos mais pobres é maior.

Recomenda-se:

1 — Atender prioritariamente ds exigéncias de adequacdo da escola as
necessidades das criangas de NSE mais baixo, uma vez que a pesquisa
evidenciou esta inadequacdo e que para as criangas mais pobres faz
muita diferenga estudar em condigcbes mais adequadas.

2 — "Os custos da defasagem idade-série para o aluno e para o sistema
obrigam a uma reflexdo urgente e conseqiiente sobre as causas da repe-
téncia escolar e 8 tomada de decisbes responsdveis com vistas a uma
transformacdo radical do panorama aqui descrito’” (p. 27).
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3 — Considerar o peso especifico da repeténcia sobre outra repeténcia. £
bem maior a proporcdo de reprovagées entre os alunos que j3 repetiram
uma vez, o que indica que a repeténcia, nas atuais condicBes de funcio-
namento e estrutura da escola, estd longe de ser uma solugdo.

4 — Sugere que: “a drea de atuagdo do educador, estritamente falando,
no dmbito dos problemas — como a aprendizagem, o curriculo, a avalia-
¢do — oferece um vasto campo para o desenvolvimento de novas pro-
postas que, partindo de dados concretos, levem a solucdo dos graves
desafios atualmente colocados para a rede piblica” (p. 100).

O quadro de extrema gravidade configurado pelas altas taxas de evasdo
e repeténcia do sistema educacional aponta para a inegavel relevéncia do
tema abordado. O problema se coloca em termos de urgéncia, uma vez
que evidencia necessidade de atendimento eficiente para esta clientela.
Neste sentido a pesquisa reveste-se de um cardter empirico ttil como
subsidio para intervengdo no sistema.

A pesquisa possui consisténcia interna configurada pelas sequintes carac-
teristicas:

— O problema estd inserido num quadro referencial tedrico que abran-
ge inclusive a teoria da marginalidade cultural.

— Problemas e hipdteses expostos com precisio e clareza.
— Cuidado na selecdo da amostra.

— Técnica de coleta de dados adequada aos objetivos da pesquisa.
Excelente o Manual de Instrucées ao Pesquisador.

— Oferace uma boa imagem da fidedignidade dos dados.

— Os procedimentos foram adequados aos propdsitos da pesquisa.

— Apresenta riqueza metodoldgica uma vez que estuda as relagdes
entre as varidvels, estabelece com éxito relacdes causafs, utiliza eficien-

temente a significdncia estatistica e a andlise multidimensional enrique-
cendo as conclusGes da pesquisa.

— F boa a apresentacio das tabelas.
— Os resultados sdo apresentados com detalhes.

— O relatério é elaborado de maneira clara e dire ta, informa o leitor
sobre o que o trabalho pretende alcangar, sobre a importincia do assun-
to e sobre o que jd existe neste campo.

— O enfoque é adequado e a extensdo e profundidade do tratamento
s§0 proporcionais & relevéncia do tema. Focaliza o problema e amplia a
compreensao do mesmo.

— Oferece contribuigdo tedrica e metodoldgica importantes, valorizan-
do o papel da escola nos paises em desenvolvimento e levantando pro-
blemas para futuras investigacdes.

Pelos cuidados na amostragem e pela consisténcia interna apresentada
pela pesquisa os resultados podem ser generalizados para outras concen-
tracées urbanas do pafs,

As trés primeiras recomendacfes da pesquisa tornam-se vidveis desde
que haja por parte dos organismos de planejamento e centros de deciso
a firme determinacdo de intervir diretamente para reverter e superar as
tendéncias a superposicdo de aspectos negativos que influem na quali-
dade da escola piblica.

A dlitima recomendacio € inteiramente vidvel e merece ser considerada
com atencgo pelos educadores em geral,

Quanto as restricGes dizem respeito ao fato de, na andlise e discussio
dos resultados, assim como na apresentacdo das conclusSes, ndo ter sido
seguida a linha das hipdteses desenvolvidas. O leitor se vé obrigado a um
esforco adicional, ao realizar ele mesmo a “checagem’” dos resultados e
conclusSes com as hipéteses.

Néo foram realizadas associacBes diretas entre estabilidade do professor
durante 0-ano letivo e rendimento escolar dos alunos, o que prejudicou
um pouco a confirmagdo da terceira hipdtese.
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