Referenciais teoricos e
metodoldgicos da avaliacao

Nos estudos sobre avaliagdo da educacdo no ensino basico constata-se a predomi-
nancia de artigos que dizem respeito a discussdes de idéias, teorias ou metodologias acerca da
avaliacdo da aprendizagem e suas tendéncias contemporaneas. Nessa categoria enquadram-se
textos que abordam aspectos da avaliagdo sob o prisma conceitual, histérico, filoséfico, sociopolitico,
psicopedagdgico e educacional propriamente dito, discutindo seus pressupostos, finalidades, teori-
as, modelos e até mesmo dimensoes técnico-metodoldgicas dos estudos na area. Essa discusséao é
geralmente feita em textos ensaisticos, ndo tendo sido considerados, na categoria, os estudos
empiricos que eventualmente pudessem dar suporte a alguns deles.

Tais artigos constituem a categoria mais numerosa dos textos sobre a avaliagdo no
ensino basico, reunindo 70 titulos, o que indica haver na tradicao brasileira uma preocupacao eviden-
te dos estudiosos com o esclarecimento dos significados da avaliagao educacional no nosso contex-
to. A proporcéo em que esses textos aparecem no conjunto sugere também que mais se discursa
sobre a avaliagdo no Pals do que propriamente se faz intervengdes intencionais na area, como ja
haviam apontado Candau e Oswald (1995) em relacao aos anos 80.

Nesta categoria, bastante heterogénea por sinal, podem ser encontrados vérios
subgrupos de estudos, de acordo com a abordagem adotada. Ai foram enquadrados artigos realiza-
dos na perspectiva dos estados do conhecimento, que revisam a bibliografia proveniente de diferen-
tes fontes e periodos com o fito de analisar tendéncias e identificar lacunas da producéao brasileira na
area. Outros estudos procuram mapear, numa perspectiva histérica, as mudangas pelas quais tém
passado as variadas concepgdes de avaliagao.

Ha textos que se dedicam aos aspectos filosoéficos, pedagogicos, sociais, ideoldgicos e
de poder envolvidos na avaliacao da educagao e na sua relagdo com a sociedade mais ampla, muitas
vezes utilizando argumentos de vérias vertentes. Al podem ser incluidos os numerosos artigos que se
propdem elucidar conceitos e pressupostos dos modelos de avaliacdo mais difundidos nas escolas ou
na literatura brasileira sobre o assunto. Outros tratam de questdes ligadas a abordagem das praticas
avaliativas no contexto da organizagéo da escola, ocupando-se de contribuigdes de carater predomi-
nantemente tedrico ao enfrentamento dos problemas suscitados pelo fracasso escolar.

Ha também um subgrupo constituido de artigos que tratam da avaliacdo escolar tendo
em conta a contribuicdo da Psicologia para o seu entendimento.

Outro subgrupo detém-se na explicitagdo de modelos de avaliagao em larga escala,
contendo artigos que propdem abordagens e estudos que permitem tracar a trajetoria escolar de
diferentes coortes de alunos e o seu perfil cognitivo. S&o igualmente mencionados modelos alterna-
tivos de monitoramento das redes de ensino utilizados fora do Pals, assim como é discutido o mode-
lo de avaliacao de resultados de aprendizagem, que configura o que chamamos, neste estudo, de
avaliagao de monitoramento, introduzido no Brasil com a montagem do Sistema Nacional de Avalia-
cao da Educacéo Bésica (Saeb) e de seus congéneres nos estados. Dentro da mesma matriz
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positivista, encontra-se ainda a explicitagdo dos pressupostos basicos da Teoria da Resposta ao
ltem, que procura superar pretensas limitagdes dos paradigmas de avaliacdo de aprendizagem da
Teoria Classica de Medida e que passou a informar a metodologia adotada pelos sistemas de avali-
acao do ensino basico no Pais. Foram também arrolados nesta subcategoria os artigos que se ocu-
pam do exame dos aspectos técnicos da construcéo de instrumentos de avaliagao.

0OS ESTADOS DO CONHECIMENTO E A RECUPERAGCAO HISTORICA
DAS CONCEPCOES DE AVALIACAO

Cinco artigos reportam-se a estudos cujo objetivo foi o de fazer um balango da produ-
¢ao académica sobre a avaliagdo educacional no Pais na perspectiva dos estados da arte. Trés deles
sdo da autoria de Sandra Maria Zakia Sousa, pesquisadora que concentra suas investigagoes sobre
a tematica, prestando contribuigao original ao conhecimento do que tem sido pesquisado entre nos
e as condicdes em que tém sido produzidas e divulgadas tais pesquisas.

A maneira de varios outros autores, Sousa (1994) procura tracar a trajetéria dos estudos
sobre avaliagdo no Brasil. Em Ensaio, publica uma analise de pesquisas realizadas no ambito da
pos-graduagao em educacao entre 1980 e 1990, cujo propdsito foi o de conhecer a destinagao dada
ao produzido nessas investigagdes sobre a avaliagao educacional. Para tanto, colheu depoimento
dos pesquisadores versando sobre suas trajetérias na area da avaliagao da aprendizagem, a divul-
gacéo das pesquisas realizadas e o intercambio entre eles.

Entre os 35 pesquisadores identificados, apenas 14 responderam aos questionarios,
mas, ainda que o retorno tenha sido restrito, os achados do estudo sao bastante sugestivos. A
maioria dos autores nao havia realizado anteriormente pesquisa sistematica sobre o tema, e a ten-
déncia era a de ndo darem prosseguimento as investigagoes, visto que grande parte deles concluiu
tese ou dissertacao no final da carreira e se aposentou. A divulgacao dos trabalhos se fez de maneira
esporadica e predominantemente para professores de escolas publicas de primeiro e segundo graus,
indicando que a avaliacao da aprendizagem tende a ser mais intensamente problematizada pela
escola basica do que pela universidade. O espaco da disseminagao por intermédio de palestras,
conferéncias e cursos de curta duracéo tem sido sobretudo o do municipio ou do estado, sendo
muito poucos 0s autores que publicam os resultados de seus trabalhos e, em nimero mais restrito
ainda, os que o fazem em veiculos com circulagdo em ambito nacional ou que chegam a divulga-los
fora do Pais. A interlocucéo entre os pesquisadores do tema mostrou-se precaria, tendo ocorrido, em
geral, de forma esporadica e mediante contatos informais.

Em face do questionamento suscitado pelo conhecimento produzido nessas circuns-
tancias, Sousa faz uma série de indicagbes sobre a necessidade de criacdo de mecanismos de
intercambio entre os pesquisadores e de desenvolvimento coletivo das investigagdes, assim como
sugere a manutencao de canais de apoio a sua disseminagao, uma vez que a difusdo do conheci-
mento & componente da relevancia que ele pode ter.

O trabalho de Sandra Sousa (1995a) que abrange periodo mais amplo de tempo e maior
diversidade de fontes — publicado em Cadernos de Pesquisa — tenta rastrear a presenca da avaliacao
no conjunto das pesquisas realizadas no Pais a partir do final da década de 30, com a criagdo do
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, que, desde 1972, passou a ter a atual denominagao —
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — , mas conservando a sigla original (Inep).

Sousa demarca a influéncia da Psicologia na avaliagdo educacional até os anos 50.
Segundo ela, a anélise da probleméatica educacional no periodo é feita na perspectiva individual, e as
diferengas de desempenho séo explicadas no plano biopsicolégico. A avaliacdo da aprendizagem €
entendida como mensuracdo de capacidades e caracteristicas individuais por meio de testes. A
influéncia do pensamento americano é notéria, apresentando entretanto uma defasagem de cerca
de vinte anos em termos das orienta¢des correntes nos Estados Unidos.
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Em meados da década de 50, com a criagdo dos Centros Regionais de Pesquisas
Educacionais, desloca-se o foco das pesquisas para o estudo das relagdes entre o sistema escolar
e a sociedade. O acento € colocado na determinagao social da educacao, sendo que a avaliacéo da
aprendizagem néo é tematica privilegiada nas investigagoes. Desse modo nao ha proposicdes que
se contraponham a avaliagdo no sentido de verificagdo do desempenho escolar.

Na metade da década seguinte, sob a influéncia da teoria do capital humano e do
tecnicismo, passa-se a afirmar que a educacgao vai mal porque mal administrada, o que justifica a
mudanga de foco para o planejamento voltado para uma racionalizacéo do trabalho capaz de en-
frentar a ineficiéncia e ineficacia do sistema educacional. A orientagao das pesquisas em geral dirige-
se a uma visdo interna da escola. A avaliacdo por objetivos, nos moldes preconizados por Tyler,
marca a década de 70, que também absorve a contribuigdo de varios outros autores americanos
sobre a avaliacdo da aprendizagem. A concepcéao da avaliagdo como mensuracgao da lugar a dimen-
séo tecnoldgica da avaliagao, que coloca énfase no seu carater cientificista e nos métodos e proce-
dimentos operacionais.

Nos anos 80 as teorias critico-reprodutivistas ampliam a compreenséo do fenémeno
educacional, recuperando a sua dimensao social que extrapola inclusive a propria escola. A visédo
persistentemente esquemética e fortemente ideologizada da realidade que decorre desse paradigma
tedrico faz emergir, em contrapartida, estudos que destacam o carater contraditério do Estado e dao
énfase ao exame das variaveis internas da escola. Agora a perspectiva é explicitamente assumida
como politica e expressamente comprometida com os segmentos majoritarios da populagao.

Conforme a autora, prevalece, a despeito da tendéncia dominante, a concepgao tecnicista
no trato das questoes da avaliacdo. A cultura avaliativa dominante ndo se realiza porém sem confli-
tos, e é possivel identificar um movimento na diregao da construgao de referenciais que contextualizem
a avaliacdo no sistema escolar e social, sobretudo a partir da segunda metade da década. A andlise
da avaliacdo em diferentes ambientes escolares da pistas para a compreensao de suas finalidades
mais amplas; estudos sobre intervengdes na escola propdem transformacdes das praticas vigentes,
cujo eixo é a reflexao sobre seus principios. Ganha sentido a compreensao da realidade escolar com
o fito de subsidiar decisdes, que coloca como desafio a construgcéo de uma sistematica da avaliagao
da escola como um todo.

Retomando o estudo das teses e dissertacOes realizadas entre 1980 e 1990, Sandra
Sousa (1996) propode-se fazer a sua caracterizagao e analise. Em primeiro lugar constata que a tematica
continua n&o sendo privilegiada, uma vez que os 37 estudos identificados entre os 40 indexados
representam apenas 1,3% da producéo da area da educagao no periodo. Constata também que os
estudos sobre avaliagdo foram realizados em apenas 13 das 34 universidades do Pais, estando
concentrados particularmente em quatro delas: Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro, Universidade Federal do Rio de Janeiro e Universidade
Federal do Espirito Santo.

N&o foram encontradas evidéncias de articulacéo em torno de principios ou eixos tematicos
que revelassem movimento de continuidade ou aprofundamento entre as pesquisas, sendo que, na
maioria dos trabalhos, nao se verificou uma posicao explicita de didlogo com as investigagoes ja reali-
zadas até mesmo na propria instituicdo, seja para corroborar conclusoes, seja para opor-se a elas. Tais
constatacdes vao ao encontro de afirmacgdes de estudiosos que se referem a auséncia, no ambito dos
programas de pds-graduacao, de principios norteadores e articuladores das pesquisas e mesmo de
mecanismos gue estimulem e garantam a interlocucéo de pesquisadores dentro das préprias institui-
cOes. Possiveis convergéncias nos estudos seriam reflexos de movimentos mais amplos, direcionadores
de determinadas abordagens tedrico-metodoldgicas da investigacao cientifica, muito mais do que fru-
to de um empenho no interior das instituicoes no sentido da consolidacao de linhas ou grupos de
pesquisa em torno de um campo tematico. A despeito das limitagbes apontadas, as universidades
onde ha maior concentragao de trabalhos sdo consideradas pdélos virtuais para o florescimento e con-
solidacéo da investigacéo na tematica.

Avaliacdo na Educacéo Béasica | 13



A avaliagdo no ensino de primeiro grau constitui objeto do maior nimero dos estudos
realizados nesse periodo. Quanto ao enfoque, os textos detém-se sobretudo na caracterizacéo e ana-
lise das praticas avaliativas na escola, mas podem ocupar-se da elaboracéo ou testagem de instru-
mentos ou propostas de avaliagao ou, ainda, da andlise da literatura ou legislacéao sobre o tema. Apro-
ximadamente 50% dos estudos adotam uma concepgao eminentemente técnica da avaliagéo, proveni-
ente da matriz positivista, mas por volta de 40% das pesquisas restantes problematizam essa visao,
recorrendo predominantemente, para tanto, as teorias critico-reprodutivistas. Nesses casos costumam,
contudo, dar maior espaco as denuncias sobre as formas escolares de reproducéo das desigualdades
sociais do que propriamente as contradicoes que explorem os elos de sua transformacéo.

De qualquer modo, Sousa admite que os estudos da década prestam uma contribuicao
relevante a compreenséao da maneira como vem sendo realizada a avaliagdo nas escolas e apontam
a necessidade de consolidar outras formas de vivencia-la, incorporando a sua dimenséo politica.
Deixam clara também a necessidade de romper com o paradigma classificatorio em favor de uma
avaliacéo de carater diagndstico ou da investigagao do processo educacional, adotando como alvo
a organizacéo escolar e ndo apenas o aluno, pois é ela, com sua dinamica, que produz o fracasso
escolar. Ha também indicagbes sobre a necessidade de rever os aspectos normativos vigentes so-
bre a avaliagdo. Nesses termos, observa-se uma mudanga na tonica da literatura sobre o tema, que
deixa de ser prescritiva para assumir um carater mais descritivo e interpretativo.

Ainda na perspectiva dos estados do conhecimento, Vera Candau e Maria Luiza Oswald
(1995) examinam a producao sobre a avaliagdo no ensino de primeiro grau, publicada em artigos de
onze revistas cientificas de ambito nacional entre 1980 e 1992. A reviséo bibliografica realizada por
essas autoras e as referidas pesquisas de Sousa terminam por oferecer uma visao bastante repre-
sentativa da producéo cientifica no periodo e se complementam reciprocamente. Com especial aten-
¢ao a avaliagado da acéao pedagogica, Candau e Oswald chegam a conclusdes interessantes e que
vao, por varias vezes, na mesma direcao das provenientes de outros estudos.

Em primeiro lugar constatam a prevaléncia significativa de trabalhos que discutem idéias
sobre 0s que apresentam pesquisas, 0 que pode ser considerado um indicador da lacuna no campo
dos estudos empiricos. Constatam ainda a falta de divulgacgéo de trabalhos de qualidade na area.

Apesar de reconhecerem a importancia dos estudos quantitativos, chegam a conclu-
sao de que a maioria deles avalia programas de ensino e nao as praticas pedagogicas. Estas sao
objeto de estudos qualitativos e aparecem em pequena propor¢ao no conjunto dos textos.

A bibliografia sobre o tema mostra intima relagao entre a compreensédo da educacéo e
seu papel social e o enfoque dado aos processos de avaliagdo. As influéncias mais freqUentes séo a
tecnicista — que tem crescido mais do que outras — e a dialético-transformadora. A convivéncia, no
mesmo periodo, de tendéncias pedagdgicas diversas tem conduzido também a praticas de avalia-
¢ao com diferentes orientagbes pedagodgicas.

A énfase no tratamento global da avaliagdo, unida a analise do seu papel ideoldgico e
de controle social, tem sido feita mediante discurso de tom predominantemente genérico e com o
carater de denuncia, sem que sejam apontados caminhos alternativos. A consciéncia do que a ava-
liacdo nao deve ser ndo é acompanhada de um esforgo sistematico de construgao de metodologia e
instrumental que permitam o desenvolvimento de outra maneira de avaliar. A presenga pouco expres-
siva de teorias especificas, modelos, métodos e técnicas indica lacuna importante na produgéo de
conhecimento no Pais; falta, em particular, instrumental que permita tratar aspectos técnico-pedago-
gicos do processo de avaliagdo sob a postura critico-transformadora.

Algumas pesquisas que abordam a relagdo fracasso/sucesso escolar oferecem ele-
mentos importantes para retrabalhar tais questoes, especialmente em relagdo ao ciclo basico de
alfabetizacao.

Poucos artigos articulam avaliagao com desempenho e formacao docente ou focalizam
a avaliacao do docente. A formacgédo do professor sobre o tema ¢ insuficiente e faltam-lhe critérios
claros para orientar o processo de avaliagao e permitir a escolha dos instrumentos mais adequados.
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Ainsuficiéncia de conhecimento sobre os contelddos curriculares por parte do docente incide nega-
tivamente sobre o manejo da avaliagdo: ndo se ensina 0 que nao se sabe.

Heraldo Marelim Vianna (1992c) oferece outra contribuicao aos estudos realizados na
linha do levantamento e andlise sistematica da produgao sobre a avaliagéo, fazendo um balango das
publicacdes sobre o tema nos vinte anos de Cadernos de Pesquisa: de 1971 a 1991.

Constata a caréncia de uma teoria geral de avaliacdo entre os textos e identifica e co-
menta o tratamento das seguintes dimensdes abordadas nos artigos: a centrada no estudante, a
que focaliza o professor, a que tem em mira 0 material instrucional ou 0s cursos e programas, ou,
ainda, a centrada na instituicdo ou no proprio sistema educacional. A andlise dos trabalhos publica-
dos mostra que a tematica € muito diversificada, expressa grande preocupacgao metodoldgica e trata
os assuntos com acentuado rigor cientifico, tendo sido observada a preocupacéo com a precisao
dos conceitos envolvidos em varias das dimensdes contempladas.

De inicio, os artigos concentram-se na questao da eficacia (racionalidade das deci-
sdes) e da eficiéncia (racionalidade da execugéo) e contam com a contribuicdo de Maria Amélia
Azevedo Goldberg. Outro aspecto destacado é o das metodologias qualitativas, cujos fundamen-
tos tedricos sdo abordados por André, Ludke e Thiolent, e que sao ilustradas por varios estudos de
caso nem sempre bem fundamentados. Observa-se também a ampliacdo do escopo da avalia-
Gao, que nao se restringe apenas ao rendimento escolar, passando a abranger a dimensao da
escola. Esse processo exige naturalmente a utilizagdo de métodos qualitativos e quantitativos, o
que requer modelos complexos de andlise. O autor registra ainda a discussdo sobre a avaliagao
participante na revista, mas constata que a avaliagao por procedimentos que adotem esse enfoque
nao figura entre os artigos.

O texto conclui pela necessidade de proceder a uma avaliacao da avaliacao, reconhe-
cendo que ainda nao possuimos uma cultura avaliativa, mas que, por pressao das autoridades e das
agéncias financiadoras, ela vem sendo colocada em primeiro plano. Reconhece que faltam elemen-
tos qualificados para o exercicio da avaliacdo, sendo que, para tanto, ndo basta transpor modelos de
outros contextos, e admite que comega a surgir um esforgo da pratica da avaliacéo aplicada a reali-
dade brasileira.

Ao lado dos estudos na linha dos estados do conhecimento, ha uma série de outros
artigos que se dedicam a fazer uma retrospectiva das concepgoes de avaliagao que influenciaram o
ideario brasileiro, contribuindo para que se tenha uma visédo mais abrangente do campo. Nessa linha
foram arrolados oito textos, sendo que nao foram considerados nesse caso 0s artigos que fazem
uma retrospectiva muito ligeira do tratamento dado a avaliagao para, depois, entrarem no argumento
principal. Combinando os dois tipos de analise, € possivel obter um panorama acerca da producao
sobre 0 tema, bem como das suas transformacoes ao longo do tempo. E freqUente que as tentativas
de reconstituicdo da trajetéria da avaliagdo educacional venham acompanhadas de um esforco de
contextualizacao que busca explicitar as orientagbes tedricas, adotadas no exterior, que tém consti-
tuido as matrizes da sua formulacéo.

O autor que mais se demora na retomada histérica da avaliacédo é Heraldo Marelim
Vianna, que tem diversos textos arrolados neste subgrupo, todos publicados em Estudos em Avalia-
¢ao Educacional. Por forga de tanto escrever sobre o tema, repete por vezes certas informagoes ou
analises, mas, de modo geral, acrescenta dados e reflexdes importantes para contextualizar nossa
tradicdo de avaliagdo, seja em relacéo a tendéncias internacionais, seja com referéncia a evolugéo
do tratamento da questao no Pais.

Vianna (1992d) registra varios projetos de avaliagéo realizados no Brasil entre as déca-
das de 60 e 90 e discute questdes relacionadas a avaliagao da eficiéncia de professores; a avalia-
céao de curriculos, sistemas e programas; a falta de continuidade dos trabalhos realizados; a valida-
de dos instrumentos utilizados; ao fato de ndo haver um sistema adequado de disseminagao das
informacoes obtidas pela avaliagao para os professores, levando a questionar o impacto desses
estudos sobre a pratica docente. Os diversos problemas séo levantados pelo autor para evidenciar
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que somente a pesquisa sobre a avaliagcdo e a pratica constante desta serdo capazes de criar uma
cultura avaliativa e dar-lhe credibilidade no contexto das atividades educacionais, em beneficio de
um ensino mais eficiente.

Em 1993, faz uma analise do processo de avaliagdo e das praticas que vém sendo
utilizadas nas escolas, remarcando que sao eminentemente voltadas para os resultados finais, quan-
do o desejavel seria que a avaliagdo se revestisse do carater formativo, oferecendo oportunidade de
discutir os erros substantivos e formular experiéncias com aquisicdo de novas aprendizagens. A
seguir, menciona propostas de mudangas radicais baseadas em Wood: a avaliagdo do desempenho
do aluno deve ocorrer em relagao a ele préprio; deve evitar incidir sobre construtos psicologicos; nao
precisa ocorrer sob condicdes controladas e deve ter um sentido construtivo. Ou seja, 0 modelo
propde a eliminacdo da comparabilidade entre os alunos, o abandono de uma viséo apenas
psicomeétrica, a adogao de uma avaliagao individualizada com o emprego de varios recursos e a
utilizagao de um processo interativo aluno/professor (Vianna, 1993b).

No texto de 1995, Vianna apresenta uma alentada sintese histérica da evolugéo da
avaliagao educacional, que teve seu crescimento a partir dos anos 60. Inicialmente recupera essa
evolucao a partir dos primoérdios da tradicdo avaliativa nos Estados Unidos, ha quase dois séculos,
tradicdo essa em cujo contexto se desenvolveram numerosos e importantes trabalhos em decorrén-
cia da disseminacéo da influéncia de Ralph Tyler. Nos anos 60, a avaliagdo nesse pais comegou a
incidir sobre grandes projetos de curriculo financiados com apoio federal, surgindo a figura do avali-
ador. Os resultados, ainda que realizados com grande rigor técnico, nao se revelaram contudo plena-
mente satisfatorios. No periodo de Kennedy e posteriormente, aliado a questao das diferengas de
oportunidades educacionais para diferentes segmentos da populacdo, surge o conceito de respon-
sabilidade em educacéo (accountability), que revela a preocupacao de evitar desperdicios financei-
ros nos programas educacionais, desencadeados numa perspectiva compensatoéria. O dispositivo
legal de 1965 que obrigava a avaliagao de todos os projetos financiados pelo Poder Publico para o
ensino primario e médio levou a grandes esforgos nessa linha. A pratica generalizada da avaliagao
mostrou entretanto que muitos instrumentos e estratégias ndo eram adequados. Stake, em 1967, e
Stufflebeam, em 1971, dardo nova dimenséo metodoldgica a avaliacéo, que se torna um campo
profissional definido a partir de 1970. O autor refere-se ainda a grande preocupacao atual com a
qualidade da avaliacao, tendo em vista os padrdes fixados pelo Joint Comitee of Standards for
Educational Evaluation.

A seguir, menciona algumas experiéncias de avaliagdo na Inglaterra. Passa pela con-
tribuicdo da psicometria (Galton, Pearson, Spearman, Burt) e do ideario econdémico de Keynes; da
associacao do governo com a Fundagao Nuffield para reformulagao de curriculos e formacéo de
professores (1962); pela experiéncia da National Foundation for Educational Research (1994) e
pelas diretrizes estabelecidas para os School Councils, que destacam a participacao de professo-
res e ndo especialistas na avaliagao para a tomada de decisdes. Chama a atencao para a tensao
existente entre a avaliagéo de tipo individualizado, usualmente feita nas escolas, e a atual pratica
de avaliacao de resultados da aprendizagem do sistema inglés, que entra em choque com a auto-
nomia dos professores.

Depois, procura recuperar as atividades mais representativas de avaliacao realizadas
no Brasil no periodo de 1960 a 1995, enumerando-as e ponderando que elas s&o ainda bastante
escassas.

Reportando-se a andlises de Gatti a respeito da avaliacdo de projetos brasileiros, regis-
tra que: nem sempre € possivel adotar modelo experimental que possibilite tracar diferencas de
tratamento; as amostras muitas vezes ficam comprometidas pela caréncia de estatisticas basicas;
0s procedimentos utilizados nem sempre séo fidedignos; os modelos de avaliagao muitas vezes nao
se ajustam ao nosso contexto socioeducacional; faltam pessoas experientes na area.

Em artigo de 1997, Vianna, ao propor-se fazer uma andlise critica da avaliacéo, cujos
produtos nem sempre sdo satisfatérios mesmo em paises avangados, discute a relagado entre a
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avaliacéo e a pesquisa, reportando-se as caracteristicas que as distinguem segundo Glass, Worthen
e Sanders. Para tais autores, a motivagéo do pesquisador é a curiosidade cientifica, enquanto a do
avaliador é a tomada de decistes, sendo que o grau de autonomia do primeiro € maior do que o do
segundo; a pesquisa visa ao estabelecimento de conclusoes, leis, principios, a descrigao de feno-
menos de carater mais universal, enquanto a avaliacéo se presta a tomada de decisbes e a descri-
cao de fenbmenos mais restritos; o julgamento da pesquisa € pautado por critérios de validade
interna e externa, enquanto na avaliagdo agrega-se o critério de utilidade e credibilidade.

Reproduz ainda, no artigo, breve caracterizacdo de paradigmas epistemologicos dos
quais derivam diferentes tipos avaliacao, mencionando Popper para o positivismo, Kuhn, cujas for-
mulagbes permitem ir além do positivismo, Guba e Lincoln para o paradigma naturalista; destaca os
modelos prescritivos e descritivos de avaliagdo e, finalmente, detém-se mais longamente em dois
tipos de avaliacao qualitativa: a responsiva de Stake e a iluminativa, proposta por Partlett e Hamilton.

Em 1998, Vianna (1998b) retoma as analises sobre o modelo de avaliagao por objetivos
de Tyler e as proposicoes criticas de Cronbach, Scriven, Stake e Parlett/Hamilton, todas voltadas
para uma avaliagao de carater mais eminentemente qualitativo.

Ainda em 1998, em outro artigo e de forma sistematizada, Vianna (1998a) registra as
reflexdes acerca das teorias que influenciaram seu posicionamento em relacdo a pratica da avalia-
cao, sem desconsiderar sua propria experiéncia pessoal ao longo do periodo. Toma como referéncia
as 95 teses apresentadas por Cronbach: um conjunto de proposigoes advogando uma nova visao
de avaliacdo, especialmente em relacdo aos programas sociais.

Ainda na linha dos estudos retrospectivos, Clarilza Prado de Souza (1998) faz uma bre-
ve descricdo de como tem vivenciado a historia da avaliacao educacional no Brasil nos Ultimos 30
anos, passando pela tradicéo positivista dos anos 60 e 70, pelas teorias criticas dos anos 80, que
substituem a base psicologizante pelos referenciais da Filosofia e da Sociologia, até chegar a uma
analise contextualizada do papel que a avaliacao exerce no cotidiano escolar. Afirma que a década
de 90 trouxe como desafio a necessidade de integrar as contribuicoes criticas das Ultimas décadas e
construir instrumentos que permitam analisar o rendimento escolar e compreender 0s processos de
producéo das desigualdades sociais. Essa reorientagao da avaliagdo encontra suporte nas tendén-
cias e estudos que procuram compreender as macroestruturas determinantes de uma realidade em
conjugacao com o desempenho dos atores sociais que a constroem. Nesse sentido, para a autora,
€ tao importante avaliar como o sistema educacional condiciona a qualidade do ensino oferecido
nas escolas quanto analisar como os educadores constroem o nivel de ensino que os alunos irdo
receber.

Depresbiteris (1998), fazendo uma revisdo de como o tema da avaliacdo vem sendo
discutido por diferentes autores desde as primeiras décadas do século, no exterior e no Brasil, procu-
ra uma interlocugao com eles a fim de responder a perguntas como: Qual a diferenga entre avaliar o
ensino e avaliar a aprendizagem? E entre teste e prova? Que outros instrumentos existem para ava-
liar o desempenho dos alunos? Como se avaliam os resultados da avaliacao da aprendizagem?

REFERENTES FILOSOFICOS, SOCIAIS, POLITICOS E PEDAGOGICOS

Este grupo de artigos, 0 mais numeroso da categoria, reline 38 titulos, que constituem
54% desse conjunto, ou seja, pouco mais da metade, sendo que varios dos autores estéo ai repre-
sentados mais de uma vez. A escassez de teorias sobre avaliagéo propriamente dita ndo impede o
esforco de elucidar pressupostos da Filosofia e das ciéncias aos quais se filiam concepgdes de
educacao —de que derivam, por sua vez, diferentes concepgoes de avaliacdo — ou, ainda, de explicitar
as matrizes pedagdgicas que subsidiam as praticas na area.

Trata-se, nesta subcategoria, de artigos majoritariamente preocupados com a dimen-
sdo qualitativa da avaliacéo, que abordam muitas vezes questdes ligadas ao seu estatuto cientifico,
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mas que se atém, em variadas ocasioes, a mera reflexao sobre as praticas avaliativas. E freqUente
que critiquem o paradigma positivista predominante na tradicéo de avaliagéo brasileira, sendo que, a
partir de varias vertentes tedricas, nem sempre claramente explicitadas e nunca aprofundadas, aca-
bam por esbogar caracteristicas de um novo modelo de avaliagao apresentado como desejavel.

Tais caracteristicas s&o bastante convergentes, indicando haver j& um amplo consenso
na area. Elas passam pela defesa de uma abordagem historicamente situada, que, em relagéo ao
aluno, leve em conta nao apenas a dimensao cognitiva, mas a social, afetiva, seus valores, motiva-
cOes e, até mesmo, a sua proépria histéria de vida. A busca da relagéo entre avaliacéo e qualidade do
ensino faz recair a énfase nas variaveis do processo, muito mais que no produto da educagéo, sendo
que a sua natureza deve ser eminentemente dialdgica e dialética, voltada para a transformacéo,
tanto no plano pessoal como no social. As mudangas em relagdo ao individuo apontam na direcéo
da autonomia e, em relagao ao social, na direcdo de uma ordenacéo democratica e, portanto, mais
justa da sociedade, que pressupde, em alguns casos, uma orientacao socialista nao claramente
expressa.

O eixo da avaliagao deixa de girar exclusivamente em torno do aluno e da preocupagao
técnica e passa a centrar as atengcdes em torno das condicdes em que € oferecido o ensino, da
formacéo do professor e de suas condigdes de trabalho, do curriculo, da cultura e organizagao da
escola e da postura de seus dirigentes e demais agentes educacionais. Essa mudanca de enfoque
vem possibilitando a paulatina superagao da tradicao critico-reprodutivista. Muito tendo contribuido
para elucidar os condicionantes estruturais da educacgao e o papel da avaliacdo na manutencao da
ordem social vigente, essa tradigcdo gerou, como ja assinalaram estudos anteriores, uma produgao
sobre o tema com acentuada conotacao de denuincia, mas pouco subsidiou a proposi¢ao de enfoques
alternativos que se encaminhassem numa linha propositiva.

Além de textos que trazem o foco da avaliagao para a escola e, em menor proporgao,
para o professor e outros agentes educacionais, foram incluidos nesta subcategoria alguns artigos
que se reportam a avaliagao institucional. Geralmente, a preocupagéo com a abordagem institucional
tem sido mais diretamente associada, na literatura brasileira, as analises do ensino superior. Nao
obstante, como nos periddicos examinados alguns artigos referentes a avaliacéao institucional nao
faziam mengéao explicita a nivel de ensino ou se referiam a varios deles, decidiu-se por manté-los
neste estudo. Assim como em relagao ao aluno, a escola e aos agentes educacionais, a proposta de
avaliacéo institucional enfatiza o didlogo, a participacao, a reelaboracéo coletiva das propostas de
mudanca, o estabelecimento de relacdes menos fortemente hierarquizadas e mais democraticas
entre as instancias.

O paradigma emergente de avaliagao qualitativa ndo tem uma densidade tedrica pro-
pria; ele empresta elementos de varias vertentes de pensamento, constituindo-se uma formulagao
tipicamente interdisciplinar. Os textos que a ele se referem guardam, na maioria das vezes, tom
prescritivo, sendo bem menos frequentes aqueles que refletem sobre agdes desenvolvidas sob
essa orientacgao.

O excerto de alguns dos artigos incluidos nesse grupo pode oferecer uma idéia mais
precisa das questdes por eles discutidas.

Entre os poucos textos que apresentam uma interseccéo explicita com a filosofia das
ciéncias, destaque-se o artigo de Franco (1990). Nele ¢ feita uma caracterizagdo sumaria das matri-
zes epistemoldgicas do modelo de ciéncia que privilegia o objeto (racionalismo, funcionalismo,
positivismo) e do modelo que prioriza o sujeito (idealismo). Transpostos para a avaliagao educacio-
nal, tais modelos teriam representado um avancgo e nortearam a geracao de paradigmas mais com-
plexos e abrangentes. No entanto, como em ambos 0s casos a visédo do individuo se apresenta de
forma abstrata, a autora da énfase a necessidade de que a avaliagdo educacional tenha como unida-
de de analise o vinculo individuo/sociedade numa dimensao histérica. Dai ser fundamental para a
avaliacdo da aprendizagem, em todos os niveis, 0 entendimento da atividade humana, da agéo
pratica dos homens, o que pressupde a analise do motivo e da finalidade dessa agéo.
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Em outro artigo, Franco (1994) aponta para a complexidade do conceito de qualidade
do ensino, considerando-o como um produto histérico e social, orientado por diferentes expectativas
que incorporam demandas diversificadas e mutaveis ao longo do tempo, e que reflete um
posicionamento politico e ideoldgico. Ao discutir critérios e avaliacao dos indicadores de qualidade,
questiona a sua validade, uma vez que sé&o pensados em fungéo do mito da modernidade, que 0s
elege sobretudo pelas exigéncias da produgéo.

Luckesi (1996), em artigo de cunho eminentemente filoséfico, ocupa-se da analise do
juizo de valor, componente essencial do conceito de avaliagdo. Esclarece que o juizo de valor, como
expressao da qualidade do objeto, pode ser emitido a partir das propriedades fisicas desse objeto ou
dos fins a que este se destina (valor de uso). Conclui que, nesse momento de grande influéncia das
técnicas, os processos de avaliacdo ndo tém ido além do valor do objeto, deixando de contemplar o
valor do fim a que servira o produto obtido. Termina admitindo a necessidade de qualificar o objeto
nao em fungdo dele mesmo, mas do fim a que se destina.

Um conjunto representativo de textos, ao acentuar os aspectos politicos e histdrico-
sociais da avaliagdo, apdia-se predominantemente nos referentes de Habermas ou, mais ampla-
mente, da Escola de Frankfurt, para propor a avaliagao do tipo emancipatério dentro de um paradigma
dialético. Entre eles estéo os escritos de Pedro Demo (1990 e 1995), Tigiboy (1995) e Granato (1995).
Saul (1992), dentre outros, também adota conceitos afins, sem entretanto reportar-se explicitamente
a essa matriz tedrica.

Tendo em conta o fato de que os aspectos politicos da educacédo tém a ver com o
exercicio da cidadania, esses textos propdem uma estratégia de formacéo de sujeitos sociais, dota-
dos de capacidade para se autodefinirem, bem como para determinarem o seu destino histérico, de
modo tal que logrem conceber e construir sua emancipagao politica e econdmica, assim como o seu
projeto de desenvolvimento como povo.

Pedro Demo (1990), apds admitir que a quantidade e a qualidade sao partes integran-
tes e indissociaveis da educagao, na tentativa de definir conceitos e critérios de avaliagdo da qualida-
de, distingue a qualidade formal (ligada ao dominio tecnoldgico) da qualidade politica (voltada para
a cidadania), afirmando que uma nao pode ser entendida sem a outra nem, tampouco, substituida
pela outra. A qualidade politica, referindo-se a contelidos histéricos, é de teor préatico e inevitavel-
mente ideoldgico e, portanto, de tessitura metodoldgica distinta daquela que a ciéncia classica cos-
tuma abarcar em seus canones. Toca a face social dos valores e compromissos, da consciéncia
social critica que é capaz de revelar sujeitos autbnomos, que néo séo presa facil de manipulacoes e
que estao aptos a fazer opgdes quanto ao uso alternativo das instrumentagdes tecnoldgicas.

Para o autor, a conotacéao politica da qualidade da escola esta menos na sua caracteris-
tica publica do que no controle democratico sobre ela exercido pela comunidade e pela sociedade
em geral.

Julga necessario também recompor a pesquisa como principio educativo, uma vez que
ela ndo implica a simples aplicagdo de métodos cientificos de descoberta da realidade, mas o
questionamento e a transformacéo dessa realidade. Como principio educativo, o conhecimento
(advindo da pesquisa) esta na base do processo emancipatério, que sempre comega com a tomada
de consciéncia critica e a capacidade de dizer nao, ato que inaugura o processo politico questionador
e que jamais se conclui. O confronto de idéias, o embate entre posi¢cdes, o reconhecimento do
conflito e a constatagéo da desigualdade sao fundamentais para a organizagao politica dos desi-
guais no sentido da emancipagéo. A importancia da escola estaria na sua possibilidade de realizar a
dupla face da pesquisa: apetrechar tecnicamente para fundar competéncia tecnolégica e fazer pen-
sar e se repensar na linha da transformagéo.

Em outro artigo, Demo (1995) busca caracterizar o compromisso educativo de todo o
processo de avaliagao escolar e a define como um processo permanente de acompanhamento do
aluno. Utilizando como referéncia o paradigma da comunicacéo de Habermas, coloca a discutibilidade
como critério essencial da cientificidade, que tem a ver com a avaliagéo, tanto no que diz respeito
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aos procedimentos que fazem parte da sua logica intrinseca, quanto no que se refere a apreciagao
da sua qualidade.

Granato (1995) propbe a realizagdo do paradigma dialético no ambito dos sistemas
educacionais. Para que al se estabeleca a avaliagdo emancipatoria, € necessaria uma dinamica
participativa, ndo s6 no sentido de associar procedimentos de avaliagao externa com a auto-avalia-
¢ao institucional, como no sentido de criar instancias administrativas articuladas entre si para evitar a
excessiva centralizacdo e 0s programas prontos que descaracterizam o processo. Dentro do
paradigma, é importante a valorizagdo do espago de tenséo dialética entre os procedimentos pro-
postos pelo sistema e as areas de resisténcia que emergem das instituicoes, para que o agir comu-
nicativo tenha condigoes de se efetivar.

Tigiboy (1995) analisa aspectos tedrico-praticos de uma estratégia de mudanca que
combina elementos de uma avaliagao dialética e de uma avaliagéo responsiva, que, na pratica, tem
se mostrado efetiva na formagao de professores. A capacitacao de docentes em servico seria a base
da decolagem para transformacdes do sistema de ensino tradicional, mediante a utilizacdo de uma
avaliacao que desse énfase ao dialogo para encontrar respostas meritorias e relevantes. A estratégia
apoia-se nos diversos saberes, desde o saber tedrico até o saber fazer, passando pelo saber ser, e é
fundamentada na teoria do conhecimento de Habermas e na teoria da liberdade de Fromm. A abor-
dagem baseia-se essencialmente na avaliagdo fundada nos paradigmas dialético e naturalista, bem
como na avaliagao responsiva, sugerida por Stake e por Guba e Lincoln. Interpretando algumas
sugestdes de Proppé sobre o paradigma dialético, afirma que a avaliagdo deve ser considerada um
fendmeno politico-social; que a agao € parte inerente da avaliagao e que as acdes da avaliagao
devem extrapolar o objeto ou fendbmeno avaliado e seu contexto, ampliando a influéncia politico-
social para outras areas. O paradigma naturalista, também chamado hermenéutico ou interpretativo,
trabalha recorrendo as realidades multiplas socialmente construidas.

Ana Maria Saul (1992) critica a cultura avaliativa brasileira, assinalando que esta sofreu
intensa influéncia do pensamento positivista norte-americano. Tendo se tornado instrumento buro-
cratico para os gestores dos sistemas de ensino e punitivo para os alunos, a avaliagao se reveste de
carater profundamente autoritario no Brasil.

A autora propde um paradigma alternativo — o da avaliagdo emancipatdria, que se realiza
a partir de trés eixos: avaliagdo democrética, critica institucional e construgao coletiva. Sugere uma
classificacéo politica dos estudos avaliativos, visando a construgdo de uma avaliagdo democratica,
cujos conceitos-chave sao: sigilo, negociacéo e acessibilidade, ou seja, direito do usuario a informagéo
e a utilizacdo dos resultados da avaliacéo, para melhorar ou redirecionar as préprias atividades. A
critica institucional e a criagao coletiva concretizam-se por meio de trés momentos: expressao e descri-
cao da realidade, isto é, elaboracdo de um diagndstico institucional e descricdo do dados obtidos;
critica do material, expressa pela andlise do projeto pedagdgico da instituicao; criacao coletiva, ou seja,
delineamento das novas agdes da equipe de trabalho. Trata-se de abordagem que envolve pesquisa
participante, a qual implica o compromisso do pesquisador com a causa em questao, contribuindo
para uma ruptura metodolégica profunda. O novo paradigma permitiria ao avaliador assumir o papel de
coordenador dos trabalhos de avaliagdo, de um orientador dessas acgoes, favorecendo o didlogo, a
discusséo, a busca e a analise critica sobre o funcionamento de um programa.

Uma série de outros artigos abordam a avaliagdo na perspectiva de suas implicagoes
sociais mais amplas e das relacdes entre a educagao e a sociedade abrangente, valendo-se, para
tanto, do referencial critico-reprodutivista, da pedagogia dos conteldos, das reflexdes de autores
como Gimeno Sacristan e Philippe Perrenoud e de escritos que privilegiam a instituicdo escolar e sua
cultura como foco de analise.

Marli André (1990) considera que a estrutura de poder vigente nas escolas reflete as
relacoes de poder dos 6rgaos decisorios; é caracterizada por um poder predominantemente
centralizador, exercido, via de regra, pelo diretor da unidade, e tende a reproduzir-se tal e qual na
organizagado do ensino na sala de aula. Para que a pratica docente possa ser redimensionada,
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tornando-se mais justa e mais democratica, recomenda ela que se implante nas escolas uma siste-
matica de trabalho menos hierarquizada, mediante a criagdo de espacos coletivos de reflexdo onde
professores e orientadores possam analisar conjuntamente o fazer pedagdgico, espacos esses que
possam ser utilizados para acompanhamento, avaliagao e reformulagao do processo de ensino-
aprendizagem, visando ao seu aprimoramento.

Essa mesma autora, em outro artigo (André, 1996), discute a questao do poder e da
funcdo social da avaliacao escolar, ressaltando a necessidade de serem analisadas as mediacdes
presentes no ato de avaliar. Toma como ponto de partida o conceito de fabricagao da exceléncia esco-
lar de Perrenoud, segundo o qual as normas e os critérios definidos pela escola como de exceléncia, a
despeito de serem frutos de uma dada construgdo social, séo difundidos como a Unica forma de
conceber a realidade. Trabalhar no sentido de uma avaliacédo mais democrética implica trabalhar simul-
taneamente nos campos da Diddtica, da relagao professor-aluno e da organizagdo pedagogica da
escola. Envolve também a adogéo de uma pedagogia diferenciada que assegure a possibilidade de o
aluno ser reconhecido pelo grupo, independentemente de suas competéncias escolares e de seu nivel
cultural. A diferenciagao envolve o acompanhamento dos processos € dos caminhos de aprendiza-
gem, a busca de estratégias para trabalhar com os alunos mais dificeis, sendo a avaliacéo formativa a
sua principal fonte de informagéo. Com forte énfase nos aspectos qualitativos da aprendizagem, o
papel desse tipo de avaliagéo € o de contribuir para esbocar um plano de atuagéo.

Menga Ludke (1991) propde uma abordagem socioldgica dos delicados mecanismos
de controle exercidos pela avaliagdo em favor de uma ordem social conservadora, exemplificando-
os com a selegao de alunos do segundo grau que irdo assumir papéis de lideranca no mundo econo-
mico. Villas Boas (1993), nesse mesmo periddico, ao propor uma discussao da articulagao da avali-
acdo com a organizacdo do trabalho pedagdégico, também chega a conclusdes que evidenciam a
funcao seletiva da avaliagéo, conferindo privilégios a uns e excluindo outros da escola. Mediano
(1990) faz indicacdes sobre a atuacao do supervisor junto aos professores, tendo em conta o modo
como é feita a avaliagdo na escola brasileira e as implicagdes sociais da avaliagéo.

Falcao Filho (1995) questiona o uso que se faz da avaliacdo realizada pelo professor
como Unico parametro para medir a qualidade da aprendizagem. Esta pressupde a avaliagdo do
ensino, do professor e de suas condi¢des de trabalho, da organizacdo da escola e de seus dirigen-
tes. Salienta a necessidade de avaliar o ensino ministrado pelo professor com a mesma intensidade
com que se avalia a aprendizagem do aluno, pela constatagao de que certas concepcoes de educa-
céao e de ensino influenciam negativamente os critérios de avaliacdo da aprendizagem e pelo
questionamento que tem sido feito sobre as condigbes em que se da a formacéo de professores nos
cursos de pedagogia e licenciatura.

Em artigo dirigido ao administrador escolar, Lidke (1995b) parte da discusséo critica
dos modelos de avaliagdo comprometidos com a busca de instrumentos de medida “validos” e
“fidedignos”, propugnando uma concepgao de avaliagdo fortemente integrada ao proprio processo
de ensino aprendizagem, como base para o desenvolvimento de propostas que venham ao encontro
das necessidades de alunos e professores. Menciona formas e tentativas de avaliagao associadas a
esta Ultima concepcgéo. Refere-se ainda a necessidade de se exigir mais do que o simples reconhe-
cimento e repeticdo de certos contelidos por parte dos alunos e a maior confianga que deve ser
atribuida a avaliagao dos professores e dos proprios alunos. A despeito de admitir a maior carga de
trabalho envolvida nesse tipo de avaliagéo, reconhece que ela constitui fator de crescimento que,
contudo, n&o substitui a avaliacdo baseada em testagens que permitem a comparagao de alunos e
de instituigbes, permitindo a visualizagao de problemas néo apreendidos no nivel da sala de aula.

Ressalta ainda a importancia dos estabelecimentos escolares como foco dos estudos
sociolégicos, assinalando a proposta de Névoa no sentido de que eles constituiriam o estudo do
meso, ou seja, o nivel intermedidrio entre as varidveis macro e micro. Destaca, da coletanea organi-
zada pelo autor sobre o tema, a contribuicao especial dos socidlogos Derouet, Briand e Chapoulie,
bem como de Hutmaker, propondo aos diretores uma reflexao sobre a avaliacdo que leve em conta
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que o que emana dos 6rgaos centrais ndo chega aos alunos senao pela via dos estabelecimentos
escolares — tudo passa pelo crivo dos agentes das escolas, que ampliam, reduzem ou alteram o
escopo das mudancas.

Bordignon (1995) realiza uma interessante discussao na perspectiva da avaliagao
institucional. O autor afirma que a avaliagédo é um processo de autoconsciéncia institucional, tornan-
do-se o instrumento analitico que desvenda as causas condicionantes ou determinantes do sucesso
institucional, e situa a andlise nos meios, métodos e processos para além da mera medigéo e com-
paracao de resultados. Assim entendida, a avaliacdo se constitui 0 processo de sistematizagao de
informacdes criticadas, assumindo fungdes diagndsticas — pré-requisito fundamental para o planeja-
mento e a gestao de organizagdes educacionais.

Um grupo de autoras, a saber, Mere Abramowicz, (1995a e 1995b), Vera Tavares de
Souza (1994), Mirian Grinspun (1994 e 1996) e Vera Werneck (1996), propde uma avaliagao holistica
do aluno, que nao se restrinja aos aspectos cognitivos, procurando contemplar sua condigao exis-
tencial, sentimentos, motivagdes, valores. Ela deve manter o carater dinamico e interativo do proces-
S0. Sob esses pressupostos, Abramowicz faz uma tentativa de construcdo de um novo paradigma
de avaliagado da aprendizagem, que denomina critico-humanista, e que implica estudo, pesquisa e
compreensao do fendmeno.

Luckesi (1990a, 1991 e 1992), que muito tem contribuido para a elucidacéo dos pressu-
postos das praticas escolares de avaliacdo no ensino basico, comparece, ainda nesta subcategoria,
com mais trés artigos publicados. No texto de 1990, aborda a prética de afericdo do aproveitamento
escolar tendo como matriz 0s conceitos de verificagao e de avaliagdo. Conclui que a afericdo €
realizada nas escolas sobretudo como verificagdo e utilizada para classificar os alunos como aprova-
dos ou reprovados. Propde que o objetivo primeiro da afericdo nao seja aprovar ou reprovar o aluno,
mas direcionar a aprendizagem e promover o desenvolvimento discente. No artigo de 1991, tece
consideracoes sobre a pratica da avaliagao nas escolas brasileiras, mostrando que esta, ao conquis-
tar espago tdo amplo nos processos de ensino, condicionou a pratica pedagdgica ao que ele chama
de pedagogia do exame. Na publicacao de 1992, discute a relagao entre planejamento, avaliagao e
projeto pedagogico da escola, insistindo na dimensao politica que possuem essas atividades e pre-
conizando um trabalho de equipe em que todos decidam o que e como fazer para elaborar um
projeto pedagdgico coerente com as necessidades da clientela. A avaliagao nesse contexto seria
apenas uma etapa do percurso, contribuindo para detectar problemas e corrigir rumos.

Alguns autores mencionam mitos que podem ser criados em torno da avaliacéo e cha-
mam a atengao para procedimentos mistificadores a ela associados. Thereza Penna Firme (1994a)
classifica as abordagens qualitativas em trés categorias: as pseudo-avaliacdes, que falsificam infor-
macdes e procuram favorecer pretensoes tendenciosas; as que se assemelham a pesquisa, uma
vez que priorizam a verificacéo de hipdteses, a experimentacéo e a constatacéo rigorosa de resulta-
dos em vez de julgamentos de valor (quase avaliacdes); e, finalmente, as que se preocupam com a
formulacéo de juizos de valor, sejam eles de mérito ou de relevancia (verdadeira avaliacéo).

José de Anchieta E. Barreto (1993) trata dos critérios de validade e precisao e das
dificuldades que podem comprometer um programa de avaliacdo, classificando-as em mitos e ar-
madilhas. Partindo do pressuposto de que a avaliacdo dos sistemas escolares é um valor proclama-
do na comunidade educacional, de que a avaliagao é basicamente o julgamento do valor de uma
acao e de que ela nao pode ser confundida com o ato ou processo de medir um atributo, o autor
discute dois mitos: o da facilidade da avaliagdo, com o consequente descaso na formacao de profis-
sionais a respeito do tema, e o da dificuldade, que se constitui um mecanismo de defesa dos que
temem a avaliacéo pelos mais variados motivos. Enquanto os mitos séo idéias falsas que orientam o
comportamento humano, as armadilhas funcionam como artificios capazes de comprometer defini-
tivamente o esforgo realizado. Destaca as armadilhas referentes aos instrumentos utilizados, a rea-
¢ao individual das pessoas que se sentem ameacgadas, e a jungao das armadilhas individuais, que
formam as armadilhas corporativas.
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Abramowicz (1994), buscando entender o porqué da baixa utilizacdo dos resultados de
avaliacdo na formulagdo de diretrizes de politicas publicas, menciona a falta de comunicagao entre
quem avalia e quem decide sobre as politicas, a concepcao inadequada dos usos da avaliagao e a
chamada pseudo-avaliagao, entre outros fatores.

Outros artigos enquadrados nesta categoria sao os seguintes: Hoffmann (1991), Maia
(1995), Raphael (1995), Depresbiteris e Taurino (1996), Depresbiteris (1990), Hoffmann (1994), Denize
Oliveira (1990 e 1991) e Zambelli (1997).

REFERENCIAIS PSICOPEDAGOGICOS DA AVALIAGCAO

Tratados em separado por apresentarem contornos mais claramente delimitados do
que 0s textos que se reportam a outros referenciais, os artigos com enfoque psicopedagdgico sobre
o carater e as formas da avaliagdo evidenciam as contribuicdes da Psicologia nesse campo. Dos
sete artigos situados neste subgrupo, trés abordam as questdes da avaliacdo dos resultados da
aprendizagem numa Otica piagetiana.

O primeiro deles, desenvolvido por Davis e Esposito (1990), centra-se na discussao de
como devem ser entendidos o papel e a natureza dos erros na abordagem piagetiana, para que a
avaliagao do aproveitamento escolar se torne mais produtiva e mais consequente. Toma como refe-
réncia a “teoria da equiliboracdo majorante”, que pressupde dois aspectos centrais: o estrutural, que
se refere ao conjunto de esquemas j& construidos pela crianga, a um “saber fazer” por meio do qual
0 sujeito assimila os objetos a sua forma de pensar, as suas estruturas de pensamento; e o aspecto
processual, que diz respeito as alteracdes que agbes e conteldos, propiciadas na interacéo sujeito-
objeto, exercem sobre o0s esquemas, levando a um aprimoramento da forma como antes se configu-
ravam. Considerada dessa forma, a construgao do conhecimento implica momentos de equilibrio e
de desequilibrio, criando-se momentos de conflito, cuja riqueza reside em provocar a busca de um
novo estado de equilibrio, superior e melhor que o precedente.

As autoras discutem, entao, o papel e o significado do erro nesse processo. Numa
proposta de ensino-aprendizagem derivada da teoria psicogenética, em que, na avaliacéo do apro-
veitamento escolar, cabe ao professor discernir 0s erros construtivos — aqueles que evidenciam pro-
gressos na atividade mental — daqueles que nao o sao, identificam alternativas para um possivel erro
da crianca ao resolver uma tarefa. Consideram importante saber discernir entre os aspectos estrutu-
rais e processuais da formacao do conhecimento, saber distinguir os erros construtivos, reenquadrando
0 papel do erro no seio da escola. Ou seja, 0 erro nao deve ser punido, temido, evitado, mas sim
encarado como resultado de uma postura de experimentacao da crianca, sendo esta a contribuicao
pessoal dos professores para reduzir o fracasso escolar e fazer da avaliagdo algo mais produtivo.

No segundo artigo deste subgrupo, Macedo (1993) propde que o professor faga uma
reavaliagado do seu trabalho, da perspectiva de quem ensina e de quem aprende. Abordando, no contex-
to piagetiano, o ponto de vista da crianga no ato de aprender, classifica as reagcdes que ela apresenta em
relacéo a uma tarefa em cinco categorias, que dizem respeito a: maior ou menor intensidade da reflexao
sobre suas respostas; satisfacdo ou nao da expectativa do examinador; utilizacdo de recursos bioldgi-
cos, sociais, coletivos ou de recursos proprios nas respostas a uma questao estimuladora. Partindo
dessas colocacgdes, analisa as perspectivas do professor no ato de ensinar, classificando-as segundo o
maior ou menor distanciamento que ele revele quanto a saber 0 que o aluno pensa a respeito de um
determinado assunto, ou como ele faz para resolver um determinado problema. Assim, o professor
pode ser um simples observador do pensamento infantil ou encontrar formas de criar situacoes experi-
mentais em que a crianca seja levada a confrontar pontos de vista, a buscar explicagdes e justificativas
para as suas respostas, permitindo a divida e nao a busca de uma resposta tida como “certa”. Chaman-
do o professor de psicopedagogo, Macedo sublinha a preocupacao que esse profissional deve ter com
0s processos de aprendizagem do aluno e suas dificuldades nas relacdes com o ato de ensinar.
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O terceiro artigo, de Corréa e Moura (1991), questiona a pratica de utilizagao de provas
operatérias piagetianas — tarefas ou situacdes experimentais usadas para o estudo da génese da
competéncia operatoria — com o objetivo da avaliar as capacidades intelectuais dos alunos na assi-
milacdo de determinados conteldos como diagndstico e classificagao de criangas. Analisando a
natureza e o papel das situagdes de pesquisa desenvolvidas por Piaget em relagdo a prépria teoria e
as evidéncias da literatura existente sobre o tema, as autoras consideram que nao € factivel nem
desejavel esta aplicacdo, apontando trés argumentos contrarios a elas. Primeiro, porque aplica-las
significa atribuir-lhes uma finalidade nao pretendida por quem as desenvolveu. Segundo, porque tal
uso confere as “provas” um status de teste psicométrico que ndo possuem, ou seja, além das suas
limitagoes intrinsecas, observam-se nelas as falhas que vém sendo imputadas aos proprios testes:
as tentativas de correlacionar diferentes tarefas piagetianas, de um determinado periodo de desen-
volvimento, mostram uma disparidade no desempenho entre diversos dominios. Finalmente, as au-
toras consideram que utilizar tais provas nessa situagao de diagndstico significa ignorar que, longe
de se constituirem instrumento neutro “capaz de captar a légica intrinseca da crianga”, representam
contextos especificos de interacéo, e assim devem ser consideradas.

Nos trés artigos citados, observa-se que a utilizagcdo da teoria psicogenética para ana-
lisar a avaliagéo dos resultados da aprendizagem escolar ocorre dentro de uma perspectiva mais
ampla do que em décadas anteriores, na medida em que ela é tomada como um instrumento de
analise desse fendbmeno. A grande popularidade alcangada, nas décadas anteriores, pelas provas
operatdrias como instrumento de diagndstico psicopedagdgico é colocada em cheque. Em vez de
se tomar esta ou aquela parte ou conceito da teoria e aplicar a avaliagdo da aprendizagem escolar,
apresenta-se um quadro tedrico para a analise do processo de aquisicao de conhecimentos consti-
tuido pela aprendizagem escolar, de modo a identificar os problemas mais significativos e formula-
los com vista a encontrar solugdes relevantes e adequadas. Num sentido mais amplo, parece que,
nesta década, a psicologia e a epistemologia genéticas vém sendo utilizadas muito mais como ins-
trumento de analise dos problemas educacionais do que consideradas como uma fonte virtual de
solugdes acabadas para resolver os males que assolam a educagao.

Outros referenciais da Psicologia também sugerem novos enfoques para a avaliagao. E
o caso da Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, preconizada por Gardner e que Gama (1994) introduz
como uma teoria que abre novas possibilidades em educacao, propondo perspectivas originais para
a avaliagdo de individuos e oferecendo opgdes que permitem aos educandos realizagbes pessoais
em vérias areas do saber. Para a autora, essa teoria apresenta alternativas para algumas praticas
educacionais, especialmente quanto a métodos de avaliagdo que considerem as inteligéncias avali-
adas, a cultura dos alunos e o desempenho adulto a que se quer chegar. Nesse sentido, seria possi-
vel mudar o foco nas escolas: de testagem, para avaliacao; da classificacao de alunos, para a cola-
boracdo com eles na construcao de habilidades intelectuais, com um aproveitamento ideal da varie-
dade de oportunidades educacionais. A autora propde, como decorréncia da necessidade, aponta-
da por Gardner, de avaliar as diferentes inteligéncias em termos de suas manifestacdes culturais e
ocupagOes adultas especificas, que o levantamento de dados sobre o desempenho dos alunos nao
vise apenas ao conhecimento do que foi aprendido, mas como foi aprendido e de que maneira ele
fara uso de tal aprendizagem.

A énfase do artigo de Elliot e Filipecki (1995) reside na mudanca de enfoque do ensino
e da avaliagao na formacao de alunos criticos e autbnomos, capazes de fazer uso de habilidades de
investigacdo nas diversas areas curriculares. As autoras apresentam o conceito de pensamento cri-
tico, explicitando-o por meio da metafora da figura da roda em movimento, desenvolvida por Clarke
e Biddle em 1993, segundo a qual a aprendizagem € um processo continuo, que pode ser corrigido
em seu percurso, que admite aprofundamentos e ampliacdes, mas que nao pode ser finalizado. O
ensino do pensamento critico baseia-se entdo num movimento circular, sugerindo um continuo de
diversos tipos de pensamento, dispostos em quatro fases ou quadrantes da “roda”’. Com a utilizagao
de estratégias metacognitivas de ensino voltadas para o desenvolvimento do pensamento critico, a

24 | Série Estado do Conhecimento



aprendizagem passa a ser entendida como um processo pessoal de construgao ativa de significa-
dos, e a avaliagéo é o instrumento indispensavel de acompanhamento desse processo. Colocada a
servico do desenvolvimento do pensamento critico, a avaliagdo apresenta caracteristicas especifi-
cas: privilegia a auto-avaliagao, além de adquirir uma funcao formativa, auxiliando o aluno a refletir
sobre seu proprio processo de aprendizagem na construgao seletiva de conhecimento. Nessa pers-
pectiva, as autoras sugerem a construcao, por professores e alunos, de alguns instrumentos de
apoio a avaliagao, explicitando os critérios ou niveis de desempenho para atribuicdo ou registro de
um determinado conceito.

Mettrau e Aimeida (1996) afirmam que a avaliagédo da aprendizagem é uma via de mao
dupla onde transitam todos os que passam pelo processo de ensino-aprendizagem com suas res-
pectivas competéncias (professores, alunos, familias e instituicdes). A nova perspectiva de avaliagao
€ mais abrangente e centrada no que os estudantes produzem, demonstram e expressam em dife-
rentes momentos e deve valer-se de instrumentos cuidadosamente elaborados. A avaliagao qualita-
tiva tem o objetivo de captar a experiéncia dos alunos e deve ser apoiada em critérios estabelecidos
conjuntamente por alunos e professores. Aspecto essencial a ser considerado diz respeito aos me-
canismos executivos e de controle, usualmente chamados metacognicdo, que capacitam o aluno a
estudar e acompanhar todos os passos dados no sentido da aprendizagem.

Por fim, o artigo de Carelli (1995) apresenta uma escala padronizada para interpretagéo
de testes psicologicos e outros preditores, como sugestao para neutralizar os complexos problemas
associados aos instrumentos de medidas psicoldgicas e educacionais.

Em sintese, tal como os demais referenciais das outras areas de conhecimento, os
estudos psicopedagdgicos contribuem para a formulagéo do novo paradigma de avaliagéo qualita-
tiva, conferindo especial énfase a avaliagdo formativa, com insisténcia num olhar mais descritivo
acerca de como operam 0s mecanismos de aprendizagem e a construgao de conhecimentos pelo
aluno. O eixo desloca-se do produto para o processo da aprendizagem, dando elementos para
entender e trabalhar o papel do erro na escola; acentua-se o carater diagnéstico da avaliagéao; a
auto-reflexao do aluno sobre como aprende e 0 que aprende; a consideracao de outras dimensoes
da avaliacdo que ndo a exclusivamente cognitiva; a interatividade no processo avaliativo.

Ainda como importante contribuicdo dos trabalhos nessa década, ressalte-se o desta-
que dado por alguns autores ao fato de que a compreensao de “como o aluno aprende” deve ser
necessariamente acompanhada por uma intervengao qualificada do professor.

Outra vertente de estudos psicopedagdgicos, a que traz nova contribuicdo a descricao
das habilidades de aprendizagem a serem adquiridas e vem subsidiando a avaliacao do rendimento dos
alunos na linha do desenvolvimento de competéncias, nao esta representada nos textos selecionados.

O NUCLEO DURO DA AVALIAGAO DOS RESULTADOS DA APRENDIZAGEM

Importantes indicios de uma pratica recente, mas em franca expansao no Brasil, sdo
registrados neste grupo de artigos. Eles representam, dentro do paradigma positivista, novas formas
de abordagem da avaliacdo educacional, sempre dimensionadas para larga escala, e, no mais da
vezes, animadas por uma particular l6gica de implementacdo das politicas publicas na area.

Os artigos que introduzem modelos e metodologias de avaliacao em larga escala nos
meios educacionais brasileiros geralmente o fazem a partir de uma discussao prévia da importancia
dainformacéo na linha da prestagéo de contas que o servico publico deve a populagéo (accountability).
Consideram-na também um instrumento possante para orientar as agoes voltadas para os sistemas
de ensino no que diz respeito a implementagéo, manutengao e/ou revisdo de medidas adotadas.

Fletcher (1995b) parte do pressuposto de que se gasta mal em educacado, de que a
fungao principal da escola € ensinar e de que o resultado a ser esperado, avaliado e cobrado € a
aprendizagem do aluno. Chega a necessidade de criacéo de sistemas extensivos de afericdo de
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resultados de aprendizagem, bem como afirma a importancia de um corpo administrativo que faga
pleno uso dessas informagdes, admitindo que as burocracias dos sistemas de ensino tém pouca
experiéncia em sistemas de monitoramento.

Estabelece, de inicio, distincéo entre pesquisa e avaliagdo de base escolar e domiciliar,
indicando que a primeira parte de amostragem para tirar inferéncias sobre universo desconhecido é
convencional, tépica, intermitente e despreocupada com a finalidade imediata de solucionar ques-
toes, enquanto a avaliagdo se caracteriza como atividade permanente e recorrente, nao opera so-
mente na base da amostragem e envolve compromisso de monitoramento a longo prazo.

Diferencia pesquisas de base escolar (que geram resultados agregados, permitindo a
caracterizacéo escolar da amostra) das pesquisas de base domiciliar (que ignoram as caracteristi-
cas internas da escola, fixando-se em informacdes sobre a populagéo escolar). Nessa segunda
modalidade, menciona o pro-fluxo: metodologia de pesquisa sobre o fluxo de alunos no sistema
escolar, que se contrapde as tradicionais andlises estatisticas baseadas nas informagoes provenien-
tes das unidades escolares, optando por valer-se de dados educacionais presentes Nnos censos
demograficos. Mediante sofisticadas técnicas de analise, é possivel reconstituir os detalhes da traje-
toria escolar de populagdes que freqientam as escolas publicas e privadas, ou mesmo que estao
fora da escola, determinando as taxas de promocéo, repeténcia e evasao que compdem a matriz de
transicao de uma série do ensino para outra, em diferentes segmentos da populacéo. Ao trabalhar
com coortes de alunos, o pro-fluxo possibilita também identificar, nesses segmentos populacionais,
a transicdo de um estagio cognitivo para outro.

Fletcher expbe em seguida, a guisa de ilustragcao, trés modelos de avaliacdo de
monitoramento, utilizados nos Estados Unidos, que se reportam a diferentes aspectos do sistema
educacional e tém referenciais tedricos e objetivos diferentes.

O primeiro deles se propde avaliar insumos e procura verificar a conformidade da esco-
la com padrdes técnicos especificados pelas agéncias publicas, a fim de assegurar um padréao basi-
co de qualidade a toda a rede de escolas (empregado em New Jersey). O segundo modelo se
propde avaliar processos, tendo como foco a dindmica do processo ensino-aprendizagem. Obijetiva
a melhoria progressiva do aluno mediante diagnoses vinculadas a procedimentos de recuperacao e
utiliza como instrumento diagndstico de preferéncia a prova referenciada a critério, articulada com o
conteldo curricular da escola. Tem sido aplicado com grande sucesso no Estado de Minnesota. O
terceiro modelo dedica-se a avaliagao do rendimento escolar do aluno, priorizando o uso de provas
cognitivas. Os resultados séo agregados por escola ou distrito escolar antes de publicados. Esse
sistema de monitoramento, aplicado no Estado da Califérnia, ganhou novo impulso nos anos 80
como parte do movimento em prol da accountability. Tem como pressuposto que a demonstragao de
rendimento das escolas bem-sucedidas serve de estimulo as demais.

A seguir, 0 autor coloca as limitacdes e controvérsias em torno dos trés modelos, sendo
que se destacara neste estudo apenas a argumentagao referente ao monitoramento do rendimento
do aluno, visto tratar-se do modelo que vem sendo introduzido no Brasil. Esse tipo de monitoramento
tenta aplicar principios da teoria econdémica a organiza¢des do setor publico. O objetivo de promover
a melhoria do desempenho académico entre as unidades do sistema seria alcangcado promovendo-
se a concorréncia entre as escolas. Na maior parte das vezes, espera-se utilizar a publicidade nega-
tiva para estimular administradores e professores a dedicar maiores esforgos ao ensino. E cogitado
0 uso de sancdes econdmicas, politicas e regulamentares como incentivos.

De acordo com Fletcher, uma das grandes dificuldades da implementagéo desse siste-
ma € que ele depende de enorme melhoria na capacidade de processamento da informagéo. Trata-
se, portanto, de sistema a ser evitado se a administragao nao dispuser de flego financeiro e compe-
téncia técnica para geri-lo com os novos recursos da informatica. Uma segunda limitacéo consiste
no eventual estreitamento do curriculo por iniciativa das escolas, que, ao tentarem se adaptar as
novas exigéncias, podem eliminar os contelidos que nao se relacionem diretamente com os referenciais
curriculares basicos. Além disso, nem todas as unidades escolares tém condicdo de responder aos

26 | Série Estado do Conhecimento



sinais de mercado preconizado pelo sistema de monitoramento. A circunscricdo das matriculas as
zonas proximas da escola reduz a capacidade de escolha de melhores escolas pelos pais de alunos.
Como lembra o autor, nas circunstancias de monopalio e oligopdlio, principios de livre mercado nao
sdo aplicaveis, sendo duvidoso que escolas deficientes tenham iguais oportunidades para respon-
der a incentivos e san¢des. Consequiéncia possivel de politicas dessa natureza pode ser a exacerba-
cao de diferengas cognitivas entre as comunidades ricas e pobres, urbanas e rurais, reforcando as
disparidades sociais existentes.

O modelo do pro-fluxo, também discutido por Klein e Fontanive (1995), deu margem a
uma série de estudos de grande impacto no Pals, mostrando que o grande problema do sistema
educacional brasileiro € a repeténcia.

Na linha da pesquisa de base domiciliar, Fletcher (1991) apresenta ainda projeto de
avaliacéo do perfil cognitivo da populacdo em ambito nacional, com vista a estabelecer os niveis
cognitivos medios existentes nas diversas ocupagodes da forca de trabalho, refletindo preocupagéo
com a competéncia da méo-de-obra para utilizar tecnologia moderna na sociedade brasileira.

Quanto a utilizagao do sistema de monitoramento baseado na avaliagao do rendimento
do aluno, para além deste Estado do Conhecimento, a literatura internacional e mesmo uma série de
textos publicados no Brasil indicam que ela esta sendo ampliada nao sé nos Estados Unidos, como
também vem sendo adotada em ambito nacional em diversos paises europeus. A sistematizacéo do
modelo proposta pela reforma educacional de 1988 na Inglaterra é a que tem sido mais conhecida e
divulgada por meio dos organismos multilaterais, em grande parte responséaveis pela adogao de
medidas homogeneizadoras em diferentes sistemas escolares do mundo.

Na América Latina, varios paises também implantaram seus sistemas nacionais de
monitoramento do rendimento escolar, inclusive o Brasil, que o fez a partir de 1990. O monitoramento
dos sistemas de ensino basico, por via de regra, tem dado maior énfase aos aspectos positivos do
modelo, ou seja, ao suprimento, pelo Estado, de necessidades detectadas, do que a exacerbagao
da concorréncia entre as escolas ou de eventuais sancbes aquelas de baixo desempenho.

Em anos recentes vem sendo introduzida uma metodologia de operacao desses siste-
mas de monitoramento no Pais, o que permite um grande salto em termos da natureza das informa-
¢bes educacionais produzidas nesse ambito. Essa nova modalidade de processamento das infor-
magoes deriva da Teoria da Resposta ao Item (TRI), que permite a comparacao dos resultados da
avaliacao de aprendizagem de populagdes distintas em espacos e em tempos diferentes. Esclareci-
mentos metodoldgicos sobre essa teoria estdo em trés artigos de Fletcher (1994, 1995a e 1995b) e
em outros dois, respectivamente, de Klein e Fontanive (1995) e Andrade e Valle (1998).

Os testes feitos sob o principio da Teoria Classica de Medidas nao permitiam construir
escalas de escolaridade para os diferentes assuntos sobre 0s quais 0s alunos eram avaliados; nao
havia como comparar avaliagoes feitas em diferentes ocasides por diferentes professores. A Teoria
de Resposta ao Item possibilita informar o que a populagao ou subpopulacdes de alunos em diferen-
tes séries sabem ou sé&o capazes de fazer em determinado momento e acompanhar a evolugéo
desses alunos ao longo dos anos. Ela tem como elemento central os itens, € ndo a prova como um
todo, e precisa de um grande nimero de itens de uma area de conhecimento que devem proporcio-
nar boa cobertura da proposta curricular que, em principio, devera ter sido desenvolvida com os
alunos. Com a cobertura mais abrangente dos conteldos curriculares e dos processos cognitivos
abordados, é possivel evitar a tendéncia de adaptar o ensino a prova.

A teoria supde que o desempenho do aluno em um teste pode ser explicado por carac-
teristicas ou variaveis latentes (ndo observaveis diretamente), variaveis essas chamadas Proficiénci-
as ou habilidades. Procura-se reunir itens para os quais se supde que uma certa Proficiéncia ou
habilidade é dominante. Os itens sdo organizados em blocos incompletos e equitativos, com base
em amostragem matricial, e os cadernos de blocos sdo distribuidos em espiral, garantindo que a
aplicacéao seja aleatéria e que alunos da mesma turma respondam, em geral, a cadernos diferentes,
embora cada caderno de itens seja aplicado, aproximadamente, ao mesmo ndmero de alunos. A TRI
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opera com um conjunto de modelos onde a probabilidade de resposta a um item é modelada
como funcéo da Proficiéncia do aluno (variavel ndo-observavel) e de parédmetros do item (que
expressam as propriedades deste). Uma importante propriedade da teoria é a da invariancia dos
parametros; por sua vez, quanto maior a Proficiéncia, maior a probabilidade de acerto. Utilizando
uma escala comum, é possivel estimar a distribuicdo de habilidades cognitivas ou Proficiéncias
para a populagao e subpopulacdes de alunos e compara-las, bem como estimar relagoes entre as
habilidades e variaveis socioecondmicas, culturais e do ambiente escolar. Gragas as propriedades
da TRI, é possivel comparar alunos, mesmo que eles tenham respondido a itens diferentes em
diferentes momentos.

Apesar de formulada ha cerca de 50 anos, em virtude da complexidade e auséncia de
programas computacionais eficientes, apenas nos Ultimos quinze anos a Teoria da Resposta ao Item
vem sendo aplicada em larga escala nas principais avaliagbes educacionais em diferentes paises e,
a partir de 1995, no Brasil (Andrade, Valle, 1998).

Diante dessa realidade, Vianna (1998c) discute oportunamente questdes relativas a im-
plantacdo da avaliacao de sistemas educacionais, considerando que ela deve pautar-se em teoria
que oriente o desenvolvimento das investigagcoes e levar em conta variaveis relativas ao contexto da
escola e aquelas ndo diretamente ligadas a ele, mas que tém importancia para a educacéo.

Finalmente, seis artigos que nao dizem necessariamente respeito ao ndcleo duro da
avaliacéao, foram enquadrados neste subgrupo por se referirem a técnicas de construgao e elabora-
¢ao de instrumentos, incluindo uma matriz de especificacdo de itens de provas. Por via de regra,
esses instrumentos estao associados a abordagem positivista da avaliagdo, mas isso nao impede
que alguns deles possam prestar-se a andlises de diferentes orientagdes tedricas. Desses seis arti-
gos, trés foram publicados nos Estudos em Avaliacdo Educacional (Depresbiteris, 1991; Costa, 1995;
Buchweitz, 1996), dois em Tecnologia Educacional (Castilhos, 1990; Mario Silva, 1992) e um no Em
Aberto (Rocha, Campos, 1993).
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