Avaliacao da escola e na escola

Estao reunidos nesta categoria artigos cujos autores focalizam avaliacoes da escola e
avaliacdes realizadas no ambito da escola sob os mais diferentes angulos. De um lado, ha artigos
que fazem apreciagdes sobre propostas curriculares, medidas legais, modelos institucionais e subsi-
dios oficiais que repercutem na pratica da avaliagdo. De outro, ha um conjunto de textos que anali-
sam resultados obtidos em estudos empiricos sobre as préaticas docentes, aprendizagem de alunos,
representagoes, concepgdes e/ou opinides da comunidade escolar sobre a avaliagéo.

ANALISE DE ORIENTACOES E/OU PROPOSTAS CURRICULARES

Esta primeira subcategoria redne artigos que avaliam documentos relativos as propos-
tas curriculares ou tecem consideracdes sobre curriculo e avaliagéo, baseadas em andlise de litera-
tura sobre o tema. A base empirica para tais estudos € constituida por materiais didaticos, documen-
tos e relatos de pesquisa. E importante assinalar que a revista Educagéo e Realidade contém muitos
artigos sobre curriculo, mas que ndo foram considerados neste estudo por ndo apresentarem, seja
no titulo, seja nos descritores, uma relagdo explicita com a avaliacéo.

Entre os textos que compdem essa subcategoria, encontram-se os trabalhos de Sossai,
Simdes e Carvalho (1997), Jodo Pitombeira de Carvalho (1994), Lucielena Corréa (1994) e Cagliari (1993).

Cinco textos sobre ecologia e meio ambiente, utilizados por professores do ensino fun-
damental, foram avaliados por Sossai, Simdes e Carvalho (1997). As categorias de andlise propostas
constituem um guia para professores e outros especialistas no processo de selecao de materiais
para apoio as atividades de educagao ambiental.

Lucielena Corréa (1994), com base em bibliografia pertinente, focalizou a dimensao
politica da avaliacado da aprendizagem em geral e da Educacao Fisica em particular no interior da
escola de 1° grau. O estudo procurou desvelar as intencdes ocultas da avaliagao e sua relagdo com
0 processo de ensino-aprendizagem, a partir das tendéncias pedagoégicas que norteiam a educagao
no Brasil, com o objetivo de redimensionar a pratica pedagdgica.

O estudo de Jodo Pitombeira de Carvalho (1994) traca o histérico da educagao mate-
matica no Brasil e focaliza a situacéo atual da darea com base na pesquisa “Avaliagao e perspectivas
da area de ensino de Ciéncias e Matematica no Brasil”. Nesse sentido, mostra que a percepgéo de
que o ensino de Ciéncias e Matematica se destina a preparar cidadaos para agir de maneira critica e
consciente numa sociedade complexa é recente. Na seqUéncia, elenca as competéncias basicas
com as quais o ensino da Matematica pode contribuir para a preparacéo de cidadaos.

A questéo da alfabetizagao é analisada por Cagliari (1993), desde o denominado perio-
do “leigo” — época das cartilhas — até o periodo “cientifico”, em suas diferentes etapas: a da teoria da
comunicacao, a das questdes ideoldgicas, a dos linglistas, a da psicologia cognitiva. A pesquisa
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aborda, inicialmente, a evolucéo da alfabetizagdo desde o inicio do século 20, quando predomina-
vam as cartilhas cujo foco mnembnico e de tema permitia as silabas geradoras. As atividades —
todas planejadas numa seqiiéncia gradual de dificuldades — permitiam aos alunos apenas preencher
0s vazios, acompanhados do professor. Na etapa seguinte, prevalecem os testes de prontidao no
chamado periodo preparatério, ou seja, havia necessidade de preparar o aluno convenientemente
para poder entender o método (confuso) e o professor (incompetente). A seguir, o autor anuncia as
areas do conhecimento que promoveram mudangas na alfabetizagéo: os estudos semidticos, a Filo-
sofia, a Sociologia e a Antropologia. Na Psicologia, sob a teoria construtivista de Piaget, os tedricos
propdem o interacionismo e o0 sociointeracionismo.

A despeito de todas as propostas metodolégicas de mudanga na alfabetizacéo, os
habitos dos professores permanecem velhos. Nesse sentido, embora o autor considere a
implementacéo do Ciclo Basico em Sao Paulo um avango em relagéo as politicas anteriores de
alfabetizagao na tentativa de reduzir os indices de repeténcia, pondera que, primeiramente, a Secre-
taria de Estado da Educacéao de Sao Paulo deveria se preocupar em mudar a atitude dos professores
em relagdo aos mecanismos de ensino e avaliagao.

ANALISE DE ASPECTOS OFICIAIS OU INSTITUCIONAIS DA AVALIAGCAO
E SUAS REPERCUSSOES NA PRATICA ESCOLAR

Entre os artigos que tecem consideracdes sobre aspectos legais que fundamentam a
avaliacéo realizada nas escolas, ha os que avaliam as mudangas recentes nos marcos legais da
avaliagao escolar, ventilando argumentos a favor de e contra medidas de ampla repercussao nas
redes de ensino, como a progressao continuada, com vista a encontrar um caminho de superagéao
da repeténcia cronica nas nossas escolas. Enquadram-se nessa categoria os artigos de Cordao
(1997), Zilma Oliveira (1998), Demo (1998) e Firme (1994b).

Em Estudos em Avaliacéo Educacional, Cordao (1997) analisa a questao da avaliacao
presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional — LDB (Lei n° 9.394/96), destacando
aspectos da avaliagdo continua e cumulativa, aproveitamento de estudos e recuperagéo. O texto
também apresenta uma série de anexos sobre o assunto, constituidos de documentos e normas do
Conselho Estadual de Educacgéao de Sao Paulo.

A conselheira Zilma de Oliveira, por sua vez, em artigo desse mesmo periddico (1998),
discute a instituicdo da progressdo continuada no sistema estadual paulista, qualificando-a como
medida destinada a assegurar o direito de todos os alunos ao ensino fundamental de oito anos.
Procura elucidar alguns equivocos em relagdo a medida, argumentando que ela ndo se alia a um
possivel rebaixamento do ensino, sendo antes uma forma de valorizar o que o aluno aprendeu; que
o tempo de aprender dos alunos precisa ser considerado de modo mais flexivel e que seus progres-
sos devem ser observados; que a progressao continuada nao representa uma aprovagao sem crité-
rio — ao contrario, ela prevé um diagndéstico pedagdgico e um plano de trabalho a ser cumprido em
etapas subsequentes, ndo significando, portanto, promogao automatica.

Na mesma linha de argumentacgao, Firme (1994b) procura desmistificar argumentos
que justificam a necessidade de reprovacao no primeiro e segundo graus, por considerar que esta
€ um ato politico que serve a reprodugao das desigualdades sociais. Acredita que mais importante
do que reprovar o aluno é capacitar o professor para ensinar criangas e jovens em qualquer esta-
gio de seu desenvolvimento; é habilita-lo a avaliar o aluno em todas as suas potencialidades, bem
como a se auto-avaliar e avaliar a escola e todo o contexto educacional. Considera que a aspira-
¢ao a uma educacao de exceléncia supbe uma luta em duas frentes: com os adultos, a agao
vigorosa para preencher as lacunas de um processo de formacao inacabado; com as criangas e
jovens, a garantia da escolaridade completa a que tém direito, eliminando do processo educacio-
nal a repeténcia e a evasao.
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Na contracorrente dessas propostas, Pedro Demo (1998) discute os riscos da atual
tendéncia oficial de introduzir a progressdo continuada na escola béasica, na medida em que ela
escamoteia a falta de aprendizagem, levando a escola publica a ser considerada como “coisa pobre
para os pobres”. O autor ndo advoga a repeténcia pura e simples, mas considera que a percepgao
de que o aluno deva aprender sem repetir é diferente de camuflar a aprendizagem para que ele
possa avangar sem aprender. Sugere como estratégias: centralizar o processo pedagdgico na apren-
dizagem do aluno, envolvendo toda a escola; realizar procedimentos de preparacao e capacitagao
permanentes para o corpo docente; organizar processos avaliativos consequentes, submetendo a
escola a heteroavaliag&o; procurar nos pais € na comunidade em geral 0 apoio necessario; organizar
laboratérios de aprendizagem e promover eventos motivadores.

A despeito das divergéncias, observe-se que as propostas dos autores a favor de e
contra medidas de progressao continuada vao na mesma dire¢ao!

Ainda dentro desta subcategoria, os artigos de Corazza (1995) e Romao (1995), de
certo modo, também tratam de questdes relativas as diretrizes oficiais. Corazza (1995) analisa as
relacdes entre curriculo, cultura, conhecimento escolar, identidade e poder, com base nos “parece-
res descritivos”, ou seja, nas fichas individuais de avaliagéo, produzidas em uma escola de 1° grau.
Descreve as fungdes estratégicas desses pareceres em relagéo a politica cultural da infancia-escolar
e dos saberes escolares. Romao (1995) discute o processo de elaboracéo e os resultados obtidos
durante a implementacao do Manual de subsidios — avaliagéo qualitativa, elaborado pela Secretaria
Municipal de Educacao de Juiz de Fora em 1984, que apresentava como um de seus principais
objetivos dar suporte a possiveis mudancas na pratica de avaliacéo dos professores da rede munici-
pal de ensino daquela cidade.

Ainda envolvendo a discussao sobre avaliagéo da qualidade da educagéao oferecida na
pré-escola, Piotto et al. (1998) relatam experiéncia realizada em quatro creches de Ribeirao Preto,
para investigar a adequacgao do instrumento “Priorizando as Criangas — Sistema de Promocao da
Qualidade e Credenciamento”, produzido pelo Conselho Nacional de Credenciamento de Creches
da Austrélia, que permite considerar ao mesmo tempo promogao da qualidade e avaliagéo. O instru-
mento foi construido a partir do pressuposto de que uma creche de boa qualidade tem filosofia e
objetivos claros e definidos conjuntamente com os pais; aprecia € promove a individualidade de
todas as criancas, incluindo aquelas com necessidades especiais; considera a adequagao das ativi-
dades de acordo com as fases do desenvolvimento; estimula a relacao entre os profissionais e 0s
pais e encoraja estes Ultimos a se envolverem com a creche.

Na aplicagéo do instrumento no Brasil, foram considerados apenas 20 dos principios
tidos como fundamentais para assegurar a qualidade do atendimento. O instrumento revelou-se um
recurso interessante, incentivando os educadores para a reflexao sobre o trabalho realizado na cre-
che e contribuindo para a sistematizagao da experiéncia de cada instituicdo, o que, no dia-a-dia, &
dificil de ser realizado. Ademais, abre continuamente novas perspectivas de mudancas, ao oferecer
niveis diferentes de qualidade a serem alcangados.

Admitindo que a utilizacdo de um instrumento avaliativo somente podera atingir seus
propositos se ele mesmo estiver inserido em uma politica efetiva de promocgéo de qualidade e avali-
acao, as autoras também apontam dados de nossa realidade que mostram profundas diferencas
entre os dois paises, quais sejam, a da relacéo escola-familia, muito mais intensa na Austrélia do que
no Brasil, e a baixa utilizagéo, entre nds, de material escrito, que levanta a questao da formagao
precéria dos educadores brasileiros.

Segenreich (1995), por sua vez, faz um mapeamento das atuais abordagens de ana-
lise institucional, discutindo algumas possibilidades de sua contribuicdo. Em face de um crescente
interesse em relacéo a andlise da dinamica interna de funcionamento das instituigcbes, a autora
pretende demonstrar que os estudos sobre avaliagao e gestao das instituicdes educativas preocu-
pam-se com questdes que também vém sendo objeto de investigacdo das atuais abordagens de
analise institucional.
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No levantamento realizado por ela, foram encontradas poucas pesquisas que utilizam o
enfoque da analise institucional, mas outras areas tém coberto essa lacuna. No conjunto de 14 traba-
lhos analisados, foi possivel encontrar trés vertentes de andlises: as relacionadas a instituicao como
tal; as relacionadas ao papel dos "agentes institucionais”; e, finalmente, as relacionadas a avaliacao
de algum tipo de intervencao. Independentemente dos resultados alcancados, as questdes propos-
tas nos 14 trabalhos apontam uma série de aspectos que merecem ser levados em consideragao na
analise dos diferentes tipos de instituicdo educativa. Com relagao a pré-escola, por exemplo, é discu-
tida a face disciplinar da instituicdo, enquanto nas Secretarias de Educacédo questiona-se a eficacia
do trabalho dos agentes institucionais. No conjunto dos trabalhos que se ocupam do 1° e 2° graus,
sdo tratadas questdes como a relagao professor-aluno, papel institucional do inspetor e conceito de
aluno problema. E grande a contribuigdo tedrica da andlise institucional para avaliar a gestao em
escolas de ensino fundamental e médio, pois ela aponta para a necessidade de um estudo mais
interdisciplinar e multifocal da instituicdo, uma vez que a mudanca esta fortemente vinculada a pos-
sibilidade de mobilizar a prépria instituicéo.

AVALIAGCAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

Aimportancia da inclusao de alunos portadores de deficiéncias na rede regular de ensi-
no e suas conseqUéncias — medida prevista pela nova legislacdo — ainda ndo ganhou destaque nos
artigos publicados, pois apenas dois autores podem ser citados nessa subcategoria, provavelmente
pelo carater recente das orientagbes politicas sobre a questao.

Lins (1997) aborda a questdo da integracéo da crianga portadora de deficiéncias fisicas
na escola comum — medida prevista pela nova LDB - discutindo possiveis dificuldades de aprendiza-
gem decorrentes dessa integracdo. Segundo a autora, € mais importante que a crianga com dificul-
dades fisicas prossiga na escola, convivendo e interagindo com seu grupo de colegas, do que seja
levada a repetir um ano escolar porque ndo conseguiu atingir o minimo estipulado no conjunto de
aprendizagem. De qualquer forma, o ritmo préprio de aprendizagem de todas as criangas — sejam
aquelas portadoras de deficiéncias ou ndo — deve ser respeitado, conforme estipula a legislagao
contemporanea.

Masini (1995) discute a complexa questao de avaliar alunos portadores de deficiéncias,
analisando as implicagbes do fato de as avaliacdes de cegos e portadores de visdo subnormal
serem feitas a partir do referencial do vidente. Convida os que lidam com essa educagao a pensar
caminhos para conhecer o deficiente visual a partir de seu proprio referencial.

AVALIAGCAO DA APRENDIZAGEM NA ESCOLA

Nesta terceira subcategoria foram reunidos artigos que discutem resultados obtidos em
testes, exercicios e/ou atividades de avaliagao de aprendizagem de alunos do ensino fundamental,
realizados em disciplinas do curriculo, nas séries iniciais; na pré-escola e durante o processo de
alfabetizacao.

De modo geral, a complexa questao da avaliagao da aprendizagem é analisada a partir
de diversos angulos de abordagem. Assim, sdo discutidas questdes como: o desempenho de alu-
nos em diferentes areas do conhecimento e no processo de alfabetizagdo; as possiveis relagoes
entre a maneira como o professor avalia e os resultados obtidos por alunos; o papel da interagao
social na construgao cognitiva e as relagdes entre desempenho operatério e desempenho escolar.
Esta é a subcategoria mais numerosa, onde foram enquadrados os artigos de Buarque (1990), Leite
e Ewbank (1995), Melo e Rego (1998), Gongalves e Carvalho (1994), Moro (1991), Camargo (1990),
Nicolau (1997), Moren, David e Machado (1992), Taurino (1997) e Vianna (1993a).
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Nessa perspectiva, Buarque (1990) investiga as possiveis relacoes entre o estilo de
desempenho das professoras, ou seja, como estas desenvolvem as atividades em sala de aula, e 0
resultado obtido pelos alunos na alfabetizacdo. Para tanto, foram realizadas observagdes em sala de
aula, entrevistas com o corpo docente e técnico e testes aplicados aos alunos de uma amostra de
escolas da rede publica estadual de Recife que utilizavam o material Alfa na primeira série.

O estudo mostrou que o estilo de desempenho predominante foi 0 mecanicista, nao
tendo sido observada uma relacéo consistente entre desempenho do aluno e estilo do professor. De
modo geral, verificou-se que, em sala de aula, ndo se estimula a criatividade, a espontaneidade e o
trabalho individual. H4 uma tendéncia de se trabalhar com os mais fortes e esquecer os mais fracos,
ao dividir a turma pelo nivel de desempenho e néo se diversificar o trabalho. A escola entende que o
seu papel é receber uma “matéria-prima”, transforma-la e entregar o produto obtido. Em caso de
falha, s&o evocadas sempre razdes extrinsecas a instituicdo. Os dados analisados, longe de identifi-
car ou isentar possiveis culpados, oferecem elementos para que se proponha uma redefinicao da
responsabilidade da escola como instituicao.

Tendo como foco de analise a questao da alfabetizagéo na pré-escola — se esta seria ou
nao sua funcédo —, Leite e Ewbank (1995) apresentam dados de pesquisa desenvolvida pelo segun-
do, cujo obijetivo foi verificar os possiveis efeitos do trabalho pedagdgico desenvolvido pelas profes-
soras da rede municipal de educacéo infantil de Franca (SP), em fungéo das alteracoes desejaveis
no desenvolvimento da leitura e da escrita. Ewbank comparou o desempenho de criangas de niveis
socioecondémico e cultural semelhantes, no inicio do Ciclo Basico Iniciante, que freqientaram uma
pré-escola segundo os modelos considerados tradicional e funcional com o de outras que nao fre-
qgUentaram classes de pré-escola antes do CBI. O resultado, uma surpresa para os autores, foi a
constatagéo da superioridade do grupo que nao freqlientou pré-escola em relagédo ao grupo que
freqUentou uma pré-escola dentro do modelo tradicional. A investigacao demonstra que interromper
0 processo “natural” de relacdo da crianga com a escrita, que se desenvolve antes da vida escolar,
com uma escolarizagao (pré-escolar) calcada no modelo considerado tradicional de alfabetizagéo
parece ser desastroso, pelo menos para as habilidades de leitura e escrita.

Melo e Rego (1998) desenvolvem e avaliam os efeitos de uma pratica pedagdgica alter-
nativa para o ensino das regras ortograficas contextuais cujo objetivo é possibilitar a crianca cons-
truir, compreender e explicitar os principios ortogréaficos e fazer uso deles. No intuito de avaliar a
melhor forma de ensinar ortografia numa perspectiva construtivista, as autoras tecem algumas con-
sideracdes sobre a natureza do conhecimento ortogréfico, destacando os obstaculos epistemoldgicos
que as criangas precisam enfrentar para dominar o sistema ortografico. O estudo ateve-se as rela-
cOes regulares sobre as quais se pode estabelecer regras, tornando-as previsiveis, compreensiveis e
passiveis de serem ensinadas. Foram testadas duas hipéteses: 1) verificar se a exposicdo a uma
metodologia de ensino de ortografia, em que a énfase recai sobre a compreenséo e conscientizagao
dos principios ortograficos que norteiam a lingua, facilita a aquisicao das regras ortogréficas pelas
criancas; 2) verificar se tal aprendizagem é transferivel para regras semelhantes.

Os resultados mostram que as criangas expostas a pratica pedagoégica alternativa, quando
comparadas com as que nao tiveram acesso a ela, ndo apenas alcangaram as categorias de aquisicao,
mas também continuaram progredindo. Ja os resultados assimétricos da comparacéo no que diz respei-
to a transferéncia para outras regras indicaram que tal processo tem pouca probabilidade de ocorrer.

A conclusao é que a compreensao e dominio das regras contextuais podem ser facilita-
dos por uma forma alternativa de ensino, melhorando a competéncia ortografica da criangca num
curto prazo. Contudo, os resultados s6 podem ser aplicados as questoes ortograficas regidas por
principios ou normas, embora nao se tenha dados para afirmar que as diferengcas observadas se
mantenham num espaco maior de tempo. Outro desafio, consiste na capacitagao do professor para
conhecer os processos cognitivos do aluno e as questoes linglisticas da lingua portuguesa.

Gongalves e Carvalho (1994) discutem os resultados obtidos em pesquisa que buscou
investigar como os alunos comegcam a construir o conhecimento fisico em sala de aula, no contexto
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do ensino de Ciéncias das quatro primeiras séries do 1° grau. Segundo as autoras, de modo geral, as
pesquisas tém demonstrado a dificuldade de, em sala de aula, se processar o salto qualitativo entre o
conhecimento espontaneo e 0s conceitos fisicos, entre as explicagdes causais espontaneas e as expli-
cacdes causais coerentes com as teorias fisicas. A pesquisa consistiu em criar algumas atividades que
evidenciassem como as criangas constroem o conhecimento sobre determinados fenémenos. Para
tanto, utilizam os principios de ensino que Kamii e Devries extraem da teoria piagetiana quando esta
descreve os niveis evolutivos de agdo que a crianga manifesta na sua relagdo com os objetos do
mundo fisico. O estudo permitiu verificar que existem niveis diferentes na acéo da crianca durante a
resolucao de um problema por meio da experimentacdo. Primeiramente a crianga conhece e percebe
como o objeto funciona. O problema é resolvido quando consegue que 0s objetos reajam da maneira
que deseja, 0 que demanda consciéncia de suas proprias acoes e das reacdes dos objetos.

Moro (1991) relata os resultados de trés estudos sobre o papel da interagao social na
construgao cognitiva em situacéo de aprendizagem operatéria. Fazendo andlise qualitativa das for-
mas de interagéo social de criangas de pré-escola e de 12 série do ensino fundamental de escola
publica de Curitiba, e observando a participacéo de cada uma delas e do adulto em pequenos gru-
pos de diferentes composicdes numéricas, a autora constata: a) uma evolugao das formas de interagao
em relacdo a idade dos sujeitos e a composigao numérica dos grupos; b) uma seqiéncia predomi-
nante dessas formas de interacdo; c) uma relagao entre algumas formas de interagéo e as peculiari-
dades da tarefa; d) a menor relevancia de uma participagdo mais intensa, em comparacao com uma
participacao qualitativamente melhor dos sujeitos para a solugéo das tarefas; e) modos de polariza-
¢ao da participagao das criancas e formas de participagao do adulto. Este trabalho, que também se
inscreve numa perspectiva piagetiana, reporta-se a polémica relagao entre 0s processos cognitivos
individuais e as influéncias do contexto sociocultural. Piaget freqlentemente ressaltou as transmis-
sdes e as interacdes sociais como um dos fatores da construcdo cognitiva do ser humano, mas nao
verificou, de forma sistematica, como esse conjunto de fatores atuaria sobre a cognicao. Em funcéo
disto, varios autores estudaram essa questéo destacando a importancia da natureza sociocognitiva
do conflito que ocorre nas situacdes de pequenos grupos de criangas, valorizando o papel da interagao
social na explicagao da construcao cognitiva individual. O artigo destaca justamente a vertente rela-
tiva as interagdes sociais das criangas nos pequenos grupos e a situacéo do adulto como proponen-
te de tarefas nesses grupos.

O estudo de Camargo (1990) comparou os resultados de quatro trabalhos independen-
tes, utilizando dados colhidos no decorrer de quase dez anos, com o objetivo de esclarecer as com-
plexas relacoes entre desempenho operatério e desempenho escolar. A autora interpreta os dados
recolhidos a luz de trés pontos principais: o carater de universalidade da conquista das operagoes
formais; a discussdo da metodologia utilizada, realcando particularmente a natureza das tarefas
envolvidas na situagao experimental; e a argumentacdo contra a propria validade do modelo légico,
escolhido por Piaget, para dar conta da tarefa proposta. Os resultados, segundo os critérios utiliza-
dos, nao permitem vislumbrar qualquer associagéo entre desempenho operatério e desempenho
escolar. O trabalho, cujas constatacdes remetem a controvérsia sobre o estagio das operagdes for-
mais, como definido por Piaget, parece confirmar a tendéncia da década, de uma abordagem critica
em relagdo as provas operatérias e sua utilizagdo para avaliar as possibilidades intelectuais dos
alunos na assimilagéo de determinados conteudos.

O trabalho de Nicolau (1997) constata que os estudos contemporaneos, além de sina-
lizarem para uma nova tendéncia de investigacéo psicolégica do processo de alfabetizacdo, onde
tanto o construtivismo como o sociointeracionismo séo privilegiados como marcos de referéncia,
reinstalam e mantém vivo o interesse pela identificagao e compreenséo das condi¢gdes ou pré-requi-
sitos que facilitam ou propiciam a alfabetizagao.

Nicolau apresenta resultados parciais de uma pesquisa desenvolvida em 1992, com
criancas de seis anos, da creche central/Coseas/USP, em que foram observadas, no proprio ambien-
te escolar, as manifestagbes das potencialidades, habilidades e suas possiveis influéncias sobre as
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concepgdes que as criangas construiam sobre a escrita. Os dados coletados foram utilizados para
analisar, por grupo etério, as respostas infantis quanto: ao desempenho em linguagem verbal e ndo-
verbal; a manifestacéo de habilidades psicomotoras segundo Poppovic e Moraes; as concepcdes
referentes a escrita e sua representacéo, de acordo com Ferreiro; ao desempenho no Teste ABC, de
Lourengo Filho. Observa-se que a autora, sem desprezar a relevancia do aspecto cognitivo no de-
senvolvimento infantil, considera igualmente importantes e necessarias as dimensoes afetivo-social
e psicomotora, invertendo a tendéncia que marca os estudos na area, na década de 90, de privilegiar
a dimensao cognitiva.

Moren, David e Machado (1992) discutem os resultados de pesquisa por elas realizada,
para diagnosticar e analisar erros em Matematica com vista a identificar os niveis de dificuldade de
aprendizagem. Buscando uma fundamentacdo para a relagao existente entre a compreensao da
estrutura do nosso sistema de numeragao e a compreenséo da técnica do algoritmo da subtracéo,
as autoras procedem a um diagnostico e andlise das dificuldades encontradas por alunos.

A contribuicdo mais significativa do trabalho vem das discussdes sobre o papel do erro
na avaliagao do processo de ensino, indicando que ele pode ser orientador na aprendizagem € na
definicdo das etapas de ensino. A analise dos erros revela que uma boa compreensao da estrutura
do sistema de numeracao implica bom desempenho nas contas, mas a reciproca nao é verdadeira,
permitindo avangar sugestoes para o ensino em sala de aula.

Pesquisa realizada por Maria do Socorro Taurino Brito (1990) busca verificar a existéncia
de diferencas significantes no grau de aprendizagem de Mateméatica que pudessem ser relacionadas
aos diversos tipos de avaliagao (por norma e por critério), bem como se a atitude dos professores em
relacdo a Matematica e a inteligéncia influenciam a aprendizagem dessa disciplina. O estudo, que
comparou escola da rede Senai, onde vigorava a metodologia baseada em critério, com outra escola
onde este tipo de avaliacao nao foi implementado, confirmou a importancia da avaliagao referenciada
em critério para 0 acompanhamento do trabalho pedagdgico.

Vianna (1993b) discute a necessidade de reformulagdo da escola, tanto em relacéo a
seus objetivos como aos procedimentos avaliativos, sob o enfoque do ensino da Mateméatica. Conside-
ra que a avaliagao nas escolas confunde-se com a mensuragao do desempenho por intermédio de
provas/testes e tem como produto resultados numéricos ou conceitos. Questiona os instrumentos que
vém sendo utilizados na coleta dos dados que servem para a fundamentagao do processo decisorio na
area educacional, para, a seguir, apresentar caminhos para mudangas no ensino da Matematica que
reflitam uma nova postura em relagdo a um ensino mais conceitual e relacionado as exigéncias de um
mundo modermno e da sociedade futura, que demandara maior capacidade de reflexao.

CONCEPCOES, REPRESENTACOES E OPINIOES DE DIFERENTES ATORES SOCIAIS
SOBRE AVALIAGCAO

Na quarta subcategoria foram reunidos artigos que analisam opinides, representacoes
e/ou concepgdes dos principais atores sobre avaliacdo: pais, professores, alunos e comunidade
escolar. Estdo enquadrados nesta subcategoria os artigos de Sandra Zakia Sousa (1990 e 1995b),
Szymanski (1994), Saul (1994), Maria Angela dos Santos (1995) e Brito (1990).

Assim, Sandra Zakia Lian Sousa (1990) procura analisar tanto a teoria que vem infor-
mando os educadores brasileiros como a legislacdo que normatiza o ensino, com vista a subsidiar
um estudo sobre como os alunos, professores e outros profissionais de 52 a 82 série do ensino
fundamental no Municipio de Sao Paulo percebem a pratica da avaliagdo da aprendizagem. Por
meio de entrevistas e questionarios aplicados as professoras que exerciam atividades docentes nas
séries finais do ensino fundamental, aos diretores e assistentes de diregdo em duas escolas da rede
estadual, além de entrevistas coletivas com os alunos, a autora mostra as controvérsias e contradi-
¢Oes que se evidenciaram a respeito dos contornos da avaliagao e das finalidades reais a que vem
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servindo. Faz ponderacdes que remetem a uma reflexdo critica do ensino e da escola no contexto
brasileiro: repensar os fundamentos que norteiam as teorias e préaticas avaliativas e desvendar as
ideologias em que se apdiam.

Em outro artigo, Sandra Sousa (1995b) discute as atribuicdes do conselho de classe no
que diz respeito as decisbes relativas a promogao/retencdo dos alunos ou a sua admissao aos
estudos finais de recuperagéo, tendo como parametro o “aproveitamento” expresso nos conceitos
bimestrais e no conceito final. Mostra que ha énfase na fungao classificatdria da avaliagdo, arraigada
em profissionais da educacao, e, portanto, o reforgo de uma visao distorcida da finalidade da avalia-
¢ao. Também chama a atencéo para a falta de participacéo dos alunos no conselho, o que diminui
sua possibilidade de interferir na propria avaliacéao.

Com base em pesquisa realizada em duas escolas estaduais no Municipio de Sao Pau-
lo, focalizando a opiniao do corpo docente sobre o0 papel do conselho de classe no que diz respeito
a avaliacéo, pondera que os conselhos de classe séo direcionados para selecdo dos alunos com
condicdes de prosseguir os estudos, e, nesse sentido, tém se constituido espago legitimador de
exclusao dos alunos das classes populares da escola publica. No seu entender, o conselho de clas-
se s6 ganhara sentido se conseguir se configurar como espago de analise efetiva de desempenho
do aluno e da propria escola, concretizando um trabalho coletivo da organizagéo escolar.

Szymanski (1994) analisa a visdo das méaes de uma escola publica sobre a avaliagdo de
rendimento escolar, por meio de entrevistas semi-estruturadas. O estudo evidencia que ora ela é
entendida como reforgo do que foi ensinado, ora como rendimento do aluno. O rendimento é asso-
ciado ao desempenho e dedicacao do professor e ao acompanhamento das tarefas escolares. Nes-
se sentido, os pais reivindicam da escola uma organizacao que lhes possibilite maior contato para
que se inteirem do rendimento dos filhos.

Saul (1994), tomando como referéncia um mapeamento geral do campo da avaliagao
educacional, mais especificamente da avaliacdo da aprendizagem, procura verificar a visao de pro-
fessores sobre a préatica avaliativa na escola. As resisténcias e questionamentos por parte dos do-
centes mostram que eles ndo estao satisfeitos com a pratica avaliativa e demandam modificacoes,
mas que dizem respeito aos instrumentos de avaliacao. Nesse sentido, preconiza que os professo-
res passem a se preocupar com o conjunto de acbes pedagdgicas e ndo apenas com o ato de
avaliar em si.

Maria Angela dos Santos (1995), utilizando-se de um quadro denominado Jogo de Ava-
liacéo, elaborado a partir das vivéncias de alunos nos momentos em que foram submetidos a avali-
acao durante o processo escolar, desvela o jogo de poder subjacente as relagdes que se estabele-
cem entre aluno e professor nessa situacao. Com base nessas reflexdes, propde um repensar do
processo ensino-aprendizagem-avaliagao.

Maria do Socorro Taurino Brito (1990) focaliza a problematica do ensino-aprendizagem
da Matemética no 2° grau, com base em opinides de alunos e professores sobre o ensino, a apren-
dizagem, os programas e a propria avaliagao. Conclui que a forma como a disciplina € desenvolvida,
de modo apressado, mecanico e formal, com aparéncia de acabada, pouco tem a ver com raciocinio
e desenvolvimento da inteligéncia.

AVALIACAO DA PRATICA DOCENTE

Nessa subcategoria encontram-se artigos que fazem uma avaliacdo da pratica peda-
gogica. Trés artigos, de Darsie (1996), André e Darsie (1998) e de André (1998), realizam uma avalia-
¢ao da pratica docente, propondo novas formas de avaliagdo a serem utilizadas pelos professores,
com base no paradigma do professor reflexivo e na perspectiva da pesquisa-acao.

Darsie (1996) propde um trabalho que tem como foco central a construgcao de uma
préatica de avaliagdo que supere o modelo de avaliagdo classificatéria e autoritaria, convertendo-a em
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instrumento de aprendizagem. Faz consideragdes sobre a intencionalidade da acao educativa e da
avaliacdo enquanto agdo a servigo dessa intencionalidade, cujo campo de atuagéo é o contexto da
aprendizagem significativa. A avaliacao como impulsionadora da aprendizagem significativa e instru-
mento da aprendizagem devera assumir novas caracteristicas, condizentes com o modelo
construtivista. O trabalho, realizado com alunos/professores em curso de formacao de professores
de terceiro grau no contexto da disciplina Contelldo e Metodologia para o Ensino da Matematica,
baseou-se na psicologia genética de Piaget e no interacionismo construtivista. Os alunos foram soli-
citados a fazer um registro sob a forma de diério, apds cada aula, o que possibilitou 0 acompanha-
mento da construgao do conhecimento aritmético e pedagogico e das reflexdes de cada aluno sobre
seu proprio processo de aprendizagem. A analise incidiu no diario, tendo sido selecionados trechos
considerados significativos para a avaliacdo do processo de construcao de conhecimento. Foram
utilizados os “episddios de aprendizagem”, ou seja, 0s momentos Nos quais se evidenciam a toma-
da de consciéncia sobre o processo de aprendizagem e as situagdes de conflito que levam a apren-
dizagem de novos conceitos ou que evidenciam o aparecimento de novas posturas perante a apren-
dizagem e o ensino.

Para André e Darsie (1998), a avaliagdo ocupa papel fundamental para a transformagéao
do ensino, permitindo dupla retroalimentagdo. Indica aos alunos seus ganhos e dificuldades e,
concomitantemente, indica ao professor como se desenvolve o processo de ensino, impulsionando
sua melhoria. Nesse contexto, o diario reflexivo pode constituir ferramenta importante para a avalia-
céo da pratica docente e a melhoria do trabalho didatico, conforme mostra analise da sua utilizagéo
em programa de formagao inicial de docentes. Os registros dos professores evidenciam as duvidas
e incertezas que interferem na sua pratica de sala de aula: as concepgdes conservadoras sobre
ensino e avaliagao que tiveram que superar; a descoberta da utilizacdo do erro como suporte para
evolugao; a necessidade de resgatar a criatividade como elemento fundamental para o ensino-apren-
dizagem,; e, finalmente, as trocas de experiéncias com colegas, o que Ihes proporciona maior segu-
ranga no desenvolvimento de atividades transformadoras de sua pratica avaliativa. A experiéncia
permite afirmar que os diarios sdo desencadeadores de aprendizagem tanto de alunos como de
professores, tendo em vista a sua utilizagdo como instrumento de investigagao didatica.

Finalmente, André (1998) analisa resultados obtidos em pesquisa realizada com profes-
soras das séries iniciais do primeiro grau com vista a desenvolver uma metodologia de leitura critica
de sua pratica docente. Para tal, foram organizados seminarios com dois grupos de professoras.
Num deles foram estudados textos e resultados de pesquisa sobre avaliagao, tendo sido introduzido
o diario como instrumento de reflexdo. No outro, foram utilizados textos literarios sobre leitura/escrita,
tendo-se introduzido o caderno de escrita. O estudo focaliza o processo e a analise de alguns resul-
tados junto ao grupo que tratou do tema das praticas avaliativas, sob duas éticas: o desenvolvimento
da avaliagcdo continua da propria pratica e o repensar das concepcoes e praticas avaliativas utiliza-
das em sala de aula no sentido de direciona-las para o sucesso dos alunos.

Nesse sentido, sdo discutidas questdes relativas aos fundamentos, ao contetido e ao
processo de formagado continuada, assim como a metodologia de investigagao dos saberes e prati-
cas dos docentes. No que se refere as questoes pedagogicas, a problematica da articulagéo teoria e
préatica revelou-se ponto central. Buscando a formagao do sujeito cultural e tendo como preocupa-
Gao o processo de constituicao da identidade docente, foram introduzidos na pesquisa textos litera-
rios e atividades de sensibilizacdo As questdes metodoldgicas evidenciaram a problematica dos
critérios para a selegao dos dados a serem apresentados, e as questoes éticas remeteram ao pro-
blema de identificar os autores do trabalho. Pode-se, nesse caso, falar em co-autoria de um projeto
de autoformacéo, de analise e revisao dos saberes e praticas docentes e de produgéo coletiva de
conhecimento na perspectiva da pesquisa-agao.

Os fatores intervenientes no processo de construcéo da atitude cientifica séo focaliza-
dos por Sartori (1996), com vista a aprimorar o exercicio pedagégico-didatico do educador. E anali-
sada, sobretudo, a forma como o professor desempenha sua préatica docente e como estabelece as
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pontes dessa pratica com a teoria. Foram consideradas, ainda, as maneiras pelas quais o professor
realiza sua atualizacdo e aperfeicoamento. Assim, a partir das falas dos professores, foram elencados
os fatores que mais se aproximam e mais contribuem para que o educador desenvolva uma atitude
cientifica, indicando a triangulagéo entre o discurso, a pratica e 0s pressupostos tedricos que dao
base a sua acao.

Por ultimo, enquadram-se nessa perspectiva de analise dois artigos de Lidke (1994 e
1995a) sobre o processo avaliativo na escola de 1° grau em seus dois segmentos.

No primeiro artigo, (1994) faz consideracdes sobre a literatura sociolégica e aponta os
autores cujos estudos tém trazido contribuicoes significativas para o tema. Aponta também questoes
que dizem respeito a pratica avaliativa da escola, como a inseguranga dos professores, a confusao
em torno do tema, dificuldades em relacdo a procedimentos e instancias de avaliacéo e, finalmente,
0 papel da formacao do professor no processo avaliativo.

No segundo artigo, Liudke (1995a) discute os resultados obtidos na pesquisa, focalizan-
do varios aspectos da escola, inclusive a avaliagado, tendo em conta a separagéo do ensino funda-
mental em dois segmentos. Observa que no primeiro segmento o trabalho é desenvolvido por um
Unico professor, enquanto que no segundo atuam varios professores. Estes dois corpos docentes
também se diferenciam quanto a concepgéo de educacéo e relacdo com a profissdo. A organizacéo
do trabalho escolar, por sua vez, é muito diversa. Os professores do primeiro segmento tém horarios
regulares e semelhantes, com tempo previsto para reunides pedagdgicas, ja os do segundo tém
horarios diversificados, de acordo com as varias disciplinas, o que dificulta a realizacdo de reunides
pedagdgicas. Como consequéncia, o conselho de classe acaba se tornando a Unica instancia de
reunido geral, regular, dos professores com os membros da equipe técnica. Na comparacao entre os
dois segmentos, no que tange a avaliagcdo, surge o confronto entre a formagao e a informacéo.
Enquanto os professores do primeiro segmento se preocupam com a formacao de seus alunos, 0s
do segundo, de modo geral, declaram-se preocupados com o ensino de sua disciplina. Isso remete
a definicdo do que é uma educagao béasica como direito do futuro cidaddo e obrigagédo da escola
publica.
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