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DESPESAS COM OS SERVICOS DE EDUCAGCAO

Por sua propria natureza, os servigos publicos de educacdo sdo com-
plexos ¢ custosos. Para que possam acompanhar o ritmo de crescimento
da populagdo, para que atendam a expansdo de novos nucleos demo-
graficos ¢ ao deslocamento de outros, para que supram as exigéncias 'la
difusdo de cultura e as necessidades de preparacdo para o trabalho,
grandes somas estdo a pedir sempre, a serem aplicadas em construcdes,
aparelhamento escolar, preparo de pessoal e manutencdo de servigos.
Nenhum pais de economia menos organizada logra, por isso, perfeitos
sistemas educacionais. E' fato também verificado que, por onde se
manifestem sinais de reorganizacdo econdmica, nhovo e seguro interésse
aparece peias questdes de cultura. Certamente, as indagacdes de cunho
pedagogico, os estudos de carater social e de propaganda cultural con-
dicionam favoravelmente o progresso da educacdo, pelo que suscitam de
novas experiéncias, revisdo de objetivos e de métodos. Mas o funda-
mento econdmico permanece irredutivel. Sem o0 aumento da riqueza
publica os melhores planos ndo chegam a traduzir-se em realidade.
Por tudo isso a transformagdo econdmica do pais, nos Ultimos anos
nao podia deixar de manifestar-se. de modo benéfico, sbbre o movi-
mento educacional, ndo sO corn a oportunidade, que trouxe, de novos
recursos, mas com o fortalecimento e o esclarecimento da opinido de
governantes e governados, em matéria de organizacdo cultural. Algumas
cifras esclarecem de modo cabal éste ponto. Em 1932, as dotaches
consighadas para os servicos de educacdo, pelos Estados, o Distrito
Federal e os municipios, ndo somavam sendo 241 milhdes de cruzeiros.
Em 1939, porém, as mesmas dotagdes ja chegavam ao montante de 458
milhdes, e, no exercicio de 1944, totalizavam 788 milhBes. O aumento
bruto, no periodo entdo decorrido, foi de mais de quinhentos milhdes,
representando aumento relativo de 227%. Nao se diga que tal acréscimo
tenha decorrido apenas do crescimento natural da populagdo. Decorreu.
sim, de maior vitalidade econdmica, tanto é certo que, em 1932, a aula
habitante, os Estados e municipios ndo atribuiam mais de Cr$ 8,70, em
servicos de educagdo, ao passo que, no ano de 1944, jA consignavam
Cr$ 18,00. Em média, representaram as dotagbes dos Estados 24 %
do montante geral da receita tributaria, nessas unidades, e 26 % da
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receita de impostos. Em relacdo aos municipios, o montante das des-
pesas representow 13 9 da respectiva reccita tributdria e 15 % da receita,

percentagem de despesa, sabre a renda tributdria, o 1. lugar cabe,
co Estado de Sio Pawlo, com 262 milhdes do orcamento estadual ¢

39 milhées dos orcamentos municipais; o 2.° lugar ao Distrito Federal,
com 138 milhdes; o 3.2 a Minas Gerais, com 34 milhdes do orcamento
do Estado ¢ 10 milhdes do dos municipios; o 4.° ao Rio Grande dv Sul
com 43 milhdes do Estado ¢ 13 milhdes dos municipios. Quanto a
percentagem de despesa, sébre a renda tributiria, o 1.° Iugar cabe,
porém, ao Parand, com 2873 Y% ; o 2. ao Rio Grapde do Norte, cem

28,49 % ; 0 3.° a Paraiba, com 27,84 % ; ¢ o 4.°, ao Distrito Federal, com
2706 %. As dotacies dos municipios, em todos os Estados, destina-
iam-se, de modo quase total, a servicos de ensino primdrio; as dos

Estados ¢ do Distrito Federal, em servicos désse ensino, na proporcis
ve 67% ; ¢ de ensino secunddrio, na de 5% ; superior na de 8% ; normal,
G%; profisional técnico, agricola ¢ comercial, 10 %; emendativo, 2%;
outros ramos, 6% . Do total das despesas, 67% destinaram a pessoal;
119 ; a prédios ¢ aparelhamento escolar; 3%, a material de consumo;
2%, a subven¢oes; 4%, o servigos de assisténcia ao escolar, ¢ 1% a
diversas despesas. E' de salientar o notdvel acréscimo, bruto e propor-
cional, nas dotacdes reservadas as construgoes escolares, como também
nas destinadas ao ensino profissional. Igualmente, o de dotagiss pura
o ensino primdrio, por férca do Convénio Nacional de Ensino Primdrio,
cuja execugdo comecon justamente no exercicio de 1944, Destinaram-
the os Estados mais 89 milhdes, e os municipios mais 15 milhdes, do que
1o ano anterior. Outros elucidativos confrontos podem ser tirados i

vista dos resultados andliticos do estudo realizado pelo Instituto Na-
cional de Estudos Pedagégicos, ¢ que REVISTA publica no presente

ntimero. Uma conclusio de ordem geral ressalta, a vista da extrema
variagdo dos indices, de uma para outra unidade federada: é o da neces-
sidade do auxilio federal, a ser desenvolvida em firme politica de redis-
tribuicio de fundos, para que os Estados de menor capacidade econd-
mida cheguem a possuir o necessdrio aparclhamento ¢ logrem imediaty
expansdo de seus sistemas escolares. E essa politica foi inaugurada,
aluis, com o Convénio ¢ o Fundo Nacional de Ensino Primdrio cujos
Wﬁco; resultados ndo se podem negar, depois do exame dessas cifras.



Idéias e debates:

EDUCAGAO E EDUCAGAO FIiSICA (*)

LOURENCO FILHO
Do Instituto Naciona de Estudos Pedagdgicos

Pode parecer estranho que, para inaugurar esta série de palestras,
tenha a Associagcdo Brasileira de Educacdo Fisica solicitado a palavra
de um educador comum, ndo a de especidista na matéria. Mais estranho
ainda pode parecer o tema escolhido. Bem considerado, éle extrema a
"educagao fisica' da concepcdo geral da educacdo; ou, pelo menos enuncia
uma separagdo, para confronto dos dois conceitos, que a primeira vista
se podem julgar autbnomos. Até que ponto separacdo serd admis-
sivel e essa autonomia justificavel?...

ELEMENTOS HISTORICOS DA QUESTAO

O exame da questdo admite pontos de vista diversos, o que lhe em-
presta a seducdo e os perigos dos temas ndo perfeitamente delimitados.

Por imposicao natural, ha no educando, um periodo preliminar de
formagdo, dominado pelo crescimento fisico e pela adaptacdo do pro-
prio organismo ao ambiente material. Nessa adaptacdo, 0S recursos
da locomogdo, da manipulagdo, da coordenacdo geral dos movimentos
sdo de grande importéncia. Os cuidados com a vida e o crescimento
corporal da crianga, nesse periodo, destacam-se, mesmo na linguagem
comum, que para ela tem o nome de criagdo. Comeca a crianca a
ensaiar relagbes de outro tipo, com 0s pais e irmdos, com as pessoas que
a cercam, pela linguagem. Inicia uma nova fase de desenvolvimento e
adaptacdo, bem caracterizada. O predominio parece ser agora o da agui-
sicdo de conhecimentos, o da instrucdo. Essa fase corresponde mesmo,
em grande parte, a0 que se convencionou chamar de idade escolar.
Mas, ndo € tudo. A puericia termina, e a adolescéncia comega. Novas

(*) Palestra redizada na Associacdo Brasileira de Educagdo Fisica. Rio
de Janeiro.
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relacBes se apresentam, agora do tipo predominantemente social. Admi-
te-se que os jovens tenham de compreender e ajustar-se aos valores
morais do tempo, a uma disciplina de costumes e deveres.

A importancia dos cuidados requeridos em cada uma dessas trés
fases de desenvolvimento, em que predominam, respectivamente, os as-
pectos hiolégicos, mental e socia, levou a sabedoria popular e, depois,
os doutrinadores, a separarem, na tarefa da formacdo do homem, trés
rumos, que lhes haveriam de parecer distintos: o da formagdo fisica,
O da formacdo intelectual, o da formagdo moral.

Os pedagogos do século passado costumavam dividir os seus tra-
tados, a principio, em duas partes distintas, a das regras da instrucao
(ou "didética"), e a das regras do governo e disciplina (ou "hodegé-
tica"). E o que estd em Herbart, por exemplo (Pedagogia Geral).
Seu dileto discipulo, Stoy, separou também a parte da "criagdo", re-
clamando para esta uma denominacdo prépria, que seria a de "higiene
ou dietética pedagdgica’ (Enciclopédia, metodologia e literatura pedagé-
gica, por R. V. STOY. Leipzig, 1878).

A divis@o de cuidados da educacdo, visando especialmente o fisico,
teria surgido, nesses autores, por necessidade de atender-se, de mudo
especial, as diferentes idades. Mas a denominagdo, hoje corrente, de
educacdo fisica, parece ter tido outro ponto de origem, e que foi, sem
divida, o movimento das idéias inglesas, ja esbogado por LOCKE e
ELYOT e, afinal, mais claramente definido no livro de sPENCER, "Edu-
cacdo: intelectual, moral e fisica'. (1)

Nesse volume, como nos escritos anteriores de ELYOT, os cuidados
com a alimentagdo e a higiene da crianca sdo salientados, de par com o
do valor do exercicio fisco na conservacdo da salde, em tOdas as idades.
A preservacdo da saide é ai apresentada como um dever. "Poucos pa
recem ter consciéncia de que ha uma espécie de moralidade fisica, escreveu
SPENCER. AS palavras e 0s atos habituais dos homens implicam a idéia
de que sdo eles livres de tratar o corpo como queiram... A verdade é
que tdda infracdo as leis da higiene importa num pecado fisico".

Tais idéias denunciavam uma reagdo. Reacdo contra os cuidados
quase exclusivos da formacdo mental, em detrimento dos deveres para
corn o corpo). A velha tradicdo geral do harmonioso desenvolvimento

(1) Education: Intellectuat, Moral Physical, by HERBERT SPENCER, A 12
edicdo foi tirada em Londres, em 1861, mas os quatro artigos que compdem o vo-
lume j& haviam sdo impressos, em revistas inglesas, anteriormente.
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do corpo e do espirito tinha-se perdido. Na educagdo cavalheiresca da
Idade Média haviam permanecido as préticas dos antigos jogos e exer-
cicios. Mas, logo, passavam 0s colégios a ocupar-se unicamente da edu-
cacdo intelectual, chegando a proibir os jogos que implicassem em ale-
gria e movimento por parte dos jovens. Tddas as energias dos alunos.
dizia-se, deveriam ser aproveitadas, "em aprender". Influenciadas por
ésse pensamento, as classes nobres deixavam 0s seus antigos exercicios
e desportos e, em substituicdo, entregavam-se a jogos de dados e cartas
€ aons grosseiros prazeres da mesa.

A pedagogia do século XVIII j& denunciava preocupagdes com a
salide do corpo. BASEDOW e seus companheiros do "filantropismo"
(SALZMANN. WALKE. ROCHOW, GUTS MUTS) inscreviam éste prin-
cipio como o primeiro dos de sua doutrina: "dedicar o maior cuidado
a cultura fisca, fundamento indispensavel da cultura espiritual”. GUTS
MUTS assentava, entdo, as bases da ginastica escolar, a0 mesmo tempo
que PESTTALOZzzI introduzia na escola os exercicios ao ar livre.

Tudo isso, porém, seria julgado como extravagancias e modas pas-
sageiras, 0 que explica a campanha desenvolvida por SPENCER € até
certo ponto, as preocupacOes dos tratadistas alemées ligados a escola de
HERBART .

A éste ndo teria escapado a importéncia da sadde fisica. "A base
e fundamento de tédas as faculdades e aptiddes é a salde corporal. As
naturezas enfermicas sentem-se dependentes; sO as robustas se atrevem
a querer. Por isso, na formag@o do caréter, representam papel essencial
0s cuidados com a saude". E, num outro trecho: "Para poder suportar
a acdo total de uma perfeita disciplina, necessita o educando de uma salide
também perfeita, N&o se pode educar muito, quando haja que considerar
a fdta de sadde nos jovens; portanto, deve servir de base a educacdo
um regime saudavel de vida. como trabalho prévio" (Obras pedag., |,
475.493).

Observe-se, neste Ultimo trecho, a distingdo das diversas idades. A
salide seria um "trabalho prévio", o da criagdo. A "educacdo", tarefa
posterior, seria a agdo sbbre o espirito, donde HERBART fazia decorrer,
em grande parle, a formagdo do carater. As fases de criagdo, instrucéo e
discipling, artificialmente separadas, como vimos, na dictética, didatica e
hodegética, obedeceriam a uma graduagdo ou sucessdo, que aos pedagogos
do tempo parecia natural. Para SPENCER a separac@o se faria nos grupos
de capacidades.
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Mas uma e outra dessas concepcBes deveriam ser revistas e substi-
tuidas. A prépria concepcdo da educagdo viria a alargar-se, para impor
novos pontos de vista.

CONCEPGAO ATUAL

Precisamente, a luz destas novas idéias, é que tentaremos fixar agui
alguns pontos do tema, para futuros debates nesta Associaco.

Ja verificamos que, no pensamento pedagdgico anterior, existia uma
preocupacdo de andlise, pela acdo educativa que se pudesse realizar, em
cada idade, e em relagdo a cada capacidade humana, que se julgava sus-
cetivel de formagdo em separado. Os estudos da biologia e os da psico-
logia; e os de suas aplicagbes pedagdgicas, como, ainda, a observacdo mais
aprofundada dos fatores sociais no processo educativo, viriam modificar
esses pontos de vista

O que ba de caracteristico nd panorama da renovagdo educativa de
nosso tempo € a tendéncia para encarar a unidade do processo educativo,
j& na seqguéncia das fases que apresente no individuo, ja em relacdo a
integragdo necessaria de suas capacidades, sgjam apreciadas pelo rendi-
mento fisico, intelectual ou socia. E dai, como é fé&cil compreender,
importantes consegiiéncias de ordem teorica e de ordem pratica.

Supunha-se outrora que o processo educativo pudesse ser compre-
endido como "preparacéo para a vida', donde a sua limitacdo, nas fases
primeiras da existéncia. Admitia-se um predominio das capacidades in-
telectuais, estritamente consideradas; em conseguéncia, a cultura inte-
lectual merecia tbdas as atengdes. Supunha-se, ademais, que a educacdo
pudesse ter cunho individual, sem maior atencdo aos quadros sociais,
onde realmente se processa

A concepcdo atual é bastante diversa. N&o se educa a alguém, num
momento, para que viva em outro. A educagdo nao tem cunho estético,
mas dindmico. E constante reorganizagdo ou reconstrucio da expe-
riéncia e da experiéncia em seu sentido total, isto € envolvendo tddas
as predisposi¢des, capacidades e aptiddes do individuo (2) Por outro lado,
0 processo educativo, porque constante e porque integral, ndo é produto
apenas das forgas individuais. Resulta da influéncia da vida coletiva sdbre
o individuo, influéncia que modela a personalidade, influi no austamento
ou acomodacdo da atividade individual a vida do grupo.

(2) oewey, Democracy and education, pégines 89 e seg.
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N&o se pode pensar, portanto, apenas na formacdo intelectual, ou,
melhor, ndo se pode admitir que formac8o se possa dar em abstrato,
fora das condigBes da natureza biolégica e das condi¢Bes da vida coletiva.
Ouve-se, por tdda a parte, clamar pela necessidade de introduzir a vida
na escola, e de vitalizar a cultura, e que ndo se pode admitir 0 processo
educativo, como exercicio de faculdades abstratas. A formagdo do espirito
jA ndo é aceita como construcdo intelectualista, a maneira do que pre-
gava HERBART, a "educac@o pela instrucdo".

Sabe-se que a crianca tende a conhecer e a formar seu pensamento
ao império de necessidades que a impelem a agdo, segundo impulsos e
interesses naturais. E pela agdo, que o homem se educa e se reeduca;
a obra educativa, porque ndo cessa, ndo pode ser tomada como "pre-
paracdo para a vida'. Ela é, agora, pasta em termos da experiéncia,
funcionalmente aproveitada ou incorporada a personalidade do edu-
cando, de tal modo que possa ser "reconstruida’, segundo as novas si-
tuagdes que o educando defronte. E, assim, menos desenvolvimento e
preparacdo, que ajustamento c capacidade, para progressivo reajusta-
mento. Nessa compreensdo, tOdas as capacidades do individuo inte-
ressam, as do corpo, as da mente, as do carater— juntas, porque sdo in-
separaveis.

A EDUCAGAO, PROCESSO INTEGRAL

Na concepgdo antiga, o papel do fisco tinha de ser relegado ou es-
guecido. Pouco interessava ao trabalho escolar. Muitas escolas ndo
Ihe abriam espago nos programas, nem cm licoes referentes a salide, nem
exercicios e jogos. Quando o faziam, isso se dava para atender a um
vago conceito de que o exercicio pudesse ser Util a0 desenvolvimento
corporal, ou a aquisicdo de agilidade e forca

As discussdes, de ordem tedrica e de ordem prética, pairaram
na maioria das vézes — como, alids, em relagcdo a tantos outros ramos
da educacdo e do ensino — no plano da escolha de um sistema, de uma
técnica que se pudesse escolher como de efeitos magicos, Os educa-
dores, como os médicos da época de GIL BRAZ. ndo cuidavam dos pa-
cientes, mas do sistema de terapéutica que a todos pudesse ser apli-
cada... Discutiam os médicos sbbre o valor da purga e da sangria,
como medicina universal. Discutiam os mestres de educacdo fisica sbbre
a preferéncia a dar ao sistema A, ou B, sem maior atencdo as condicles
do educando e os objetivos a atingir.
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O resultado era o de ndo apresentar-se a educagdo fisca como ati-
vidade funcional. N&o respondia ela a finalidades claras, que pudessem
ser devidamente consideradas nas escolas. Por muitos pontos, resumia-
se em aulas puramente formais de ginastica, sem orientagdo educativa.
sem organizagdo adequada, nem professores devidamente preparados.

As recordagdes que guardamos dos exercicios ginasticos de nossos
tempos escolares ndo sdo as de atividades que, de fato, pudessem ter
concorrido para a nossa formagdo educativa, nem mesmo no plano res-
trito do desenvolvimento fisico. O desprestigio da ginastica era, alias.
muitas vézes, oficialmente reconhecido. Escolas, que freqlentamos, pos-
suiam, em seus programas, matérias de "1.° grupo" e matérias do "2.°
grupo”. Estas Ultimas, entre as quais figuravam o desenho, os trabalhos
manuais e a ginastica, ndo obrigavam aos mesmos deveres, por parte dos
alunos, e eram entregues a mestres, com remuneragdo muito menor que 0s
demais. Por isso mesmo, muitas vézes, entregues a pessoas de boa von-
tade, mas, confessemos, tdo somente de boa vontade.

E, no entanto, entre os fundamentos que a educacé@o apresenta, 0 mais
indiscutivel, por certo, € o da natureza biolégica do homem, a que a
educacdo fisca deve do modo direto atender. Pela consideracdo da na-
tureza bioldgica, comeca o0 processo educativo da criangca. Por €ela, teria
comecado a educagdo da humanidade. Ser, subsistir e crescer — nédo
sd0, na verdade, condicBes elementares, no plano da criacdo, como no
plano da educacdo?... Podemos por isso dizer que. dentro de certos
limites, tdda a educagdo € fisica, pois direta, ou indiretamente, pelo fi-
sico se exerce. Se a concepgdo bioldgica da natureza humana deixasse
de ser o ponto de partida de tdda a acdo educativa, afirma ERNESTO
NELSON, a educagdo se poria, tdo somente por isso, fora do quadro do
pensamento cientifico contemporaneo.

E certo que a educagdo ndo se exerce apenas sdbre éste aspecto da
Vida humana, a0 menos na acepcdo restrita em que pode ser tomada.
S6bre a vida biolégica criou 0 homem a vida social e de pensamento.
Além das relagdes com as coisas, criou éle 0 mundo das idéias e das re-
lagdes entre as idéias, pelo qual, costuma-se dizer, elevou-se da ordem
biolégica a ordem espiritual. Sera preciso, no entanto, ndo extremar de
modo absoluto os dois campos tornando-o0s incompativeis ou irreconcilia-
veis. Tal oposicdo tem levado o pensamento humano ora num, ora noutro
lado, a aberragdes com que se ilustra a historia da filosofia e, por seu
reflexo, a histéria da pedagogia. Pensadores de todos os tempos, no
entanto, tém-se esforcado por demonstrar a totalidade do ser humano,
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procurando evidenciar que a oposicdo entre a vida e o espirito ndo se
coaduna com os dados da observacdo, nem com os do destino do homem.

Ja PLATAO havia assinalado que a formagédo do fisico e a do espirito
eram inseparaveis, quando afirmava que o fim da educagdo seria o de
dar ao corpo e a ama téda a perfeicdo de que ambos fossem suscetiveis;
acrescentando logo que, ao dirigi-los, deveriamos fazer como o condutor
da biga, que, numa s méo, levava as bridas de ambos os cavalos. . . Nem
s6 0 corpo, nem sO a ama representam o ser. Non est quid dirersum
secundam esse, devia ponderar depois STO. TOMAZ DE AQUINO. E
MONTAIGNE escreveu: "Nao € uma ama. ndo é também um corpo que

7

devemos formar: € o homem".

Na verdade, a tendéncia atual é compreender o homem como uma
totalidade. N&o ha abismo entre o bioldégico e o psicoldgico, entre o
mundo da acdo e o do pensamento, entre o dos impulsos naturais e o
dos valores que elevam o homem ao belo, ao verdadeiro, ao justo, ao
divino.

Por diferentes caminhos, partindo uns de principio de doutrina,
outros da mera observac@o e consideracdo dos fatos, chegaram os peda-
gogistas de nossa época a resultados que tendem, realmente, a orientar
o0 esforgo educativo para a totalidade do ser humano. N&o foi o dominio
do espirito que cedeu, nem a natureza biolégica que a tudo pds de ven-
cida. Nem ATOLO nem DIONisSIO... O homem, simplesmente, compre-
endido na variedade de suas condi¢Bes de vida, suscetiveis, todas, de es-
forco de integragéo, para maior valor da experiéncia e equilibrio da exis-
téncia humana.

REFLEXO NAS PRATICAS ESCOLARES

H4, em téda concepcdo, como se v& uma poderosa influéncia,
das aquisicbes e conceitos da moderna biologia. A educacdo € posta
agora em termos funcionais, com o aproveitamento das forcas intimas
da personalidade, as suas tendéncias profundas, os seus impulsos naturais.
Todos b&o de ser dirigidos e aproveitados. A organizacdo do pensamento
aparece como instrumento ao servico da vida, ndo como seu opositor.

A maneira de conceber o trabalho educativo na escola poderd mais
concretamente esclarecer éste pensamento. Ao invés de compreendé-lo
como aquisicdo passiva — 0 "ensino" — devemos agora admiti-lo como
trabalho ativo, a "aprendizagem". Ao invés de resultar de aquisicdo
formal, pretendemos que se revele em modificacbes do comportamento
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integral. Essa modificagdo sd pode ser obtida pela experiéncia do edu-
cando. por sua atividade propria aplicada ao ato de aprender, corn in-
teresse. Dai, a expressdo corrente: ensino ativo. Por outras palavras,
as experiéncias por que passe o discipulo s chegam a ser realmente
educativas, quando interessem a parte profunda da personalidade, as
suas tendéncias, aos seus interesses. O simples fato de repetir-se um
exercicio ndo garante a modificagdo do comportamento, no sentido de sua
aquisicao. Pode, até, pelo contrério, concorrer para modificagdo em sen-
tido oposto, de sentido desintegrador. E isto pela smples raz8o de que,
entrando tédas as capacidades do educando em jogo, as modificagcBes con-
seqiientes do ato de aprender s@o a um tempo de ordem muscular, ou
fisica, de ordem intelectual, de ordem emocional, de ordem moral.

E f&cil observar que ndo se aprende uma s coisa de cada vez. Mas,
varias. Numa aula de geografia, ou de historia, ou de linguas, a ativi-
dade principal é dirigida para a aprendizagem da respectiva disciplina.
Mas o professor deve compreender que os alunos, adquirindo nocgBes
sobre ela, estardo também aprendendo a gostar ou ndo gostar da ma-
téria, a estimar ou ndo estimar o mestre e os companheiros, a trabalhar
ou ndo trabalhar com esmero — e tantas outras consequéncias quantas
sejam as das condi¢bes em que a aula possa decorrer.

Em cada experiéncia, convém repetir, estdo presentes os impulsos
ou tendéncias, o pensamento, a atividade muscular, as atitudes gerais de
sentimentos. No conjunto das vérias aprendizagens ou aquisicdes pos-
siveis, sabemos que uma deve ser predominante, pois que, por ela, a aula
se caracteriza. Nao esguecamos, porém, que as outras ai estéo, e que,
as vézes, podem influir mais sbbre os discipulos do que aguela que o
professor pretenda dirigir, para efeito Gtil. Quantos professores, em-
bora esforcados, mas sem orientagdo pedagdgica, ndo chegam a ensinar
o tédio pela disciplina que |hes caberia ensinar?...

SO por uma preparacdo adequada, pode o professor orientar devi-
damente a aprendizagem, conseguindo de modo pleno o que deseja. N&o
basta saber para ensinar. E preciso saber suscitar o interesse dos alunos,
aproveitar-lhes as tendéncias, dispb-los, enfim, ao trabalho produtivo. A
essa como "sensibilizacdo emocional”, sem a qual ndo se aprende realmente.
chamam os pedagogos de "motivagao”, preparagdo psicolégica de maior
importéncia do que o preparo légico ou sistematico de cada assunto ou
exercicio. Com efeito, a boa motivagdo cria nos educandos um estado que
leva a atividade desgjada, como se da fosse de caracter espontaneo, ou
produzida com sentido criador.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 321

O estado dessa atividade € o mesmo que a crianca apresenta
quando estad brincando. A atividade interessa, entdo, pela propria ati-
vidade. Tédas as capacidades do educando estdo ali despertadas. Nada
o distrai, nada o perturba, nem mesmo a fadiga se torna sensivel. Toda
a personalidade esta dirigida, ou integrada, por um "sentido", que a
domina. E s6 entdo podemos dizer que a atividade sgja plenamente edu-
cativa, pois que a experiéncia total nela se reorganiza.

Quando isso se obtém — é curioso! — 0 proprio educando tenta
por si a repeticdo da atividade ou exercicio. E tantas vézes quando sga
necessaria a sua plena aquisicdo, reconstruindo a experiéncia para mais
pronto éxito.lsto nos permite dizer que ndo c a repeticdo que, por S
mesma, produz a aprendizagen!. E a aprendizagem, bem motivada, que
leva a repeticdo. E por éste modo, corrige-se uma no¢do da velha peda-
gogia. que emprestava a repeticdo, mesmo passiva, valor de aquisicdo
ou modificagdo da conduta.

O ambicioso programa da pedagogia de hoje, de visar o homem na
totalidade de seus poderes, experiéncia e destino, ndo €, assim uma utopia,
E fruto da compreensdo da totalidade do ser humano, corpo, sensibilidade,
espirito. Os professores que, por intuicdo ou orientacdo técnica, tenham
compreensdo, realizam verdadeiros milagres no sentido da formacdo
integral do homem.

Em cada idade, como é natural, os recursos da motivacdo sdo di-
versos, segundo os interésses naturais e o desenvolvimento de cada uma.
Nela influi também o ambiente, mais ou menos adequado, a cada ati-
vidade. que se pretenda fazer realizar. Ambiente psicolégico, digamos
assim, e ambiente material. Cadeiras cOmodas, livros atraentes, quie-
tude e calma convidam a leitura. Utensilios e ferramentas, matéria prima
convidam a construgdo. Uma pista bem lancada convida a correr...
Mas, 0 que sobretudo interessa € o ambiente moral, o jogo de relagdes
entre 0 mestre e os discipulos, e os proprios discipulos entre si. Nisto,
€ que a agao do mestre € insubstituivel. Desde que falte, de pouco valeréo
as custosas instalagfes, mais ou menos complicado material, edificagtes,
mobiliario, 0 que quer que segja.

Todos sabemos, pela nossa experiéncia de escolares, que a mesma
sdla inadequada, corn os bancos sujos e incomodos € 0 mesmo quadro
negro, ora se tornava lugar de deleite, ora jardim de suplicios, tal fosse o
mestre que ai estivesse. E por que raz&o?... Porque, num caso, dli
trabalhavamos ativamente, funcionalmente, pondo em jogo téda a nossa
personalidade. Em outro, ao contrario, nosso comportamento era desin-
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tegrado e, em conseqiiéncia, de escasso eu nenhum valor em nossa
formacéo.

EDUCACAO GERAL E EDUCAGCAO FiSICA

De todos estes fatos e consideracOes, talvez se possam extrair agora
algumas férmulas breve, a guisa de principios, com que fixemos as
idéias, para encarar, enfim, o papel da educagdo fisica, na obra edu-
cativa geral.

Em primeiro lugar, repitamos ainda uma vez, no conceito atual
de educacdo, visa-se a personalidade integral do homem. A obra edu-
cativa € una, ou ndo existe. Em conseqiiéncia, as denominagdes edu-
cacdo fisica, intelectual, moral, socia, civica, religiosa, econdmica, poli-
tica, ou 0 que mais seja, representam apenas exigéncias da técnica,
diante de um complexo problema a ser resolvido, com 0s recursos tra-
dicionais de que dispomos,

A especificagdo de mestres e exercicio de educacdo fisica, como
em determinados niveis de ensino, para outros ramos, justifica-se
apenas em face das exigéncias técnicas que a especiaidade requer.
Né&o tenha em mente o professor de educagdo fisica, porém, que seu
trabalho deva apenas visar alguma coisa que se possa chamar, iso-
ladamente, de "educagdo do corpo'. Ele deve ser sempre um pro-
fessor de educacdo, tout court, embora a sua missdo particular sga
a de educar, predominantemente, pelas atividades do fisico.

Por outro lado, deve ter em mente que ha educacdo fisica, em
outros momentos da escola e fora da escola: nos recreios, na aula de
trabalhos manuais, nas de aimentacdo e higiene, nas proprias aulas
comuns, desde que os respectivos professores, como devem, se interessem
pela atitude dos alunos, seus movimentos, seu estado de salde.

Em segundo lugar, relembremos que a educacdo resulta de mu-
dangas de comportamento, e que estas se dao, tdo sOmente pela ex-
periéncia propria do aluno, quando interessada, motivada, ou exercida
segundo necessidades neles proprios sentidas. Ensino ativo. A simples
repetico imposta aos escolares ndo educa. Muitas vézes, deseduca.
Leva a0 enfado e a simulagdo pelo que se quer fazer aprender.

A simulagdo pode existir até nos exercicios de educagdo fisica Mo-
vimento sistematico, de calistenia ou outros, podem ser feitos sem a
energia necessaria e, portanto, sem maior interesse educativo. Tenha
0 professor presente que nao se aprende uma sO coisa de cada vez, e
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gue os aunos, quando ma dirigidos, podem aprender justamente o
contrério daquilo que dele se pretenda em especial, nas atitudes morais,
sinceridade, amor ao trabalho, solidariedade, cooperacéo.

Em terceiro lugar, compreendemos que a atividade realmente edu-
cativa deve ser tdo semelhante quanto possivel a uma atitude criadora.
O trabalho em situagdo de jogo € o recurso natural para introduzir-se a
vida na obra educativa da escola."O jogo, representa, na educacdo, como
que um programa imposto pela natureza. E o instrumento que a natureza
pds em nossa alma, para que sirva de motivo e nicleo de atividade que
realmente nos eduquem ou nos reeduguem” (3).

Em quarto lugar, repitamos que assim como a reacdo dos educandos
€ sempre total (fisica, intelectual, moral) assim também responde a situ-
acOes totais (fisicas, mentais, sociais, morais).

Ha um ambiente geral em cada aula, como em cada escola, favoravel
ou desfavordvel ao trabalho educativo. Na classe, ésse ambiente depende
acima de tudo do professor, de sua capacidade de decisdo, conhecimento
da matéria, inteligéncia, amor ao trabalho, sinceridade, sendo de humor.
Na escola, depende especialmente da capacidade do diretor ou diretores,
do tipo gera de disciplina, das condigdes favoraveis ou desfavovaveis das
instalagdes. Ha professdres que trabalham simultdneamente em duas ou
mais escolas. Numa delas 0 seu ensino é excelente; na outra, de qua-
lidade inferior. Os proprios mestres sdo sensiveis a "situagdo total".
Por que ndo o serdo os alunos?.. .

A educacdo fisica tem os seus objetivos especificos, de todos conhe-
cidos. Primeiro, atendem a uma parte dos ojetivos gerais da educagéo.
d;; saide. Em numerosas escolas americanas, por isso mesmo, o depar-
tamento de salde e o de educagdo fisica sGo um e Unico. Ainda agora,
no volume de junho da revista "School Life", da reparticBo federal de
educacdo, dos Estados Unidos, lemos um estudo do Sr. FREDERICK
ROGERS, autoridade no assunto, em que se defende a idéia mesmo do
ponto de vista da unidade de administracdo. (3)

Como quer que sgja, a educagdo fisica tem por fim desenvolver
convenientes préticas ou exercicios, nos alunos, levando-os a tomar o

(3) ERNESTO NELSON, Funcién educacional de la plaza de juego. Bol. de
Instituto Internacional Mexicano de Protecion a la Infancia, Montevideo, julho
1932.

(4) V. tb. School Higiene and Physical Education, Biennial Survey of
Education in the United States, vol. I, cap. VI, Washington, 1941.
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habito do exercicio diario, de modo a que o corpo se desenvolva, man-
tenha vigor e vitalidade. Tem por fim dar aos discipulos atitudes de com-
preensdo da necessidade da recreagdo e exercicios sistematicos, jogos ou
desportos. Tem por fim prevenir e remediar atitudes ou posturas vi-
ciosas, ou defeitos corporais corrigiveis pelo exercicio.

Pelo que vimos antes, o professor de educacéo fisica que ndo estiver
obtendo de seus alunos a compreensao do exercicio diario e de sua reali-
sacao espontanea, ndo estara conseguindo modificacdo real de compor-
tamento, ndo estar4 verdadeiramente educando.

Este é um teste do bom ou do mau efeito da prética da educacio
fisica na escola. Se ndo esta vencido, alguma coisa"anda mal. Os alu-
nos ndo estdo aprendendo, aprendendo no sentido rea da palavra. Em-
bora repitam os exercicios na escola, ndo os estdo aprendendo, pois ndo
sentem a atividade digna de ser repetida. Que se diria de um professor
de leitura que sO obtivesse 0 exercicio de ler em sua classe, por ndo sen-
tirem os alunos o desgjo de ler fora dela?...

Eis aqui um ponto de grande e significativa importancia na questao
da educacdo fisica escolar. Convenhamos em que ndo sera com a prética
de duas ou trés sessdes semanais de exercicios, na escola, que defenderemos
0 desenvolvimento normal das criangas e adolescentes, nem que lhe po-
deremos oferecer as desegjadas condigdes de saide. Ou a prética da edu-
cacdo fisca escolar da o gosto pelo exercicio, e faz sentir a necessidade
dele. em cada dia, ou €a ja ndo é educagdo. Porque o importannte nao
serd apenas que o exercicio se faga na idade escolar, mas que continui
pela vida tdda. De outra forma, ter4 sido mera formalidade, ta como
a do ensino verbal, que tanto criticamos. Non sholae sed vitae discitur,

Esta a parte que lhe toca, no que lhe é substancial e especifico,
naguilo que nenhuma outra especialidade de ensino pode dar. Mas,
como dissemos, ndo se aprende uma sO coisa de cada vez. Em conse-
guéncia, ha uma larga tarefa ainda a esperar da pratica da educagéo fi-
sica. na obra da educagdo geral. Essa pratica oferece, com efeito, opor-
tunidades de educagdo social, como nenhum outro trabalho escolar, e
por essas relagBes de vida social, a prética rea e efetiva de muitas qua-
lidades morais e civicas. A educacgdo fisica, bem dirigida pode tornar-se,
pelos recursos, que vamos rapidamente apontar, a mais auténtica escola
de educacdo moral.

Entre os recursos de motivagdo, como vimos, figura o jogo. A edu-
cacdo fisica pode e deve lancar mdo dele, porquanto oferece condigOes
excepcionais para educacdo plena ou integral. Devemos notar que foi,
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pelo jogo, e exatamente por ésse seu cardter de formagdo humana in-
tegral, que a educagdo fisica tomou papel relevante nas escolas inglésas.
A histéria da escola de Rugby é a documentagdo viva désse fato. THO-
MAS ARNOLD ai introduziu o jogo, visando, ndo a educagdo corporal, mas
a educagdo moral dos adolescentes.

E isto por que? Porque a aprendizagem se opera quando haja ati-
vidade interessada, que se produza de dentro para fora, como expansdo
de tendéncias e impulsos naturais. O jogo suscita tddas as condigdes
dessa aprendizagem real. Ele oferece ocasido para a prética da solida-
riedade, da compreensdo do valor do grupo, do respeito as regras de uma
atividade conjunta. E isto é educacao civica, no melhor sentido da ex-
pressdo. Apresenta oportunidade ao jovem para o exercicio da lealdade,
para consigo e para com 0s outros; para o esfor¢o porfiado, no sentido
de vencer, vencendo-se a s préprio; para a estima da limpe'za do corpo
e do espirito; para a modéstia e para a tolerancia; para a disciplina pron-
ta e consciente, para a iniciativa, a coragem, o valor. E tudo isto é edu-
cacdo moral.

No jogo, h& coisas que se podem fazer e coisas que ndo se podem
fazer. O sentido da justica, do "jogo limpo", que o jovem adquire em
conveniente periodo de seu desenvolvimento social, torna-se precioso ca-
bedal moral, diz E. NELSON. E acrescenta: "Tropecamos na vida com
pessoas em quem as virtudes maduras da toleréncia e do sacrificio ndo
fdram contrabalangadas por um oportuno exercicio désse sentido de jus-
tica rigoroso, proprio do adolescente. E, entdo, ndo nos surpreendera que
a atitude désses adultos, em face da vida, sgja timida ou vaga, e que eles
nao demonstrem fortes convicgbes ou exatas concepgdes de justica. Ha,
na verdade, disciplina mais severa do que a que se estabelece num jogo
de adolescentes?... A mais insignificante impericia é castigada com as
penalidades do estilo, ou com os olhares, gestos e duras recriminacfes.
gue nenhum mestre empregaria. As atividades do jogo reclamam, por
sua vez, uma concentragdo de atencdo e esforco, que nenhum professor,
por mais terrivel, consegue impor aos seus discipulos... No campo de
jogos, ndo ha o principio "cada um faca o que puder". Mas. sim. o de
que as boas as intengbes nada valem, e que sO a agdo decisiva, no momento
justo, é o que conta".

"Se. por essa forma, ensinarmos a nossa juventude (séo ainda pala
vras de E. NELSON), €la aprendera a dificil arte de trabalhar e de saber
vencer em grupo; aprendera a obedecer a le comum: aprendera a ceder
0 passo aos mais aptos; aprenderd a submeter-se as decisdes do juiz,
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mesmo quando intimamente ndo possa concordar com a sentenca; apren-
dera a sofrer pelo triunfo de uma causa; aprendera a suportar a derrota
e a saber honrar o adversario digno".

E isto o que a propria linguagem popular exprime, quando diz que
uma pessoa tem ou ndo tem atitude desportiva. Pode alguma outra ati-
vidade escolar oferecer tantos e t&o ricos ensejos de verdadeira educacéo
moral ?. .. Evidentemente, ndo, se o professor de educacdo fisica souber
orientar os seus alunos, ndo permitindo apenas que joguem, mas que dis-
cutam o resultado de cada jogo, apontando as causas de éxito ou fracasso.

Voltamos a nos referir a capacidade do professor e chegamos ao
altimo principio a examinar: a situagdo total, na classe, na escola, no
meio social.

Em relacdo a educacdo fisica, forca € dizé-lo, muito temos ainda que
caminhar, para criar uma "situacéo total" favoravel em nosso meio social.
Podemos falar, com experiéncia prépria, e um pouco longa. Em 1922,
ao criarmos a pratica da educacdo fisica, na escola normal de uma das
capitais do Norte a reacdo do meio social foi muito grande. Em 1933,
ndo pequena também foi a reacdo despertada pela organizagdo efetiva
da educacdo fisica no Instituto de Educacdo, desta capital,que diri-
giamos. Os esforcos da Divisdo de Educacdo Fisica do Departamento
Nacional de Educagdo, no sentido de tornar efetiva a educagdo fisica
nos estabelecimentos de ensino secundario, tém encontrado, ainda agora,
algumas dificuldades.

Tudo perfeitamente natural. Se quiserdes vos edificar, ouvi o que
copiamos do regulamento do Cokesbury College, situado nas proximidades
de uma das grandes cidades dos Estados Unidos: "Os estudantes ficam
absolutamente proibidos de participar de quaisquer jogos ou desportos;
aqueles que assm brincarem quando forem jovens, brincardo depois
guando forem velhos". Do regulamento de uma escola dos Estados Uni-
dos?... Sim. Apenas convém notar que éste regulamento é datado do
ano de 1788. Bem sabemos como a "situacgdo total" mudou naquele pais,
em relacdo a educagdo fisicaa Mudou de tal forma que vem a propdsito
narrar um episddio que nos foi relatado pelo professor AFRANIO PEIXOTO,
0 grande mestre, que todos vimos com pena afastar-se do ensino, por
aposentadoria, ndo had muito. Comecava éle a visitar um seminario,
guando o reverendo reitor* que o recebia, declarou-lhe convictamente:
Vamos ver, em primeiro lugar, 0 nosso gindsio e campo de desportos.
E coisa de que muito nos orgulhamos".
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Podemos também referir uma impressdo pessoal. Ao visitarmos
uma grande universidade americana, em 1935, perguntamos ao chefe
do departamento de educagdo comparada que nos definisse, do melhor
modo o que se poderia compreender por "espirito universitario". E
éle nos disse 0 seguinte: "Espirito universitéario é o que resulta do "col-
lege" comum e de um comum campo de desportos”. Alias, nessa famosa
universidade, o que ndo é excepcional, o "coach" dos esportes, tem
maiores vencimentos do que o diretor do departamento de filosofia...

Muito terdo que fazer os educadores conscientes de sua misséo, as
escolas especializadas, os poderes publicos, e esta nascente associagdo,
no sentido de melhor entendimento do problema por parte do espirito
publico. O esclarecimento carece de ser feito, mesmo em muitas escolas,
nas quais a direcdo e professorado ndo compreendem ainda o valor da
educacdo fisica na obra de educagdo geral da mocidade. Em relagdo ao
papel do professor de educacgdo fisica vale a pena citar a opinido, ndo de
um especialista, que poderia ser acoimado de suspeito, mas de grande
pensador, SPRANGER: "A situacdo especia do professor de educacdo
fisica consiste em que tbda a sua influéncia pode, de antem&o, consi-
derar-se mais como educativa que instrutiva. Ele deve considerar a ju-
ventude. ndo de um ponto de vista especial, mas em sua totalidade, o
que talvez ndo possa ocorrer com os professores de qualquer outra moda-
lidade educativa".

O esclarecimento, ha de ser principalmente devido a atuagdo dos
professores da especialidade. Ha um grande esforgo, e disso damos o
nosso testemunho pessoal, de boa parte do professorado, no sentido de
melhor e mais produtivo trabalho. De que h4, no entanto, muito a
fazer-se, ndo restara a menor divida. As escolas de formacgdo especia-
lizada, no pais, sdo ainda recentes, e ndo deram ainda o nimero de
especialistas necessarios.

De seu trabalho, do da Divisdo de Educagdo Fisica do D. N. E.,
e ainda das atividades desta associagdo, como das da Escola de Educacdo
Fisica do Exército e da Universidade do Brasil, havera de constitu-
ir-se uma doutrina brasileira de educacdo fisica, com as suas variantes
necessarias, 0s seus principios, as suas normas, 0 seu formulé&rio. E a
formagdo do professor se dara, entdo, nos melhores termos, nela en-
trando ndo sO a parte referente a compreensdo bioldgica do exercicio
— certamente indispensavel — mas, também, os elementos de pedago-
gia e os fundamentos de psicologia e sociologia necessarios.
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E, entdo, os exercicios fiscos poderdo atingir a tbdas as outras
finalidades de educacdo geral, entre as quais devemos citar ainda o bom
emprego das horas de lazer, e o auxilio na observacdo dos jovens, para
orientacBo educacional e profissional. Para atender ao primeiro ponto,
j& que ndo podemos supor a criagdo das escolas imediatamente neces-
sérias, em todo o pais, aqui formulamos o voto de que esta associacdo
possa amparar o0 estabelecimento de campos de jogos e parques infantis,
em tbdas as cidades do pais. Por outro lado, que junte os seus esforgos
aos da Unido Brasileira de Escoteiros, para que o movimento escotista
possa, como escola de educagdo integral, que & ter um grande surto
por todos os pontos do territorio nacional.

A guem conhece a vida das peguenas cidades do interior ndo sera
demasiado dizer que podemos reputar ésse servigo, o dos parques infantis
e 0 do movimento escotista, como de extraordinaria significacdo edu-
cativa. Terminado o dia escolar e o trabalho, ficam as criancas e jovens
sem destino, ocupando as suas horas de lazer, as mais das vézes, em
atividades de duvidosa influéncia educativa. Os campos de jogos, par-
ques infantis e associagdes escoteiras poderiam, ao contrério encaminhar
essas energias malbaratadas, em alguma coisa de construtivo, no sentido
da melhoria fisca e moral do povo. A pratica dos jogos e desportos,
e educacdo sanitdria, inclusive a da alimentacdo, podera muito dever a
esssas iniciativas. E tudo isso. sendo educagdo "fisica', sera educacdo,
pura e simplesmente...

DOIS BONS HABITOS

Cabe-nos, nesta altura, recordar, dois bons habitos dos especialistas
em educacdo fisca o da cronometragem e o da observacdo dos primeiros
sinais de fadiga. Devemos recordé-los porque estes mesmos hébitos de-
vem ter os conferencistas prudentes.

Para terminar, que se relembre apenas um pensamento atribuido a
GOETHE, em publicaco apocrifa: "Fausto ndo reconhece mais a Mefis-
téfeles. Nao que a resisténcia obstinada ao mal tenha nele desaparecido.
Mas é que o ma deve ser atribuido a educagdo imperfeita dos homens,
ndo a ironia do demoénio... (5)

Que a Associagdo Brasileira de Educacgéo Fisica, neste passo, possa
dar razéo a Fausto, ndo ao dembnio, sdo os votos cordiais que aqui for-
mulamos.

(S) Nouvelles conversatians de Goethe avec Eckermann, Revue Blanche,
Paris, 1901.



NECESSIDADE DO ESTUDO DA CRIANCA
NO LAR E NA ESCOLA

ERNESTO NELSON
Da Universidade de La Plata, Argentina

A estrutura democrética da escola, na maior parte dos paises ame-
ricanos, exige a criagdo de vinculos orgéanicos entre a escola e o lar.
Nossa escola ndo €, como tem sido a européia, 6rgdo conservador de
uma sociedade dividida em classes, de acordo com o critério econdmico;
mas. sim, 6rgdo em que se realiza um processo de classificagdo e selecdo
menos artificial, fundada no reconhecimento de uma hierarquia das con-
digdes bioldgicas e espirituais das criancas que a freglientem. A escola
democratica descobre, em germe, os futuros guias sociais, abrindo ca
minho para ulterior evolugdo de sua personalidade. Esta caracteristica da
a nossa escola fungdo formadora sem paralelo na tradicdo escolar eu-
ropéia.

Lamentavel, no entanto, é que a tradicdo européia tenha influen-
ciado durante tanto tempo nossos costumes e nossas idéias, impedindo-nos
de ver claramente aquilo que tem sido caracteristico entre nés e que
bem merecia atencédo especial. Teriamos percebido, entdo, o espirito real-
mente democratico de nossa escola publica e compreendido a necessidade
de completar sua atividade puramente didética, corn medidas que a tor-
nassem instrumento de inestimavel valor, por assim dizer o arcabouco, ou
inventario biolégico do nosso pais, como preparagdo para a descoberta
de sens futuros lideres. Esta concepgdo da escola, tendo a crianga como
centro, teria aproximado efetivamente a escola do lar, impondo novas
formas de reciproca cooperagéo.

Certo é que. sentindo essa necessidade, embora de modo um tanto
impreciso, criaram-se entre nos associagdes cooperadoras da escola; seus
organizadores, no entanto, pouco enfronhados nas atividades bésicas que
estas instituicbes deviam desempenhar, atribuiram-lhes fungBes secun-
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dérias, sem considerar as de maior importancia no processo integral da
educacdo da crianga. Embora tenha sido nobre a atividade dessas institui-
¢cdes, ao procurar remediar a indigéncia fisica da crianga, ndo atentou,
no entanto, para a necessidade de enfrentar outra forma de indigéncia,
que enfraguece a maioria dos lares, e que é o desconhecimento da alma
infantil.

Para quem examine o problema da educacdo, em seu todo, deve
causar admiracdo o fato de que ndo se tenha feito nenhum esforco para
dar aos pais os conhecimentos fundamentais que os ajudassem a conhecer
a alma e as tendéncias dos seus filhos, com o que melhor poderiam orien-
ta-los no lar. Quantos meninos violentos, irrasciveis ou impulsivos,
quantos indisciplinados, vadios, ou cleptémanos, tém vivido sem que seus
pais hajam adotado atitude inteligente diante das primeiras manifesta-
¢Bes de seu temperamento!

A crianga deficitéaria, o corcunda, o defeituoso, o de cabelo ver-
melho, o sardento, o excessivamente gordo, 0 miope, 0 extremamente ato
e 0 extremamente baixo, 0 gago recebem constantemente, devido a essas
anormalidades, observagdes contundentes dos seus e gracejos dos co-
legas. Em consequéncia, tém a atencdo voltada para os seus defeitos,
vivem para dentro, introvertem-se, refugiam-se tanto quanto possivel
numa vida interior, inibidos por um sentimento de vergonha, que os in-
capacita para criar uma personalidade vigorosa. Outras criangas sofrem
de pequeno atraso mental, que se torna patente, ao primeiro contacto
com a escola. O menino sente-se acanhado; perde a confianca em s, e 0
fracasso repetido cria um complexo de inferioridade, que atua de modo
contrério ao seu possivel ajustamento afetivo.

Os pais, cuja ignorancia impossibilite combater estes efeitos pre-
judiciais, constantemente lancam em rosto dos filhos sua falta de inte-
ligncia confrontando-os com 0s irmdos ou outros meninos mais bem
dotados.

Existem pais que exigem de seus filhos grandes sacrificios para
aprender as licBes. A resisténcia que as infelizes vitimas oferecem nada
Ihes significa, porque a vaidade paterna ndo se conforma em renunciar
ao projeto de ter um filho com o diploma de doutor.

Além désse grupo de criangas, que apresenta dificuldades cuja ori-
gem pode facilmente ser descoberta, outras existem que levam vida apa-
rentemente normal, e que, no entanto, em circunstancias especiais, apre-
sentam anormalidades de caréter.
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Este grupo compreende criangas demasiado sensiveis: a crianca
mimada, o0 manhoso, o brigdo, o vaidoso, o covarde, o deslea, o inve-
joso, o fanfarrdo, o mentiroso, o caprichoso, o desobediente, o timido, o
medroso e muitissimos outros que arrastam estes defeitos como pesada
carga que serd forte obstéculo para a sua futura adaptacdo ao meio
social.

As desordens psiquicas, que autorizam o emprego do nome de
anormais do carater, tém sido objeto de atenc@o especial, nestes Ultimos
tempos, gracas principalmente aos trabalhos de Freud, Adler e Jung.
Um fator importantissimo, que aparece em tddas as concepcdes désses
autores, € a dependéncia misteriosa do espirito ao que se denominou
subconsciente. O subconsciente ja ndo €, porém, nome nebuloso que
lembre uma espécie de magia negra moderna. Definido em breves pa-
lavras. € um substratum, que contém inUmeras recordacfes e sentimentos
desconexos, 0s quais estamos sempre armazenando, e de cuja presenca
n&o temos consciéncia. Mas, qualquer dessas recordagdes submersas pode,
em determinado momento, vir a tona e transformar-se em consciéncia,
isto é. em coisa pensada; inversamente, tudo que & neste momento cons-
ciente pode submergir no inconsciente. Esta segunda operacdo nos leva
a reprimir as idéias, sentimentos, desejos ou imagens, que envolvam con-
ceitos de que as convengBes sociais ndo permitam livre enunciado.

Freud dedicou-se a exploragdo dos sonhos, chegando a fazer a des»
coberta, realmente revolucionaria, de que o sonho contém, em sua forma
simbdlica, ou caricatural, elementos do subconsciente em intima relacdo
com desgjos ndo realizados. Desde entdo, a psicandlise passou a ser uti-
lizada no exame psiquico das pessoas que sofrem de alguma neurose, e
também no exame de criangas, pois conforme dissemos anteriormente, e 0
demonstram repetidas observagdes, nosso subconsciente € um depdsito
de recordagbes infantis, armazenadas como num esconderijo secreto, e
cuja existéncia a propria crianga ignora. E, dele, no entanto se origina
grande parte de nosso comportamento.

Um dos psiquiatras, gue longa experiéncia tem acumulado com ob-
servagOes desta indole, disse-nos que, antes das descobertas de Freud,
ficava surpreendido em seu contacto com as criangas, com a despropor-
¢do entre a importancia dos atos que executavam e 0s motivos que ale-
gavam como causa de sua execucdo. Era evidente que as proprias crian-
¢as ignoravam 0s moveis de suas realizagoes.
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Nestas circunstancias, difundiram-se as doutrinas psicanaliticas
cujas revelagcbes sbbre o mundo inconsciente representaram para ésse psi-
quiatra nova e intensa luz, ndo duvidando de que nelas encontra solugao
para a sua anterior perplexidade (1).

(1) As teorias da psicandlise estdo longe de ser consideradas como expressao
fid dos fendmenos que tratam de explicar. A maioria dos psicélogos de hoje nao
aceita a preponderancia que Freud concedeu as manifestagbes precoces do instinto
sexual .

A propésito do "recalcamento”, pondera GATES: "Onde estd a meméria ou
idéia quando ndo é consciente? Onde esta a idéia de minha aldeia nativa quando
ndo estou pensando nela? As recordagfes e as idéias ndo sdo coisas que sempre
devam existir halgum lugar. S&o simplesmente reacdes conscientes a estimulos
apropriados, exatamente como os movimentos sdo reagdes do musculo aos estimulos
que recebe.

Nao podemos dizer que um movimento seja alguma coisa, pre-exista, que
estaria escondido no musculo do qual surge quando éste entra em agdo, e que se
torna a esconder durante sua inatividade. Mas o que acontece e 0 que devemos
dizer é que um mecanismo, musculo, quando esta apropriadamente estimulado por
uma descarga nervosa, pfe-se em agdo, dando em resultado o movimento.

Durante a inatividade, o muasculo ndo contém movimento: tudo que existe é
um musculo corn conexdes nervosas, talvez modificadas devido ao exercicio prévio.
Igualmente é de presumir que as bases fisicas da evocagdo, ou do ato de recordar,
sejam um conjunto de mecanismos similarmente condicionados pelas experiéncias
passadas e posto cm agdo pelos estimulos do momento.

Em suma. uma idéia, memoéria ou impulso sdo, como uma reacdo motora, uma
reacdo. E' retida da mesma maneira que um ato, ou reacdo motora. Nenhum
movimento, nenlhuma idéia existem como tais, salvo quando sdo postas em ativi-
dade. Fora do tempo nem um nem outro existem no subconsciente. Estdo sim-
plesmente inativos".

N&o obstante, segundo outros autores, estas objecdes ndo poderdo ser vélidas
enquanto ndo saibamos alguma coisa mais sobre o0 que realmente se passa no
cérebro quando pensamos, quando recordamos. Talvez a concepcdo freudiana seja
simplesmente uma metéfora, como quando dizemos que percebemos cores e sons
embora saibamos que o quadro visto e os sons escutados ndo tém fiel representacéo
no cérebro. Nao obstante diariamente nos expressamos como se isso acontecesse real-
mente; a verdade é que "vemos" uma paisagem e "escutamos' uma partitura, isto
é, acreditamos ver e ouvir como se vissemos realmente. Ao afirmarmos nossas re-
presentacdes subjetivas, o que estamos fazendo é unicamente expressar que tudo se
passa no cérebro, como se estas representacdes realmente existissem. Déste ponto
de vista, a psicandlise se serve para descrever os fendmenos psiquicos, ermo se
os descrevesse na vida comum, isto & como se eles realmente se produzissem.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 333

Depois disso, conforme também nos informou o mesmo profissional,
as préprias criangas 0 auxiliaram a abrir as portas do seu mundo inte-
rior. Passo a passo foi penetrando no territério do subconsciente infantil,
onde se moviam seres associados a temores, emogdes, odios, aegrias, fan-
tasias e vagas intuigbes. Quando penetrou mais profundamente nesse
novo pais, duas coisas pareceram destacar-se claramente. A primeira, e
mais importante, foi tornar claro que existe na crianca uma necessidade
primordial de sentir-se amparada — uma necessidade de seguranca.

Que é da crianga que ndo se sente segura, que nao descobre sem-
blantes conhecidos a0 seu redor, que ndo se sente num ambiente de con-
fianca, e proximo, principalmente, do regaco protetor da méae?... E o
amor de mée tem que ser um amor total, sem a participacdo de outras
pessoas. E o fato de sentir-se penetrado e apoiado por éste sentimento
de seguranga, que permite a crianca a estruturagdo gradual de sua vida
emotiva, de sua personalidade, em forma normal.

O segundo fato importante, que nos surpreende na exploragdo do
subconsciente infantil, € a existéncia de alguma coisa como um pro-
posito, uma idéia, um fio que liga tédas suas manifestagcdes. O mundo
interior estad povoado de entes fantasticos, alguns grotescos, outros de
fungBes desconhecidas, mas que desempenham papd nu drama psicol 6gico
da crianca. As vézes, a crianga mesma ignora os objetivos para os quais
esses entes tenham sido evocados.

Digamos desde ja que estes seres, chamemo-los assim, estdo clara-
mente relacionados com o problema da vida que a crianca enfrenta a cada
momento. S&o utilizados para afastar o indesgjavel, para compensar o
fracasso, para proporcionar uma desculpa. Ao compreender estas fun-
¢Bes. 0 observador pode ndo somente penetrar nos problemas particula-
res, como também nas dificuldades temperamentais, que ocupam espago
tdo amplo na psicologia de cada um de nos.

Existe alguma coisa mais. Os personagens déste reino, os temores,
as emogBes repentinas, ndo tém todos o sentido real com que se apre-
sentam. A raiva pode reamente disfarcar um sentimento de temor; o
odio, encobrir o desgjo de reconquistar um amor que tenha sido injus-
tamente retirado: 0 medo, 0Os receios aparentemente sem motivo, s8o na
realidade temores e dividas relacionadas com o sentimento recondito de
inseguranca. Este sentido de inseguranca € tdo tragico na crianga que
pode ser comparado ao terrivel pesadelo que sofreria se se perdesse de
repente numa multidao.



334 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDDS PEDAGOGICOS

O fenbmeno de maior importancia da vida psiquica da crianga € o
laco inviolavel que a liga a seus pais. E uma afirmagdo lanai dizer-se
que. em certa época da vida, a crianga e sua méae nao passam de parcelas
de uma s6 vida. Mas ndo se da a devida importancia ao fato de que,
também entre o filho e a mée, existe um lago psiquico que, nos primeiros
anos da vida infantil, equivale a identidade do subconsciente de um e de
outro; ja disse um psicologo que, cortado o cordao umbelical, que sus-
tentava a unido fisica de dois seres, outro lago invisivel e imaterial sub-
sistira ainda por muito tempo, e talvez mesmo por tdda a vida, estabele-
cendo o intercAmbio de emocgdes e intuicbes entre o subconsciente de
ambos 0s seres.

Quando se submete um adulto a exame psicolégico, descobre-se que
o lago animico entre o filho e a mée subsistiu muito tempo. Recordo-me
de ter tido, entre meus amigos de adolescéncia e da juventude, um que
continuou identificado com sua mée até aos quarenta anos. Embora se
tivesse projetado no meio social, continuava sendo um menino, depen-
dente totalmente de sua mde em tudo o que se referisse a formacdo de
suas idéias e emogbes. Ndo podia mover-se sem €ela, ndo podia sentir, nao
podia pensar sbbre qualquer coisa, sem conhecer previamente a maneira
de sentir e de pensar de sua mde sbbre o assunto. Nenhum espectéculo
tinha valor para éle se ndo fosse visivel também para os olhos da mae.
Eternizara na sua vida éste gesto insistente da crianca que quer compar-
tilhar com sua mée toda percepcdo, tbda idéia, tdda descoberta.

O estudo de tais casos chama nossa atencdo ndo somente para a
misteriosa energia de que estdo dotados estes profundos impulsos, como
também para o perigo que decorre de una adaptagcdo infantil que se
prolongue aém do tempo devido, postergando assim o0 grave momento
em gue o adolescente tera que transferir, para seus préprios ombros, as
responsabilidades da vida cotidiana, e a autonomia de seu espirito.

E razodvel e necessario que a crianga, identificada com seus pais e.
sobretudo, com sua mée, tenha vivido sob esta protecdo que lhe in-
funde um sentimento de seguranga aos primeiros contactos do seu mundo
interno com o externo. Mas ndo se deve perder de vista que a educacéo
doméstica da crianga deve tender a libertadlo de una estreita dependén-
cia em relagdo a seus pais. e auxilia-lo cm suas tentativas de tornar n s
proprio individuo livre, como o € quem encontra caminho autbnomo, e a
éle se gjuste.
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As criangas percebem no mundo subconsciente dos adultos motivos
e interesses até por eles proprios ignorados. E os descobrem nos pe-
guenos atos incontrolaveis, nos gestos esbocados, nas atitudes que as-
sumimos sem perceber, e que, no entanto, revelam o intimo do nosso ser.
Em face delas, somos constantemente muito diferentes da que proclama-
mos ser em nossas palavras. Em tais casos a crianca desconfia, tem
medo, e, por isso, hossas ordens e conselhos encontram resisténcia. Mas.
se nossa atitude esponténea, reflexo de nosso subconsciente, traduz com
veracidade nossas emogdes, a crianca procedera com absoluta confianca
diante dos nossos atos. Acreditard em nds e sentird que a amamos de-
sinteressadamente,

As vézes 0 amor da mae pelo filho nada mais é do que o desabafo
de emogdes estranhas a relagdo animica entre os dois. Milhares e mi-
Ihares de criangas — filhos Unicos, filhos mimados, filhos que, no dia
em que vestem calca comprida é como se tivessem morrido para suas maes
— <30 vitimas de amor materno incompreensivel e cego.

A falta de amor e compreensdo entre 0s esposos desunidos pode ter
efeito desastroso sbbre a crianca, principalmente, quando procuram no
amor filial uma compensacdo para 0 inexistente amor conjugai. E' co-
mum, entre os matrimdnios desentendidos, usar do filho como instru-
mento de desabafo de sua emotividade. Mas o amor que a crianca
assim recebe ndo |he pertence, chega-lhe deturpado, sendo apenas um
meio de satisfazer uma emocdo cuja origem ndo tem relacdo com ela.
E, como é insincero em suas raizes, violenta a ama da crianga, que sente
um impecilho no processo de sua formacdo. Para o filho, a Unica ma-
neira de construir sua personalidade é libertar-se dessas forgcas que o
sufocam e o imobilizam. E é t&o forte no adolescente seu proposito ins-
tintivo de realizar esta liberac8o, que ela se processa, por fim, de uma
maneira dramética, ficando os pais, quase sempre, na absoluta igno-
rancia dessas forcas que eles proprios desencadearam. Imaginam, en-
tdo. que o filho traiu o carinho que Ihe prodigalizaram.

Como é fé&cil verificar, a natureza da a crianga uma disposicdo es-
pontanea para submeter a sua propria vontade e a propria razdo a
protecdo dos pais, indispensavel nos primeiros anos da vida; mas
também o dota de um instinto — chamemo-lo assm — de emancipacao
indispensavel para que ele possa iniciar a formacdo de sua personalidade
num terreno onde a sua autonomia, em esforco continuado, se acentue
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com a idade, e a0 qual a imaginacdo popular compara com o esfor¢co do
pinto para romper a casca do ovo, que se interpfe entre éle e 0 ar
livre...

O equilibrio entre as forgas que 0 atraiam para sua mée, e as que
tendem a atenuar a sua influéncia, deve ser perfeito. Ja vimos o que
se passa quando as primeiras obtém primazia; se, porém, se da o con-
trario, se. 0 desgjo de independéncia se antecipar, tornando-se imperioso,
sem que encontre resisténcia, € sem aquiescéncia e submissdo, ndo sera
de estranhar que a crianca adote formas agressivas e dominantes na sua
conduta em relagdo a mae, capazes de determinar graves complicagdes
no carater do jovem, se 8e aplicar tal conduta as demais relagdes sociais.

E indispensavel difundir, entre os pais, conhecimentos tendentes a
esclarecimentos que os leve a compreender que a educacdo dos filhos
ndo deve ser em suas ME0S UM pProcesso Cego e rotineiro, e que 0s
familiarizem com o jogo das forcas que eles involuntariamente pdem
em movimento, e cuja agdo incontrolada pode ter efeitos ruinosos sbbre
a vida ulterior da crianca.

Existem muitos pais que se desgostam ao descobrir que seus filhos
mentem, roubam, deixam-se dominar pela célera, ou caem em estados
de melancolia, ignorando que estas manifestagbes so conseqiiéncia, em
especial, de atitude errada em relacdo a eles. Sucede que muitos casos
de delinqiéncia infantil originam-se das medidas tomadas pelos pais para
forcar as inclinagbes naturais dos filhos, na ambicdo de que a vida
destes compense seus proprios fracassos na esfera econdmica ou cul-
tural; noutros casos, a ma conduta dos filhos decorre de que. submetidos
a rigorosa disciplina por parte do pai, encontram na md um mundo de
complacéncia, ou vice-versa; também se deve levar em consideragdo a
atitude acambarcadora de outros, que privam a crianca de formar sua
personalidade. Finamente, existem as miltiplas formas de conflitos
entre as necessidades da crianca e as condi¢Ges de vida da familia.

A CRIANCA NA ESCOLA

Deixemos agora o lar, e acompanhemos a crianga a escola. A vida
da crianga esta tdo identificada com a escola e suas atividades, com a
vida dos colegas e dos professores, que nao € de estranhar que os acon-
tecimentos passados em aula. durante certa fase da existéncia, tenham
grande importancia e deixem na ama da crianga marca indelével.
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Comecemos por notar que a estrutura mantida pela escola, dentro
dos seus principios tradicionais, ndo proporciona o melhor ambiente a
formagdo normal da personalidade do educando. A atividade a que dli
se submete o educando carateriza-se pela escassa possibilidade de auto-
formagcdo normal de sua personalidade, porque os atos que deve pra-
ticar dependem da vontade alheia. Obriga-se a crianga a agir, ndo de
maneira autbnoma, mas em conjunto com tdda classe e, sempre, dentro
de normas estabelecidas por outros. O aluno assume atitude passiva, pois,
no grupo de que faz parte, todos devem trabalhar de forma igual.
Conformar-se e obedecer, comportar-se de maneira uniforme, sdo as con-
dicbes indispensaveis para a boa marcha dos trabalhos na escola, do
acordo com os padrbes que essa instituicdo tem mantido desde os tempos
mais remotos. As diferencas individuais, em conseqiiéncia, ndo se en-
guadram dentro do ambiente escolar, savo se se modificar completa-
mente a organizagdo da escola e seus métodos de trabalho. N&o existem
ai possibilidades para que a crianga possa agir por si mesma. O auno
acostuma-se a ser guiado e conduzido. Os moveis de sua agdo vém de
fora, necessariamente, e depois de algum tempo, a vida escolar acaba
por inculcar no espirito do aluno essa falta de iniciativa, de valor para
dar uma direcdo a sua atividade, pouca firmeza nas suas convigdes, e
auséncia de autonomia na conduta pessoal, encontradas, hoje, infeliz-
mente, com tanta freqiiéncia no adulto.

De acordo corn as investigagbes sbbre a natureza do espirito in-
fantil. a organizagc@o escolar ainda corrente ndo satisfaz, embora tenha
correspondido aos conhecimentos psicoldgicos da época em que foi in-
corporada a vida social.

Ha cento e vinte anos atrds um educador foi elogiado com as se-
guintes palavras: "Seus discipulos tinham tanta confianga no seu saber,
tal reveréncia pela sua opinido que, depois de separados do professor, n&o
se atreviam a pensar por si mesmos. Estavam sempre de acordo com as
idéias enunciadas por éle, mentalidade tdo superior as suas e que as
superava em penetracdo e alcance, a tudo quanto pudessem desejar”.
Poucas pessoas hoje estariam de acordo com semelhante elogio. N&o
obstante, a situagdo do professor, na escola, diante dos seus discipulos e
alunos, ndo variou na mesma propor¢do em que mudou o conceito pu-
blico a respeito do papel do raciocinio proprio do auno nos processos
educativos.

A declaracdo, que adiante transcrevemos e que se deve a Carlos de
Arenaza, formulada depois de trinta anos de experiéncia com meninos
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delingiientes, diminui muito nossa confianga na atuagdo das instituicfes
formadoras da personadlidade’ da crianca: "O menor delinglente é
como preparado na familia irregular e ignorante; na familia doente e
miserdvel, mal alimentada e pior aojada, viciosa ou delingiiente; sua
delinqliéncia se desenvolve por falta de instrucdo escolar completa, mal
concebida ou que ndo se tenha devidamente interessado pelo educando;
fortifica-se na vadiagem e no trabalho da rua e conipleta-se e aperfeicoa-
se nos reformatérios’. Por outro lado, o criminalista doutor Pedro Na-
buco afirma, muito acertadamente, alids, que a escola representa 0 papei
de estimulante para revelar na crianca constituicbes psicopéticas, até
entdo ignoradas no lar.

Em sua obra "Diagndstico pedagogico e ensino emendativo”, Bruck-
ner e Melby referem-se a influéncia que os estados emotivos da crianga
tém sbbre o estudo geral e o aperfeicoamento do ensino recebido. "Fa-
tores emotivos, tais como o medo ao professor, aversdo para certas ma-
térias, ou imperfeito ajustamento corn os colegas, podem determinar
condi¢cbes que impecam o0 progresso nos trabalhos escolares. Alunos que
sofrem destes distdrbios emotivos esforcam-se pouco para progredir no
ritmo dos demais, e mal demonstram a sua iniciativa no trabalho. N&o
tém coragem para pedir o auxilio do professor quando encontram difi-
culdades e preferem sucumbir sem ajuda nem esperanca’.

Existem estados neurdticos que transformam o escolar em verda-
deiro perseguido, piorando suas condi¢cBes em virtude das intrigas, odios
e gracejos dos demais alunos, sejam irmédos ou parentes, companheiros
de brinquedo ou colegas. Tais contrariedades ddo origem a 6dios e
questdes, que influem desastrosamente no estado psiquico das criangas ¢
determinam muitas vézes queda aparente da inteligéncia.

Os métodos errados de ensino, que exijam dos alunos esforgos su-
periores a suas capacidades, fazem, por vézes, que a crianca se sinta
impotente para cumprir a mais simples tarefa.

Ja é tempo de se abandonar a tradicional divisdo das criangas em
boas e mas. A crianca problema — o menino dificil, € uma crianca
doente, € uma crianga que sofre de complexo originado num ambiente
gue ndo lhe permite ajustamento normal. A modificacdo da atitude dos
mestres, em relacdo a estas questdes, tem contribuido para que estudem
seus alunos, ao invés de querer molda-los a sua imagem.
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As novas concepgles sbbre a formagdo da personalidade ddo valor
diferente aos conceitos tradicionais, como por exemplo no caso da nocéo
de éxito, tdo indissoluvelmente ligada as finalidades, geralmente aceitas,.
em todo trabalho escolar.

Como todos educadores sabem, o0 eixo désse trabalho sempre foi o
éxito. N&do obstante, a importancia que a escola ou o colégio atribua ao
éxito do aluno, em seus estudos, tem sido considerada por muitos psi-
cdlogos e psiquiatras como dos mais sérios obstaculos na formagdo da
personalidade.

Expliqguemos claramente nosso pensamento. Como se obtém a per-
manéncia num colégio ou escola? Sob a condicdo de ter éxito bem de-
finido, nem sempre acancado por todos, nas tarefas que se |he impo-
nham. Contudo, as normas impostas ndo atendem em cada caso a ca-
pacidade e inclinagBes individuais; obedecem a normas arbitrariamente
estabelecidas e, para todos, idénticas.

Ao medir pela mesma bitola todos os educandos, isto €, ao deixar-se
de reconhecer as diferencas individuais e as deficiéncias parciais dos
alunos, a escola e o colégio defendem implicitamente o postulado de que
todos os individuos tém as mesmas probabilidades de obter éxito. Em
téda a nossa vida, jamais presenciamos um colega levantar-se, na classe,
para defender sua deficiéncia e alegar ndo ter a capacidade necessaria
para obter o éxito que se espera de todos. E, no entanto, seria perfei-
tamente justificado que tomasse atitude; ndo o faz, porque o con-
ceito do éxito foi inculcado em nossa mente como resultado que todos
podem e devem obter. Se se ndo 0 conseguem € por culpa prépria.

O resultado dessa atitude mental € que nos encontramos ma pre-
parados, para o fato de possivel fracasso na escola, e & multiplicidade
de emogdes, que surgem em tdrno dessa situacdo. Muito diferente é a
idéia que se forma, no entanto, quarenta ou cingiienta anos mais tarde.
Entdo, explicamos tranquilamente nossos fracassos, como resultado na-
tural de havermos empreendido atividades para as quais ndo tinhamos
inclinacéo.. .

N&o obstante, em muitos individuos persiste o conceito escolar do
fracasso, conservando no espirito, para téda a vida, o medo de enfrentar
suas possibilidades, como se o fracasso nos marcasse com estigma infa-
mante.Este temor pode dar origem a uma neurose, na qual os sintomas
surjam, muito freqientemente, com forma de evasdo ao receio de um
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fracasso. Seria muito conveniente, pensam alguns educadores, instituir
processos educativos para desenvolver atitudes construtivas, em face do
exito e do fracasso. Por outras palavras, tbéda crianca deveria estar pre-
parada para enfrentar o fracasso sem as desastrosas conseguéncias que
tdo constantemente o acompanham.

Mas isso ndo se poderd realizar enquanto a educagdo ndo for um
processo organizado, que tenha o individuo como base, e a aprendizagem,
como consequiéncia; e ndo, engquanto a educacdo estiver baseada em
normas e principios pré-estabelecidos, que ndo decorrem da experiéncia
objetiva, para ser inexoravelmente aplicada a populagdo escolar, desco-
nhecida guanto a sua composi¢ao.

Entre as maneiras de se obter seguranca, consideracdo e notorie-
dade na sociedade, mencionam os psiquiatras as seguintes, como mais
importantes: a superioridade de uns individuos sbbre outros, e o fato
de serem uns diferentes dos outros. Tédas as criancas tém nocdo disto,
e muitos professores se recordardo de alunos desgjosos de sobressair em
alguma coisa sbbre os demais colegas: na aplicacdo, na esperteza e mesmo
na condigdo social dos pais. Recordardo também a outros, que ndo po-
dendo ser superiores em nada. fingiam ser diferentes dos demais em
alguma coisa, mesmo com 0 risco de praticar atos anti-sociais e de de-
safiar a autoridade.

A incapacidade para enfrentar as responsabilidades e escolher um
caminho na vida pode influir no Subconsciente da crianga até mesmo
para desgjar 0 seu préprio fracasso na promogdo escolar, e ser, assim,
objeto de compaix8o de pessoas que a estimem.

Parece, portanto, que uma outra funcdo deve entrar em jogo na
educacdo, e que é a de desenvolver na crianga a capacidade de planejar
por si mesma, escolher maneiras de viver e aceitar a responsabilidade que
isso acarrete. A inaptiddo para o exercicio da cidadania, na idade adulta,
pode ser resultado direto desta deficiéncia na educagdo anterior do in-
dividuo.

Ser&a conveniente dedicar duas palavras ao fator emulagdo ou con-
corréncia, que tem merecido tanta atencdo nos planos de educacdo como
meio de criar interesse artificial pelo estudo. Os psiquiatras interessados
pela organizagcdo escolar procuram levar os alunos a idéia de que pro-
curem vencer-se a S mesmos, mais do que triunfar sbbre seus colegas
Esta mudanca no objetivo do triunfo tende a reduzir a tensédo mental,
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tdo evidente em todo ambiente escolar, quando mantenha em tdda sua
rigidez o principio da emulacdo. Pode-se dizer mesmo que essa mudanga.
estimula realmente as criancas, em vez de desanimélas, como acontece,
guando a norma de eficiéncia a ser alcancada sgja a dos alunos mais
bem dotados.

Grato é verificar que estas idéias ndo se adiam apenas na etapa da
propaganda, que precede a realizacdo. Possui-se ja abundante expe-
riéncia, confirmada pelos resultados obtidos na escola, gracas a mu-
danca de perspectiva na consideracdo dos problemas apresentados pelas
criangas.

Com a autoridade que lhe confere uma experiéncia relativamente
longa nestes assuntos, o educador suico Hans Zulliger, em seu livro "A
psicandlise na escola’ da conselhos praticos aos professores sbbre a
aplicagdo dos métodos psicologicos. "Todo mestre, diz Zulliger, tem em
sua classe alunos nervosos, anormais, com 0s quais ndo sabe geralmente
o que fazer. N& vou me ocupar déles, mas mostrar que na crianca
considerada "normal” atuam forgas subconscientes que dificultam seu
desenvolvimento psiquico, como por exemplo, no caso das distragdes, es-
pertezas, fantasias de imaginag@o, pregui¢a, mentira, roubo, gagueira,
medo, timidez ou perturbacbes exageradas entre criancas impulsivas, tei-
mosas, implicantes, cruéis, pretensiosas, perversas, vingativas ou ranco-
rosas.

"Os pedagogos dotados de alguma perspicacia observaram de algum
tempo para cad que a severidade ou os castigos fracassam, em Ultima
andlise, diante de defeitos que tornam ainda mais pesadas as tarefas dos
educadores. O pedagogo tirénico, que. em virtude de sua superioridade
fisica e intelectual, chega a subjugar seus alunos. obtém indiscutivelmente
éxitos répidos e evidentes nos casos mencionados acima; mas verifica-se,
também, que, inflingindo castigos, 8e ndo avangca um sO passO no
conhecimento das causas do comportamento hostil e anti-social das crian-
¢as. Um menino que destréi, por exemplo, os isoladores dos postes te-
legréficos, e que tem "o diabo no corpo”, como se diz comumente, e
destréi tudo que lhe caia nas maos. vinga-se por essa e outras maneiras,
da repressdo demasiado brutal exercida pelo pai ou pelo mestre excessi-
vamente severo. Seu odio transferiu-se do pai, corn quem estd zangado,
para um objeto inanimado. Os corretivos que recebe nada mais fazem
do que reforcar 0 seu sentimento de vinganca. Muitas vézes torna-se
torturador (le animais, misantropo, inimigo das leis ou da religido, ou,
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entdo, ca na hipocrisia, perdendo téda independéncia e seguranga mo-
ral. N&o terd o aprumo necessario para conduzir-se na vida. Suponha-
mos, porém, que 0 menino caia nas maos de um educador que investigue
0s motivos de tanta raiva e destruicdo. Ele podera transferir todo éste
potencial de Odio, libertar a energia asssim ma aplicada, e coloc&la,
afinal, ao servico de fins Gteis e nobres.

"As perturbagdes psiquicas da infancia, termina por dizer, assina-
lam geralmente o principio de ateracGes duraveis da atividade psiquica.
Os defeitos de carater tém suas raizes na infancia. E' possivel preve-
ni-los conhecendo suas causas e sua formacéo".

O LAR E A ESCOLA NA FORMAGAO DE HABITOS MENTAIS

Os organismos conservam sua vida e seu bem estar, quando reagem
a certo nimero de estimulos imperiosos, origindarios de necessidades
inatas, que bem poderiamos chamar de instintivas. Por outras palavras,
as atividades humanas servem ao bem estar fisico, enquanto obedecem
aqueles estimulos. Animando os impulsos de comer, dormir, espirrar,
etc, existem exigéncias irreprimiveis como as da sede, da fome, do
sono, da respiracdo, etc. Na sequéncia "necessidade — estimulo —
reacdo”, esta Ultima faz desaparecer a primeira.

Algumas destas necessidades sdo inatas; outras, adquiridas, tais
como as que ddo origem a formacdo dos indmeros habitos, que adqui-
rimos, e alguns dos quais tdo fortes como instintos.

As vézes, essas necessidades ou tendéncias, sgjam inatas ou adqui-
ridas, encontram obstaculos que impedem a sua satisfagdo, ou entram
em conflito com nossos hébitos, como sejam crencas e ideais, quando
vejam frustados seus desejos, ou escolham mal o tipo de ajustamento a
que recorram. Enquanto uns mantém-se aprumados, outros consomem-se
na confusdo e no desespero. Estes Ultimos pertencem com freqiéncia a
classe dos neurdticos e psicopatas, isto €, saem facilmente do razoavel,
tornando-se extremamente sensiveis as dificuldades que apresente o rea-

justamento procurado.

Embora a maneira de reagir diante dessa frustacdo dependa em
grande parte da natureza da pessoa, existem circunstancias tais como a
doenca, a acdo dos téxicos, os traumas, a miséria, que podem modi-
fica-la
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As reacOes, isto é, as formas de reajustamento, podem variar. Po-
dem consistir, por exemplo, no abandono de téda e qualquer tentativa
para contrabalancar o fracasso, como podem também expressar-se em
furiosa luta, para que os propositos, carregados de emocgado, se realizem.
Uma das reagdes que mais interessam ao educador é a chamada "intro-
versdo", ou sgja, 0 abandono dos propdsitos em vista e a sua substituicao
por atividades imaginérias. A crianca consola-se da falta do que desga
com a sua imaginagdo. Em sua forma extrema éste modo de reagir pode
levar a parandia, que é uma forma de deméncia. A crianga costuma
encontrar uma compensacdo de desejos ndo realizados, identificando-se
com os herois de contos que ouve, ou com as pessoas a quem admira.

Outras vézes o raciocinio vem em gjuda da pessoa que viu frustada
suas aspiracles, e temos entdo a racionalizacdo das dificuldades. A ra-
cionalizacdo € um processo sutil, e, as vézes, utilizado unicamente para
fornecer motivos aceitaveis que encubram o propésito fundamental de
NOssos atos.

O fracasso de nossas ambic¢des pode ser, au parte, compensado tam-
bém por projecdo. E o que acontece, quando dizemos que "langamos a
culpa em alguma coisa ou em alguém" do acontecido, embora esta culpa
sgja inteiramente nossa. Com iSSO procuramos inconscientemente a
tranquilidade e o regjustamento desejados. O jovem incapaz de enfren-
tar os adversarios mais fortes do que éle desforra-se em casa, batendo
nos irmaos menores.

Outro processo de evasdo dos sentimentos penosos, que acompa-
nham o fracasso, € negar a utilidade que nos teria trazido o éxito. Talvez
a perda sofrida tenha sido determinada por Deus, em nosso beneficio.
Alguns psicdlogos relacionam esta forma de evasdo com a fébula da
raposa e das uvas. Estabelecem essa relacdo nas situagfes em que os in-
dividuos, que invegjam certas qualidades de outros, consolam-se atri-
buindo aos invejados defeitos de que eles mesmos se julgam isentos.

O mecanismo precedente pode ser considerado negativo, pois real-
mente ndo compensa nossa fragueza ou nossa incompeténcia. Acontece
0 mesmo com o expediente de nos enganarmos com a convicgdo de que o
bem perdido n&o nos fazia falta, ou que nos acarretaria dificuldades, de
que o fracasso nos haja livrado. Nosso raciocinio é, entdo, sofistico:
uma pobre mulher, que tenha perdido a oportunidade de viver numa casa
ampla, consola-se pensando que "é mais facil manter limpo um quarto

do que uma casa inteira".
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Tais sistemas de idéias, engendrados pela "racionalizagao”, tomam a
forma de supersticBes, preconceitos, ressentimentos. E podem ter efeitos
prejudiciais sbbre a crianca, principamente porque podem ficar de td
maneira enraizados, que resistirdo depois a todo o esforco para destrui-
los. A idéia exagerada que tenhamos de nosso proprio valor, de nossa
familia, de nosso clube esportivo, de nossa cidade, pode ndo ser sendo
efeito de tal solidificagdo de um preconceito. Devemos demonstrar a
crianca que muitas de suas idéias ndo sdo o fruto de convicgdo serena,
mas reagdo contra seu proprio fracasso. Assim, os "sem trabalho", os
gue ndo encontram emprego, pelo fato de quase todos estarem ocupados
por mulheres, pensam que "o lugar natural da mulher é o lar", e acredi-
tam, sinceramente, talvez, que essa opinido lhe tenha ocorrido como pro-
duto de convicgbes desinteressadas.

Os psicologos e psiquiatras mencionam ainda, entre os processos de
fuga, os mecanismos de defesa, que costumam pér em jogo forcas que
levam o individuo a evadir-se de empreendimentos ou atitudes particular-
mente desagradaveis. O paciente pode apresentar extremo nervosismo,
histerismo, paralisia, dores, desordens cardiacas, e até privagdo efetiva
da vista e do ouvido. Estas reacBes sdo explicadas como formas incons-
cientes de defesa da personalidade.

Como evitar o desenvolvimento de habitos inconvenientes, que re-
duzam o bem estar dos individuos e sua capacidade de ser Uteis?... Pais
e educadores devem familiarizar-se com o reconhecimento, de um lado,
dos meios flteis e prejudiciais usados para a fuga das dificuldades; e de
outro, com os meios favoraveis para o fim desgjado, isto € para os que
"compensam” realmente a perda sofrida, mediante aquisicBes que, efi-
cazmente, enriqguecam a personalidade.

A educacdo da crianca e do adolescente devera incluir a compreensao
da natureza e da forca relativa dos diferentes estimulos, que sobre eles
atuem, e da maneira de satisfazé-los, tendo em vista sempre os maiores
beneficios para eles e para 0 melo em que vivam. Devera considerar as
aptiddes e as incapacidades da crianca, em relacdo as diversas atividades,
bem como suas tendéncias no campo intelectual, técnico, social, recreativo,
profissional. Assim, fara vivélas em condigdes normais; e mais intensa
e integralmente, nos periodos de crise, as levar4 a cooperar em seus ajus-
tamentos.

A crianga necessita ndo s0 de saber o que deve fazer, como também
0 que ndo deve fazer; deve interessar-se pelas coisas que melhor possa
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realizar, e criar 0o habito de ajustar-se socialmente, dentro dos limites
adequados; principalmente, deve acostumar-se a pensar de modo objetivo
sobre seus problemas, procurando compensagdes honestas para 0s seus
fracassos.

De acordo com a idéia expressa por William James, téda crianca,
adolescente, ou homem feito, deve fazer de seu sistema nervoso um
aliado e ndo um inimigo; desde a infancia tdda pessoa deve tornar au-
tométicos e habituais a maior parte de seus atos, evitando, no entanto,
contrair aqueles habitos que lhe sgjam prejudiciais.

A PROFESSORA VISITADORA

Quando se comegou a perceber que a escola poderia ser agente po-
sitivo na supressdo de fatores que perturbam a vida interior da crianga,
os educadores se contentaram em exortar os professores a que minorassem
seus efeitos.

Depois, a pouco e pouco, percebeu-se que o professor, no isolamento
de sua classe, pouco pode fazer em beneficio das criangas, que apresen-
tam graves problemas de conduta, ou sejam portadores de sérias ano-
malias intelectuais. Compreendeu-se que, se a escola ndo criasse relagdes
orgéanicas com o lar, e se ndo instituisse um programa de auxilio mituo,
fundamentado em mais claro conhecimento da crianga, pouco se poderia
realizar com sentido praético.

Sendo da maior importancia estudar os problemas da crianga a luz
do ambiente social que a rodeia, ¢ considerando, em primeiro lugar, o co-
nhecimento pessoal dos que com ela convivem no lar, reconheceu-se que
deveria ser criado, entre o lar e a escola, contacto mais vivo. Este vin-
culo, estabelecido ja, entre o lar e a escola, ha cérca de quarenta anos,
e por onde se canaliza 0 auxilio que esta Ultima pode prestar aquele, é
a professora visitadora, cuja agdo sem duvida alguma foi preparada por
outra funciondria, a visitadora de higiene. cuja atuagdo se tornou fami-
liar ao piblico de todo o mundo.

A visitadora de higiene visa prolongar a acdo do médico escolar,
C, pode-se dizer, € seu braco direito. A professora visitadora € funciona-
ria tdo importante quanto a visitadora de higiene, e de acdo, inegavel-
mente, mais variada. Seu advento no terreno educacional nos Estados
Unidos foi uma conseqiiéncia do reconhecimento, por parte da adminis-
tracdo escolar, de que existem condi¢cBes que escapam a0 seu possivel
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contrle, e que atingem o ajustamento da crianga a escola, comprome-
tendo, por conseguinte, a sua obra educacional, moral e socia (1) .

Enveredando a escola, nestes Ultimos tempos, para a realizacdo de
programa mais amplo a fim de proporcionar melhores condi¢cdes para o
desenvolvimento da crianga, achou-se em situacdo excepcionalmente fa-
voréavel para organizar os meios de consegui-lo, em virtude do seu intimo
e permanente contacto com a populagdo infantil da comunidade, e também
pela influéncia que, através desta, podera exercer em todos os lares, nos
quais a escola goza de indiscutivel prestigio.

A professora visitadora, na sua qualidade de representante da escola,
desfruta, por consequéncia, de uma situacdo privilegiada. Acatada peias
criancas e pelos pais, € sempre bem recebida nos lares. Além disso,
pelo fato de trabalhar com criangas, tem a oportunidade de tomar conhe-
cimento das dificuldades a medida que aparecem, para enfrent&-las a
tempo, fator da mais alta importancia do ponto de vista da prevencédo de
desvios da personalidade, de perversdes incipientes na conduta, de difi-
culdades no trabalho escolar e de todos os fatores adversos que compro-
metam o bem-estar do aluno, como membro da sociedade.

Muito embora a funcdo da professora visitadora tenha sido reco-
nhecida, desde inicio, como das mais Uteis a escola, a principio seu de-
senvolvimento sO teve importéancia para a "criangca problema’, ou sga
para aquela cuja conduta suscite graves problemas de disciplina

Pouca atencdo se dava a crianga média, a crianga que consideramos
normal. Como tal, esta crianca ndo parecia exigir atencdo especial. A
crianca meédia, sbbre a qual gravitard sempre o peso da sociedade, es-
tava destinada a passar pela escola sem ajuda, sem conselho, unica-
mente pelo seu proprio esforgo. Presumia-se que, se as horas da escola
transcorriam satisfatoriamente, as demais tambem decorreriam de idéntico
modo. Se sua conduta ndo constituisse problema grave na escola, dedu-
Ziase que ndo existiam desgjustamentos em sua vida, ou que, se 0s
tinha, podia a crianca resolvé-los bem pelo seu proprio esforco.

(1) — Durante os primeiros quinze anos, isto &, entre 1906 e 1920, a par-
ticipagdo da professora visitadora na obra escolar dos Estados Unidos realizou-se
gragas a iniciativa local; entre 1920 e 1930, foi também promovida e coordenada
por um programa nacional organizado pelo " Commonwedth Fund for the Pre-
vention of Delinquency”. Se se quiser acompanhar a histéria do movimento das
professoras visitadoras, consultem-se: "Understanding the Child", de H. W.
Nudd; "The Problem Child in School", de Mary B. Saypes;, "The Visiting
Teacher Movement”, e "The Visiting Teacher in the United States".
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Atualmente, porém, sabemos que tdda crianca € uma "crianga pro-
blema". N&o porque sga individuo discordante ou perturbador da ordem,
mas porque, ao contrario do que supunha, sua vida esta cheia de dificul-
dades. cuja solucdo exige auxilio urgente e sensato.

Compreende-se agora, portanto, que uma das principais funcles, se
ndo a principal, da professora visitadora, € a de contribuir para o rea-
iustamento social de téda crianca a fim de lhe tornar a vida mais agra-
davel e proveitosa.

Como parte integrante do pessoal de qualquer escola que receba
criangas numa idade em que a conduta sgja ainda facilmente modifica-
vel, procura a professora visitadora tratar de orientar a experiéncia
vital, que elas estejam recebendo para o desenvolvimento das forgas cria-
doras da personalidade. Tornando desnecessarios 0s atos agressivos e
anti-sociais, contribuira para criar situagbes agradaveis a téda a classe,
nela incluido o préprio mestre. Procurard, enfim, desenvolver em cada
crianca energias saudaveis na escola e fora dela; procurara desenvolver
atitudes sociais ¢ tornar possivel sua prética, de modo que a educagéo
publica possa ter, para cada individuo, o valor de uma rica experiéncia
numa vida coletiva feliz.

Que técnica especia deve possuir a professora visitadora? A técnica
chamada do estudo dos casos individuais, estudo que leva a andise de
cada situacdo, e ao diagndstico da dificuldade, a consideracdo dos pro-
blemas da conduta e também aos da personalidade. A professora visita-
dora aplicara esta técnica no campo da educagdo aos problemas que a
crianca apresente na escola e no lar.

Para isso, deverd estar tecnicamente preparada para o estudo da
crianca, estudo que devera compreender: 1) o desenvolvimento da crian-
¢a. segundo sua idade, a vista dos resultados de exames prévios; 2) o
nivel mental da crianga, segundo exames psicolégicos; 3) a histéria so-
cia da crianca (suas experiéncias, bem como incidentes da vida de seus
pais que as possam esclarecer), elucidada pelas informagfes obtidas em
entrevistas com os pais; 4) os conflitos mentais da crianga, que se apu-
rardo em exames pelo médico psiquiatra, quando a mestra visitadora os
julgar necessarios.

Estes quatro aspectos do trabalho podem ndo ser necessarios em
todos os casos, dependendo, neste ponto, do critério da visitadora, no
interesse da crianca. Mas ndo se deixara, em nenhum caso, de levar
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cm conta o ambiente social da crianga, as oportunidades de elevagcdo es-
piritual e recreativa, no lar e na vizinhanca.

No que se refere ao tratamento dos casos, a mestra visitadora po-
derd muito pouco se sua atuagdo ndo fér articulada com a de instituicGes
de higiene e de servico social. Estas entidades proporcionar-lhe-d0 os
servicos do médico, do psicdlogo e do psiquiatra, quando sua intervengao
for indispensavel.

Em suas entrevistas com os pais e com a crianca, a visitadora tra-
tard de modificar atitudes para que as condi¢cBes, no lar e na escola,
sgjam mais favordveis ao bem-estar fisco e morai da crianca. Contri-
buem para ésse objetivo os esforcos que da realize no sentido de obter
0 auxilio de instituigdes de caréter cultural ou recreativo.

A professora visitadora constitui uma peca Util e indispensavel na
organizagdo educacional. Entre as tarefas qué realiza o pessoal escolar,
as da visitadora se destacam de maneira especial. Sua posi¢cdo, como
intermedidria entre o lar e a escola, destaca suas possibilidades, pois
introduz um novo ponto de vista no problema da educagdo, e que € o
ponto de vista individual. Com efeito essa funcionédria atua como coor-
denadora, que unifica multiplos esforcos em beneficio da crianga. Cria
na comunidade um conceito mais humano da escola e uma maior com-
preensdo de sua verdadeira missdo. Como representante da escola, tem
autoridade moral para promover movimentos que concorram para tornar
mais agradavel e tranqlila a vida da crianca e de sua familia

Como conseqiiéncia désse interesse pela coletividade, a mestra vi-
sitadora € fator consideravel no melhoramento das suas condi¢cBes natu-
rais e morais, pois serve de intermediaria de suas necessidades perante as
autoridades. Campos de exercicios fisicos, clubes recreativos, clinicas
de higiene mental, tudo isso pode originar-se da incansavel acdo da pro-
fessora visitadora, que tenha senso prético e consciéncia socia, suficien-
temente vigilante.

Esta acdo se torna possivel pelo fato de que a professora visitadora
quase sempre € membro dos comités interessados na difusdo de campos
desportivos, clubes infantis, etc, ou em promover legislacdo municipal
gue atenda ao bem estar da crianca.

Sua atuacdo serd fortalecida pela participagdo nas reunifes de pais
de familia, na conferéncia e congressos de professores, e associagoes
educativas.
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Cada professora visitadora estd geralmente adida a uma escola; e
tddas as visitadoras de um distrito trabalham, nesse caso, sob a orienta-
¢3 de uma inspetora, de quem as subordinadas podem obter auxilio, AS
vézes, a visitadora tem a seu cargo todo um distrito.

Segundo se tem observado, a visitadora precisa procurar a coopera-
¢do direta do lar na maioria dos casos. Os numeros abaixo indicam
percentagens verificadas em trabalhos reais, quanto a varios aspectos:

Aproveitamento escolar . . . . . .. ... 36%
Conduta . . ... ... ... ... 27%
Condi¢des de vida no lar ... . . .. . 18%
Fregiéncia irregular a escola . .= = . . | 9%
Problemas especiais relativos a saide . = = = = . 4%
Abandono da escola . . . .. ... ... ... . 3%

Problemas com os colegas

Os demais casos referem-se a reiterada falta de pontualidade, a ca-
racteristicas especiais da personalidade, a problemas de trabalho por
parte de criangas que hajam deixado a escola, etc.

Os casos correspondentes ao primeiro dos grupos mencionados, ou
sgja, 0 aproveitamento escolar, incluem, ndo somente as classicas defi-
ciéncias no estudo e nas licBes, mas as alternativas no trabalho escolar,
Cujas causas ndo segjam evidentes; discrepancias no resultado do ensino,
em diferentes disciplinas, dificuldades especiais em alguma delas, defi-
ciéncias inexplicaveis em face da capacidade do aluno, falta de interesse
por parte de criancas bem dotadas, etc.

Os professores, por sua vez, especificaro em cada caso a dificul-
dade que deparem. Um aluno, por exemplo, recusa voltar a sua casa
na hora do aimoco, sem que dé explicagcdo para a sua atitude; outro
chega sempre tarde, se bem que a mée o envie a escola com tempo mais
gue suficiente para que chegue pontualmente; outro permanece nervoso
durante algum tempo, depois de chegar a escola; aquele ndo presta
atencdo e parece freglientemente estar num mundo imaginario; éste nao
trabalha com gosto sendo em certas coisas, etc.

As dificuldades na conduta podem ser causadas peias deficiéncias
do aluno no trabalho escolar, ou podem estar condicionadas a um es-
tado de animo resultante de desajustamento no lar. Este Gltimo fator
aparece com freqiiéncia ligado a problemas da personalidade, a fata de
espirito na escola, e especiamente na aula a que a crianca fregiente, a
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atitude da professora, as relagbes da"criangca na vizinhanga, a falta de
diversBes, etc. Outras criancas acusam desvio da personalidade, sdo ti-
midas, evitam a convivéncia com os companheiros, tém impetos de co-
lera, caem em pranto, sofrem de temores, etc.

O trabalho da visitadora ndo se limita a percorrer lares ou insti-
tuicbes ; é também solicitado seu concurso no proprio gabinete de direcéo
da escola em que trabalhe. Ai acorrem alunos e pais para exporem suas
dificuldades. No caso dos alunos, estes sdo enviados, em geral, pelos
seus proprios mestres. Um déles vird mostrar a visitadora algum tra-
balho de que ela propria o tenha encarregado; uma ex-aluna vird para
expor sua preocupacdo pela conduta de um irm&o menor, aluno da es-
cola; um rapaz, que ja compreende o que sdo dificuldades do lar, vem
contar-lhe os conflitos havidos em sua casa; um continuo da escola traz
um memorando em que um dos mestres pede a visitadora que va ime-
diatamente a sua classe, para presenciar uma situacdo que ela deve co-
nhecer ; apresenta-se a mée de um aluno a consultar-lhe sdbre o programa
da préxima reunido da associagdo de pais; outra mée desgja detalhes
acerca da escola especializada que o psiquiatra recomendou para a sua
filhinha; uma visitadora social de clinica mental desga submeter-lhe
um plano de agdo, etc.

Nas reunides do corpo docente, a visitadora serd sempre util. Sua
cooperagdo com a direcdo da escola é indispensavel. Na base de um
estudo geral de certas criangas, a visitadora auxilia a direcdo ¢ o pessoal
docente a plangjar trabalhos de acordo com necessidades comprovadas, de
modo a assegurar a boa marcha da atividade escolar.

Quanto a origem dos casos em que intervém a professora visita-
dora, as seguintes porcentagens ddo uma idéia de sua relativa impor-
tancia:

Casos iniciados pela diregdo da escola ou professbres 59%
Id. por outros funcionérios escolares (psiquiatra, psi-

cdlogo, enfermeira visitadora, inspetores) = = = = = 4%
Id. por entidades, instituicbes, etc = . . . . .. . 4%
Id. por pais ou parentes . . . ... . 4%
outros . . ... 19%

Apresentamos, a seguir, os quatro grandes grupos de situacfes, nas
quais a visitadora intervém; e, dentro de tais grupos, as causas especi-
ficas de sua intervencdo, na ordem de frequéncia:
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1 — Desgjustamento no trabalho escolar:
a) deficiéncia nas licles;
b) atraso no ensino;
c) sub-normalidade;
d) precocidade.

2 — Mas condi¢Bes no lar:

a) conflitos;

b) abandono do lar;

c) insuficiente vigilancia e cuidado;
d) imoralidade no lar;

€) crueldade.

3 — Ma& conduta:

a) na escolg;
b) fora da escolg;
¢) conduta imoral.

4 — Frequéncia irregular:
a) auséncia injustificada;
b) por mas condigdes no lar;
c) fata de pontualidade.

As ingtituigbes sociais que cooperam com as professoras visitadoras,
ou que utilizam seus servicos, sdo freqlentemente as seguintes: escolas;
sociedades filantropicas; tribunais de menores; clubes femininos; socie-
dades de protecdo a infancia; delegados dos Juizos de Menores; centros
de recreagao; sociedades religiosas; clubes juvenis; clinicas psiquiétricas;
creches; associacfes de pais; agéncias de empregos; caixas escolares.

Como se pode compreender, pelo exame das instituicbes acima, a
escola ndo é a Unica instituicdo interessada no exame psicolégico e psi-
quiétrico da crianga. Esta multiplicidade de interesses determinou a cria-
¢do de Clinicas de Higiene Mental, que também tém o nome de Clini-
cas Psiquiatricas ou, como se diz mais recentemente, Clinicas de Con-
duta, as quais oferecem seus servicos as instituicdes que os solicitem.

Estas clinicas podem estar anexas a uma sO instituicdo, como a di-
recdo escolar, ou 0 Juizo de Menores; tem-se generalizado, no entanto, a
clinica como instituicdo independente, e cujos servigcos podem ser entéo
aproveitados por diferentes associagbes protetoras da crianga, escolas.
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tribunais, médicos e pais de familia. Estas clinicas centrais dispdem de
psiquiatras, psicologos e assistentes sociais, além dos empregados admi-
nistrativos necessarios. Sua posicdo equidistante facilita a formagdo de
um espirito de cooperacdo absolutamente essencial ao tratamento de
criangas que necessitam de reajustamento social.

Os distritos rurais sdo, sob éste aspecto, pouco favorecidos pelas
clinicas. Para estender a estas criangas 0s seus beneficios tém-se criado
clinicas ambulantes, instaladas em veiculos especialmente construidos
para ésse fim. S&o consultérios ambulantes em que vigiam profissionais
especializados. As escolas rurais muito se beneficiam com tais visitas.

As clinicas de conduta ndo sO representam centros auxiliares, como
verdadeiros centros de demonstragdo. Sua principal tarefa se exerce no
sentido da educagdo popular, no que se refira a higiene mental.

Em resumo, podemos afirmar que a aproximagdo da escola ao lar,
que foi durante tanto tempo uma aspiracdo um tanto tedrica, porque
ndo se vislumbrava nesta cooperacdo nenhuma finalidade precisa, nem
forma prética, conta hoje com duas poderosas bases: o conhecimento
cientifico da crianga e instituicbes que tornam rea a pratica dessa dese-
jada cooperacéo.



CONCEPCAO E EXPRESSAO NA CRIANCA

BETTI KATZENSTEIN

Do Servico de Psicologia da Cruzada
Pro-Infancia, Sao Paulo

0 TESTE MENTAL DE KOHS

Hé& algum tempo, praticamos a prova de KOHS, sbbre criangas de
cinco a sete anos, dos jardins de infancia da Cruzada Pro-Infancia, em
S&0 Paulo. Essa prova consiste na reproducdo, pelas criancas, de de-
senhos simples, a serem formados pela juncdo de cubos de 2,5cm. e que
tém suas faces diversamente coloridas. Quatro faces tém uma s6 cor
cada uma: branco, azul, amarelo e vermelho; as outras duas séo divi-
didas a0 meio, formando assim tridngulo de duas cores (azul e ama-
relo, em uma; vermelho e branco, em outra).

Os modelos de construcdo sdo apresentados em cartdes, dos quais
usamos us primeiros nove, que exigem somente o uso de quatro cubos
para a redlizagdo da construgdo. As instrucbes sbbre o teste sdo con-
cretas: o aplicador faz uma ou duas construgdes e verifica se a crianca
tera compreendido a tarefa. A avaliagdo se faz por pontos, consideran-
do-se aém do resultado, certo ou errado, o tempo empregado para a
construcéo.

O numero de pontos obtidos correspondera a certa idade mental,
conforme a afericdo do teste na América do Norte. Relacionando-se a
idade mental, assim obtida, com a idade cronolégica da crianga, obtere-
mos 0 seu nivel mental, expresso por um quociente de inteligéncia (1).

O teste pode ser aplicado a criancas de cinco anos e meio, em
diante. Verificamos, logo em nossas primeiras aplicagdes, que os resul-

(1) Temos informagdo de que o teste de Kohs loi experimentado, em 1924
e anos a seguir, no laboratério de psicologia da Escola Normal de Sdo Paulo; foi
aplicado também em experimentagfes no Rio de Janeiro e em Belo Horizonte.
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tados correspondentes ao nivel mental das criancas observadas ndo cor-
respondiam aos obtidos, nas mesmas criangas, por outros testes. De
modo que, para criancas de 57 anos, de baixo meio econdmico-socia,
ndo podemos considera-lo como valido. Desistimos logo da aplicagdo em
criangas de cinco anos, mas continuamos a emprega-lo em criangas de 6
e 7 anos. O teste continuou a ndo discriminar, no que se referia ao
nivel mental. De fato, de 31 criangas, 17 apresentaram resultados ne-
gativos.

Mas notamos, a0 mesmo tempo, que O teste constituia um instru-
mento valioso para revelar-nos algo da concep¢do infantil. Os fendbmenos
dos quais tiramos esta conclusdo foram os seguintes:

a) apareceram repetidas vézes, as mesmas construgdes "'curiosas"’,
incompreensiveis, em diferentes criangas cujo nivel mental fora
calculado tanto no quartilio superior, como no médio ou no
inferior;

b) as criangas apresentaram, em modelos diferentes, tipos de re-
construcdes que tinham certa semelhanca entre si.
Qual o significado das construgdes incompreensiveis? Qual o sig-
nificado do tipo, uma vez que ndo se tratava de fenbmeno casual?

PROCESSOS E MATERIAL DE ESTUDO

A fim de estudar as construgdes infantis, procuramos fixa-las de-
pois de feitas. Reproduzimos, entdo, num cartdo adrede preparado, n
construcdo infantil, colando quadradinhos de papel com as cores dos
cubos usados, nas posicdes dadas pela crianca.

Ao mesmo tempo, obseivdvamos o comportamento da crianga du-
rante a realizagdo, e, ao lado, anotavamos o resultado. Assim procede-
mos em 31 criangas de 6 e 7 anos (2).

A seguir, estudamos as realizacBes infantis assim registradas. Apro-
veitamos também o material para considerar o processo de concepcao
apresentado pelas criangas, individualmente, como resultante de suas
construces (3).

(2) Na aplicacdo do teste e na reproducdo das realizaghes, colaborou D. Anto-
nieta Lex Leite, assistente da Segdo de Psicologia Infantil da Cruzada Pré In-
fancia.

(8) O possivel aproveitamento de nossa pesquisa, para a andlise de casos
individuais, serd indicado em um outro estudo.
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Apresentamos agora o0s resultados de nossos estudos, sabendo que
nada mais significam do que pequena contribuicdo para a compreensdo
da expressdo infantil.

Estamos certos de que algumas de nossas idéias irdo despertar ob-
jecdes entre colegas, entendidos e interessados. Pedimos, porém, que
leiam éste trabalho examinando os gréficos, que sdo fiés reproducbes das
realizacBes infantis, a fim de que possam "sentir" cada realizac8o, para
compreendé-la.

O modélo das figuras é dado em escala maior, acima da reproducao
das realizagbes infantis, indicados o sexo e a idade. Escolhemos nu-
mero limitado do material obtido, e procuramos apresentar casos varia-
dos, evitando as repeticdes. As cores, azul, amarelo, vermelho e branco,
s80 representadas por convencdo nos desenhos em anexo.

A fim de que as descrigdes digam realmente do mundo das reali-
zages da crianga, usamos, as vézes, de expressdes que nos fornecem a
maior possibilidade de reviver o processo criador, que parece ter do-
minado o trabalho infantil.

CARACTERISTICAS GERAIS DAS CONSTRUGOES INFANTIS

Todas as 31 criangas reproduziram corretamente as cores.

Algumas iniciavam timidamente seu trabalho. Outras diziam que
ndo o sabiam fazer. Logo, porém, empenhavam-se nele, e o conside-
ravam como jogo interessante.

Entregavam a construgdo feita, com gestos, mostrando que ha-
viam terminado, sentindo-se satisfeitas. Essa satisfacdo continuava en-
guanto copiavamos as construgdes, pois €las achavam-nas bonitas, e
certas, mesmo quando fossem muito dissemelhantes ao modéo copiado.

Para compreendermos o que a crianca exprime de sua concepgéo,
através de cada construcdo, teremos que proceder do mesmo modo, isto
€, de nos esforcarmos para entender a obra do artista, procurando assi-
milar seu ponto de vista, ou encarar o mundo, de seu modo.

O QUE A CRIANCA SENTE E EXPRIME

Nos casos em que a construcdo incluisse mais de uma caracteristica,
referimo-nos aquela que julgamos mais forte, ou decisiva
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a) "Em baixo — em cima":

Em quase todos os modelos, encontramos construcdes que apresen-
tam a existéncia do "em baixo e em cima'. A crianca toma como base
a cbr que esta em baixo, representando-a, as vézes, por um, mas, 110
geral, por dois cubos. Coloca depois a outra cor. Encontramos assim
torres de 2 ou 4 cubos; nestes, observamos claramente que a crianca
apresenta, por meio de sua construcdo, andares de cores; nenhum mo-
délo de 4 cubos, com um sb padrdo, foi, porém, apresentado.

Daremos, em seguida, exemplos de varias construgdes déste tipo
na seqiéncia dos modelos, para simplicar o estudo dos gréficos:
Modelo 1 — Davam as criancas uma solucdo frequente, que levava

em consideracdo um quadrado de duas cores, sendo quase
sempre com base azul e a parte de cima vermelha

Modelo 2 — O modélo apresenta 3 cores. A fim de resolver esta
questdo, um menino de 6; 8 anos da importancia igua aos 3
andares, pondo em baixo vermelho, depois amarelo, e depois
azul, o que corresponde a nossa concepgdo, se tivéssemos que
distribuir as cores.

W., de 7; 2 anos, apresenta 2 andares, corn apenas 2 cubos;
resolve o problema, pondo em cima da base vermelha um cubo
de 2 cores: azul e amarelo.

P. concebe tanto a forma de um quadro, como respeita
0s 2 andares; ndo sabe, porém, resolver o problema dos que-
brados. e pde assim, na parte de cima, um cubo azul ao lado
de um amarelo.

Modelo 3 — As 3 realizagBes reproduzidas mostram bem como as crian-
¢cas reagem diferentemente ao sentimento de em baixo e em
cima. Usando 2, 4 e 6 cubos, respectivamente, apresentam base
azul, e a parte de cima em amarelo.

I., de 6; 8 anos, faz uma base mais acentuada: sente-a mais
pesada, e por isso a constitui de 4 cubos.

Modélo 4 ¢ 5 — A qualidade de diferentes camadas se exprime nas
construgdes apresentadas; parece que isto, para a crianga, € a
caracteristica principal dos modelos. Na construcdo do mo-
délo. concebem ainda algo de irregular na distribuicdo das
cores. Nao dao importancia a forma e ao nimero de cubos
do modélo, usando 6 e 8 cubos, respectivamente, mas sentem
e exprimem os andares de cores.
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Mod8o 9 — Damos duas construgdes tipicas do modéo 9. Enquanto
W.. de 7;2 anos, usando 2 cubos sobrepostos, apresenta o azul
em baixo e 0 amarelo em cima, M., de 7;4 anos apresenta glo-
balmente, com um Unico cubo de 2 cores, diferentes caracte-
risticas da figura. O cubo assim colocado pretendia exprimir,
de modo mais simples, a distribuicdo das cores, amarelo em
baixo, azul em cima; a forma de losango; a ponta azul do mo-
delo.

b) "Peso e Equilibrio":

Déste ponto de vista, consideramos a caracteristica que nos parece
mais importante nas construgbes das criangas. Através das realizac6es.
nas quais ndo tra respeitada em absoluto a forma quadrada dos mo-
delos, a crianca exprime sua concepcdo dindmica. A crianca sente 0s
objetos, e os exprime pelo material dos cubos, 0 que a nés, adultos, pa-
recera pouco adequado para manifestagbes dessa ordem.

Encontraremos construgdes fantasticas: cubos balancando na sua
ponta, apoiada num outro; formas de V sbbre uma base, etc. Elas serdo
realizacbes compreensivels, se conseguirmos sentir nelas a concepcdo
dinmica da crianga. Ela sente uma cOr "pesar"' sbbre outra, e im-
pressiona-se como um cubo mantém o equilibrio em cima de uma base
estreita.

Apresentamos uma série de exemplos, cujo ndmero poderia ser
consideravelmente aumentado. Eles explicardo as diversas concepcdes
de "peso" e "equilibrio", facilitando assm a compreensdo das constru-
¢des infantis. E aspecto que parece esclarecer a concepcdo de cada
crianca:

Modelo 2 — M., de 6;11 anos, sente o azul como predominante sbbre o
amarelo e o vermelho, colocando assm 2 cubos, como uma
barra na parte superior.

Para C., de 7;3, existe algo quebrado, de forma exquisita,
pairando levemente sbbre uma base solida.

Modélo 3 — Para M.A., de 7:2 anos o amarelo "cobre" o azul, cons-
tituindo um teto, enquanto C, de 7;1 anos, ndo sente 0 mesmo
e acha que o amarelo é mais leve. Afasta, pois, dois cubos
amarelos, sendo que eles se equilibram na base azul.
M.. de 6;8, ja emprega cubos de duas cores, e, tentando
neutralizar os pesos, coloca 0s cubos nas pontas.
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Modélo 4 — M. A. de 7;2 anos parece prestar mais atengdo as ca
madas de cores diferentes; leva em consideracdo o peso maior,
colocando em cima de um cubo amarelo dois azuis e mais
dois amarelos.

Nas outras trés concepcles, as criancas sentem certo equi-
librio do modélo. Mas o exprimem em construcdes completa-
mente diferentes do modélo.

Modelo 5 — Construges "fantasticas': cubos nas pontas, barras de
2 e 3 cubos. C. nos revela que tem sensacles de equilibrio e
de peso, que exprime através de uma construgdo muito com-
plicada.

Modelo 7 — Nesta figura, a sugestdo que o vermelho exerce, balan-
cando-se no azul, é tdo forte, que serd fécil compreender as
construgdes infantis suscitadas pelo modélo. Dos seus nume-
rosos exemplos, apresentaremos somente alguns dos mais sim-
ples, os de M. de 6;11 anos e de G. corn 7;7 anos. As reali-
zaghes de C. e |. s8o mais complicadas, pois na sua considera-
¢do ja entra o branco; sentem e€les 0 peso maior que a parte
de cima exerce sbbre o cubo azul que estad em baixo.

Modélo 8 — A construgdo de C, de 7;3 anos, mostra que reamente
se trata de ago que esta dancando, equilibrando a barra ver-
melha na sua ponta, em cima de um cubo. S6 uma concepcdo
dindmica poderia ter levado a menina a tal realizacéo-

¢) "O Estendido":

Em trés modelos encontramos sensacdes de algo "estendido”, isto
¢, figuras prolongadas.

Modélo 5 — Parece despertar nas criancas a idéia de alguma coisa que
se prolonga para o lado, ou para cima. Respeitam-se duas
cores, vermelho e branco, usadas alternadamente, ou emprega-
das em quebrados. Reparamos que, nessa figura, a impressdo
do estendido é mais acentuada do que em outras, quando a
comparamos com 0s modelos.

Modelos 6 e 7 — Nestes modelos, as criangas s6 usam dois cubos so-
brepostos, que se tocam nos vértices, exprimindo assim que
concebem algo estendido nesta figura.
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d "O Aberto":

Ha algumas figuras que parecem dar a crianca a impresséo de terem
algo aberto, o que significa novamente para nds, como ja mencionamos,
em outros casos, a dissolucdo da formei.

Modélo 3 — Parece-nos quase impossivel conceber nesta figura alguma
coisa aberta, mas pelo contrario, devido as suas pontas, mesmo
sem considerarmos o amarelo ao lado, parece-nos bem fechado
cm s mesmo. Entretanto, frequentemente encontramos solu-
¢Bes, como as trés apresentadas, que, apesar da distribuicdo das
cores de maneira diferente, expbe a forma de um V aberto.

Modélo 6 — Desprezando a posi¢ao do vermelho, ha criancas que véem
a figura aberta, para cima, e para baixo, ndo, porém, para 0s
lados.

Modélo 7 — Para o observador simples, que deixa de lado o branco,
esta figura pode dar a impressdo de aberto. Isto verificamos
na execucdo de R., com 6;10 anos.

c) "O Cercado":

Parece-nos que alguns modelos dao a crianga a impressao de al-
guma coisa envolvida por outra. E o que encontramos fortemente nos
modelos 2 e 9.

Modélo 2 — Neste modélo, o amarelo se acha no meio do vermelho e
do azul. Assim, M. A., de 7;2 anos, pde duas barras: em
baixo uma, de trés cubos vermelhos, ¢, em cima uma de dois
cubos azuis que protegem um amarelo, no meio. Solucdo se-
melhante apresenta J., de 7;6 anos, enquanto G, de 7;7 anos,
exprime ndo sO 0 amarelo no meio, mas também o azul, como
um teto, nos dois lados.

Modélo 9 — Este sentimento de envolver uma cor por trés lados acen-
tua-se para éste modélo. Os amarelos tém a funcdo de prote-
tores nestes casos: de C, com 7;3 anos, e J.,, de 6;8 anos, e
ainda G. de 7;7 anos. A., de 6;11 anos, além disso, concebe
o azul do meio por trés cubos quebrados.

f) "O lrregular":

As construcgdes infantis revelam-nos que as criangas concebem como
caracteristicas proprias do modélo um "que" de irregular.
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Nesse caso, algumas empregam os cubos quebrados, enquanto outras
formam figura, que se parece dissolver; os cubos sdo postos sbbre a
mesa de modo muito irregular. Consideraremos os quatro exemplos
descritos a seguir:

Modélo 2 — E., de 7;0 anos, menina inteligente, colocou em baixo
dois cubos vermelhos, e, em cima, irregularmente, trés cubos
guebrados, azuis e amarelos.

Modélo 3 — A mesma menina ndo consegue resolver éste modélo, re-
presentando-o, ent8o, por trés cubos bi-colores.

Modélo 4 — Trata-se aqui de uma figura que leva as criancas, facil-
mente, a dissolugdes e construgdes fantasticas, as quais nos
transmitem somente a impressdo de desordem de cubos que-
brados, azuis e amarelos.

Parece que, nas construcdes de A., com 6;11, e de A.,
com 7;1 anos, dois cubos azuis significam algo de estavel; E.,
de 7;10 anos, consegue, porém, exprimir a parte superior,
bastante proxima do modélo.

Modélo 8 — Semelhante ao anterior, temos a figura 8, que nos oferece,
na sua forma de losango, vermelho e branco, certos estimulos
para concebéla como um complexo qualquer, de cubos que-
brados, vermelhos e brancos. E o que se vé nos resultados de
E., com 7;10, e de A., de 7;| anos.

g) "O Torto e Obliquo":

Ha certas figuras que apresentam, para as criangas, uma caracteris-
tica tdo forte, que lhes impede a reproducéo do conjunto do modélo.
E interessante observar como éste fendmeno se encontra fregiientemente
no Modélo 1, como descrevemos a segulir:

Modélo 1 — Ha um grande grupo de criangas que apresentam esta fi-
gura pondo o quadrado como losango, o que nos indica que,
em sua concepgdo, a figura tem uma caracteristica, que € a de
ser torta e obliqua

A., de 7;1 anos, pode servir como exemplo. Na constru-
¢do do mesmo modélo, por J., de 7;7 anos, podemos ver mais
o friso irregular. N&o somente o pde virado, mas também sente
o vermelho, em cima e em baixo.
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Modélo 6 — Esta figura, com dois losangos, que se tocam nos vértices,
transmite a idéia da impressao global de losango, freqlente-
mente concebida pelas criangas.

Assim se vé das realizagbes de A., com 7;1 anos, e de
M., de 7;0 anos, que tém forma de losango, constituido de
quatro cubos quebrados vermelhos e branco.

Estas criangas ja estdo, pelo que parece, no caminho de
se gjustarem as concepgdes adultas.

h) A caminho de solucbes certas:

A solucéo de A., no modélo 1, (quadrado em forma de losango),
transmite-nos a impressdo de que a crianga estad a caminho da solucdo
certa. Prevalecem ainda, porém, impressbes que Ilhe impedem realizacéo
exata.

Diferente € 0 caso em que se evidencia possuir a crianga concepcao
da figura como quadrado, na sua forma correta, fatando-lhe, porém,
dominio sbbre o uso dos cubos bi-coldres.

Modelos 2 e 3 — A. apresenta um quadrado, usando em baixo barras
certas e, em cima, dois cubos quadrados, postos de modo néo
satisfatorio.

Modélo 4 — Encontramos neste caso, também, solugcdo certa da forma
e da metade da figura na construcdo de M., com 7;4 anos.

CONCLUSOES

Déste pequeno estudo, podemos concluir:

0) A construcdo infantil, com cubos de cor, sbbre modelos, leva-
nos a compreender aspectos da concepcdo da crianga e de suas
formas de expressao;

b) O que para nos, adultos, significa simples ato de copia para
a crianca é também criacao;

c) A concepcdo da crianga se processa diferentemente da do
adulto; a crianga concebe, de modo dindmico e com téda a sua
personalidade;
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d)
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A crianca ndo "vé&" os modelos, mas "sente-os', de modo quo
sensagdes de "peso e equilibrio”, de "aberto" e "fechado", etc.
participam de sua concepcdo e se exprimem nas construcoes;

Os modelos apresentam para a crianga caracteristicas significa-
tivas, que as levam a criagdo de novas "formas"; nos, 0s
adultos, sd conseguimos perceber essas caracteristicas, com ati-
tude especia, adotada perante grande numero de realizacGes
infantis;

Certas figuras convidam mais a certas concepcles; assim, em
nosso estudo, os modelos 2 e 9 levaram as criangas, em maior
proporcéo, a sentir e exprimir a sensagdo do "cercado", en-
guanto os modelos 4 e 7 transmitiram-lhes mais fortemente a
sensacdo de "peso e equilibrio". A apresentagdo da mesma ca-
racteristica da-se de maneira bastante variada, em cada
crianga;

Apesar de termos de admitir caracteristicas preponderantes nos
diferentes modelos, encontramos sempre crian¢cas em cuja con-
cepcdo prevalece uma ou outra caracteristica. SOmente futuros
estudos poderéo revelar se as diferencas de concepcdo e apre-
sentacdo, entre criangas da mesma idade, se explicam pelo de-
senvolvimento de nivel mental, ou se evidenciam tipos mentais
diferentes.

- &

BAIXO —

EM CIMA 0 “cruzapo” o “omiguo”
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B

Vermelho

Amareclo

MODELO IT

Rl
L

%
i

EM BAIXO — EM CIMA ritso £ EQUILIBRIO

o “CcErcADO "

0 “IRREGULAR " A CAMINHO DA SOLUCRO - CERTA
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% Amarelo

. Asul

MODELO III

EM BAIXO EM CIMA

g

PESO E EQUILIBRIO

¢ ¢ v

0 * ABERTO ™

2

0 “IRREGULAR " A CAMINHO DA SOLUCAO CERTA
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[]m Amarelo
B

o0fLO IV

EM CIMA — EM BAIXO
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riiso E EQUILiBRIO

I®I

0 “ IRREGULAR"

A CAMINHO DA SOLUGAO CERTA
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D Branco
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MODELO vI

&

0 ESTENDIDO O ABERTO o TorTo E onLiguo
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% Amarelo
. Aszsul

MODELO Ix

% @ %

EM BAIXO — EM CIMA Piso E EQuILiBRIO
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FONTES PARA A HISTORIA DA EDUCACAO
NO BRASIL

F. VENANCIO FILHO
Do Instituto de Educagdo do Distrito Federal

As fontes para a historia da educagdo do Brasil sd mdltiplas e di-
versas. Sobretudo, se a considerarmos ndo apenas em Seu aspecto ins-
titucional de escolas e sistemas escolares, mas no outro, mais exato e
mais geral, de transmisdo do patrimdénio cultural da espécie, desdobrado
em hébitos, conhecimentos, sentimentos e ideais. Assim sendo, 0 campo
de investigacdo se amplia e de certo modo tangencia, quando néo corta, 0s
demais em que se desenvolve a histéria de um povo.

No caso do Brasil, onde ndo se faz ainda a andlise minuciosa dos
documentos, e ndo se tentou sistematicamente um levantamento das ja-
zidas déles, seria necessario ésse trabalho preliminar, qualquer que sga
0 dominio particular de investigacao.

No que toca a educagdo, haveria a busca em diversas fontes; os
tratados de historia, onde ha vistas gerais, ligadas aos demais aconte-
cimentos; o relato de viagens, principalmente de estrangeiros, em que
se encontram flagrantes admiraveis; os livros de sociologia geral ou
aplicada; a legislagdo, opulentissima em quantidade; as memorias e
biografias, corn os dados de formac&o das grandes e mesmo das figuras
medianas; os jornais e periédicos, com informagGes de anuncios, festas
e reclames; e até os romances e novelas.

ALGUMAS FONTES GERAIS

Dentre estas, umas se tornaram cléasicas.

O livro de Pires de Almeida, "L'instruction publique au Brésil",
aparecido em 1889, abrange téda a colbnia e o império, e, apesar de
certa desproporgdo dos capitulos, foi sem davida fonte do muito que se
vem escrevendo a respeito.
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De igua importancia € a memoéria de Moreira de Azevedo, inserta
na Revista do Instituto Historico ¢ Geogréfico Brasileiro (Tomo 56).
sbbre a "Instrugdo Plblica nos tempos coloniais do Brasil".

Como sintese de linhas preciosas e eminentes destaca-se a que José
Verissimo escreveu para o volume | do Centenario (1900) sbbre
"A Instrucdo Pudblica e a Imprensa’, cuja consulta deve ser o primeiro
passo para qualquer investigacdo sbbre nossa evolugdo educacional.

Das atividades parlamentares, a Memoria escrita por Afranio Pei-
Xoto para o centen&rio da Camara dos Deputados, "O ensino primario
no Brasil em 100 anos', e o que se encontra também cm "Marta e Maria"
tem a mesma densidade.

Outra sintese de especial valor € a Introducéo do Recenseamento de
1920, do volume da Instrugéo Plblica, de autoria de Oziel Bordeux Rego.

Do prof. Hélio Viana, na "Formacao do Brasil", encontra-se também
uma formosa vista de conjunto, da qual destacou e desenvolveu, para
as comemoragdes dos centendrios de Portugal, a parte referente ao pe-
riodo colonial.

No volume do "Dicioné&rio do Instituto Histérico", Oliveira Santos
publicou igualmente uma vista geral, valiosa sobretudo pela relacdo das
leis e decretos arrolados.

As datas evocativos tém dado oportunidade para trabalhos parti-
culares, como o de Clovis Bevilacqua sbbre a Faculdade de Recife, de
Spencer Vampré, de S. Paulo, de Fernando Magalhaes, sbbre a Medi-
cina, de Francisco Lopes, sbbre a Escola de Minas e as duas memérias
relativas ao Colégio Pedro |1, de Raja Gabaglia (Senior), e Escragnolle
Déria.

N&o esquecer também os capitulos dos compéndios de "Historia da
Educacéo" de Afrénio Peixoto ¢ de "Educacdo comparada’ de Milton
Rodrigues e, mais recente, a conferéncia de Lourenco Filho sbbre
"Tendéncias da Educacdo Brasileira".

O Recenseamento de 1940, plangjado em largas propor¢Oes, deu
a sintese mais exata e mais opulenta que se conseguiu realizar até hoje,
com a 3." parte da monumental "Cultura Brasileira', de Fernando de
Azevedo.

OBRAS LITERARIAS E JORNAIS

Os romances, quando fixam paisagens sociais e morais de determi-
nadas épocas, de certo fornecerdo perspectivas educacionais.
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N&o considerando "O Ateneu”, de Raul de Pompéia, que é auto-
biografia colegial, fotografando a vida de internato e face interna da
maioria dos estabelecimentos de ensino, e os dois primeiros romances
de José Lins do Rego, haveria que fazer uma busca cuidadosa desde as
"Memoérias de um Sargento de Milicias", até alguns romances de Ma-
cedo, Alencar, Machado de Assis.

Em um dos melhores livros de Aluisio de Azevedo, "Casa de Pen-
sdo0", conforme lucidamente acentuou ha pouco, cm ensaio brilhante,
Alvaro Lins, "o problema da educagio dos jovens brasileiros, transpor-
tados da provincia para a metrépole, acha-se colocado da maneira mais
sugestiva'.

Sdo apenas exemplos de uma colheita que, sistematicamente feita,
daria uma visdo indireta ¢ viva dessa nossa evolucéo.

Os jornais e os periodicos podem igualmente fornecer dados pre-
ciosos, indicando rumos de investigagdes, esclarecendo dividas, suge-
rindo problemas, as vézes insolliveis. E' certo que se deve submeté-los
a rigorosa critica historica, precavendo-se contra o prestigio mistico de
jornais antigos, a cujos informes a idade da tanto relevo...

Nos volumes comemorativos de datas proprias ou nacionais ha pa-
noramas ndo raro da maior utilidade. As revistas, os amanaques, devem
ser examinados porque sdo instantaneos das diferentes épocas. A co-
lecdo da "Revista Brasileira', nas suas trés fases, a "Revista Naciona
e Estrangeira’, de 1839 a 1845, a "Minerva Brasiliense", de 1834, a
"Guanabara’, de (1849-56), sO para citar do passado, bem como os
jornais do Rio e dos Estados, alguns ja centendrios, representam uma
fonte historica indispensavel.

MEMORIAS E BIOGRAFIAS

As memdrias e biografias, embora centrando os acontecimentos, no
perigo dos complexos de superioridade, tdo comuns entre nds. podem
dar preciosos flagrantes, através das grandes figuras e mesmo das me
diocres.

Apenas para citar alguns exemplos.

Através de trés trabalhos modernos pode-se acompanhar a educagao.
em Minas Gerais. S80 e€les as memodrias do proveto e saudoso Prof.
José Rangel, "Como 0 tempo passa’, em que se segue a carreira de
um menino pobre, contada com encantadora singeleza, da antiga Pintagui
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até o ato posto de Diretor da Escola Normal do Rio, e onde se assiste
ao desenvolvimento cultural de Juiz de Fora, Ouro Preto e Belo Ho-
rizonte.

Outro, o livro de Aurélio Pires, "Homens e fatos do meu tempo"
e principalmente o volume organizado pela piedade exemplar da familia
Francisco Sa. sbbre o seu eminente chefe, em edicdo intima, fora de co-
mércio. Neste se conhece, por exemplo, a histéria da Escola de Minas
de Ouro Preto, ndo apenas na sua vida oficia e exterior, mas através de
depoimentos diretos colhidos do proprio estadista da Republica. Havera
a messe farta e riquissima a colher.

A LEGISLAGAO DO ENSINO

Em massa, em quantidade, a documentagdo mais volumosa € de
certo a legislacdo, ndo apenas as leis, mas os regulamentos, 0s avisos, as
portarias, os relatorios, isto &, imensa mole de atos e interpretacdes
gue tanta vez deforma, na realidade executiva, a maravilhosa estru-
tura do papel impresso.

Felizmente que, no dominio federal, quer no periodo imperia quer
no republicano, a paciéncia, 0 escripulo e a probidade exemplares de
Primitivo Moacir fizeram o trabalho penoso de colheita e resumo, nos
seis volumes sbbre o Império e nos sete sdbre a Repulblica, estes edi-
tados pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos.

Falta a investigacdo pelos Estados, que deveria ser cometida ao
mesmo eminente educador e historiador, que pdode fazer apenas a parte
de Sdo Paulo, ja publicada, ¢ a de Minas Gerais, inédita.

Sobretudo, é preciso fazer o levantamento enquanto a massa, grande
que sgja, ndo é ainda esmagadora.

Livros de sociologia, especialidade recente, ja apresentam agum
material direta ou indiretamente interessante a educagdo. Os de Delgado
de Carvaho, principalmente a "Sociologia educaciona" e "A Escola —
como ajustamento social"; a "Sociologia educacional" de Fernando de
Azevedo, embora sgjam de ordem geral, contém observagdes, informactes
¢ dados exemplificativos sbbre o Brasil. Mas onde a documentacdo €
realmente rica € nos livros de Gilberto Freire. Em "Casa grande e Sen-
zala" e "Sobrados e Mucambos’, onde um dos magistrais capitulos,
"Pai e Filho", é luminoso e colorido paine de formagdo educaciona
das geracOes brasileiras do Império.
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Os relatérios ou roteiros de viagens de estrangeiros que vdo hoje
sendo postos ao alcance de todos ddo igualmente uma soma variada e ex-
pressiva dos inimeros aspectos da educacdo, em cada época. Muitas
destas impressoes ja de longe sdo conhecidas, como as de Martius e
Saint'Hilaire. Agora mesmo, os magnificos albuns de Debret, de Ru-
crendas, e os livros de Kidder e Fletcher, em edigdes acessiveis, com tantos
outros ainda em lingua estrangeira, sao preciosos depoimentos, ndo So-
mente das escolas e instituigdes educacionais, mas também, muitas vézes,
das linhas intimas de nossa formagcéao.

OBRAS DE HISTORIA

A comecar pelos magistrais "Capitulos de Histéria Colonia”, do
imortal Capistrano de Abreu, onde, a cada passo, surgem, naquele estilo
enxuto, de contornos exatos, sem enfeites nem recheios, telas de vérios
aspectos da educagdo. Aqui, uma impressdo de viagjante; ali, uma refe-
réncia as profissdes, mais adiante, a cultura das €lites dirigentes ou da
massa popular. Haveria que examinar os grandes tratados, como 0s
de Southey ou Varnhagem, os compéndios, como os de Jénatas Serrano,
em que o assunto foi abordado diretamente ou o de Jodo Ribeiro, apenas
de raspdo. E ainda a massa imensa da documentac@o especial, desde as
Cartas dos Jesuitas, que a dedicagdo a nosaa cultura de Afrénio Peixoto
pds em nossss méaos, aos documentos bandeirantes que a vocacdo histérica
de Afonso Taunay reuniu e de que o saudoso Alcantara Machado nos deu
um saboroso transunto no capitulo da "Educacdo e Cultura’, em "Vida
e morte dos Bandeirantes"; a célebre carta de Vilhena t&o citada, talvez
mais do que lida, relatando a situagdo da Bahia em 1787; os 173 volumes
da Revista do Instituto Histérico e Geografico Nacional, com as publi-
cagbes dos Arquivos; enfim, sbbre essa opulenta massa daguilo que se
pode apelidar de minérios da Histéria do Brasil, da qual a investigacéo
de cada dominio daréd os metais Uteis ou preciosos, de que se faz a Historia.

ANALISE E SINTESE

Ha quase meio século, José Verissimo, com aquele ar sizudo de
quem repreende, escreveu gque "quase comegamos 0 nosso trabalho histé-
rico pela sintese, antes de qualquer trabalho critico de textos e documen-
tos, antes de trabalho preliminar de erudicdo minuciosa e segura’”.
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Neste largo panorama, aqui esguematizado, ha campo para longos
anos de andlise de que saird a hora de sintese, que Fustel de Coulange
impunha, com sabedoria;

Quando tiverem sido feitas, uma e outra, deixaremos de ter, como
sentenciava Euclides da Cunha, "anais, como os chineses', porque entdo
ndo faltard a nossa Histdria "a pintura sugestiva dos homens e das coisss
ou os travamentos das relagdes e costumes gque sdo a imprimidura indis-
pensavel ao desenrolar dos acontecimentos’, conforme &e mesmo dese-
java e tantas vézes féz com o vigor de seu pensamento, incomparavel,
pelo fundo e peia forma.

E em tanta coisa, ver-se-4 que a Historia da Educagdo se confun-
dird com a nossa propria Historia.



BRICIO CARDOSO E O ENSINO NORMAL
EM SERGIPE (*)

JOSE CALASANS

Do Instituto Pedagégico
"Rui Barbosa", Aracaju

A atividade intelectual de BRICIO CARDOSO, sergipano ilustre cujo
centend&rio de nascimento estamos solenemente comemorando, pode e deve
ser estudada sob vérios prismas. Ha um BRICIO politico, um BRICIO
jornalista, um BRiClIO professor, um BRiclO fil6logo, um BRICIO estu-
dioso dos problemas educacionais de sua terra. Do politico, do jorna-
lista, do professor, do fildlogo ja disseram, ou dirdo ainda, figuras re-
presentativas da intelectualidade sergipana nas significativas homenagens
que estdo sendo prestadas a memoéria do distinto conterraneo. A mim,
neste momento, cabe tdo somente estudar a acdo desenvolvida por BRi-
ClO CARDOSO em favor do ensino normal em Sergipe, huma das fases
mais interessantes do seu desenvolvimento, na segunda metade do século
passado.

UM TEMA SUGESTIVO

O tema desta conferéncia, devo confessar lealmente, foi por mim
proprio escolhido com deliberada intengdo. E que, de algum tempo a
esta parte, venho procurando observar com mais interesse o panorama
educacional de Sergipe, especialmente no que diz respeito a formagdo
técnica e profissional do nosso magistério primério, que considero de ex-
traordinéria relevancia para o bom éxito dos planos de educagdo. Penso
sempre no acerto do conceito emitido pelo notavel socidlogo e educador
brasileiro, Dr. FERNANDO DE AZEVEDO: "em todo e qualquer sistema
de educagdo publica, sgjam quais forem os principios em que se baseia
e os ideais que o inspiram, a formagcdo do professor ocupa 0 primeiro

(*) Conferéncia proferida no Instituto Histérico e Geogréfico de Sergipe.
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plano, como questdo preponderante a todas as outras” (1). De pesguisa
em pesguisa, no afd de conhecer melhor a nossa realidade educacional,
enveredei pelo passado na consulta paciente aos velhos documentos ar-
quivados. Numa destas buscas deparei, com certa emogdo, o Relatério
apresentado por BRICIO CARDOSO, entdo diretor das Escolas Normais
da Provincia, em 1877.

O trabalho que se me deparou, ndo era um simples e protocolar re-
latorio, cheio de inexpressivos dados numéricos, de ingénuas solicitacOes,
fadado unicamente a ser devorado pelas tracas dos arquivos. Tratava-se
de um désses documentos vivos no qual 0s nUimeros esclarecem e ex-
plicam, repleno de interessantes observacdes, sugestivo, atual em al-
guns dos seus aspectos. BRICIO CARDOSO sabia encarar, com seguranca,
0 problema da formacdo técnica do professorado elementar. Logo se me
afigurou azado o momento de vos falar, do BRiCcIO educador de norma-
listas, que na mocidade dedicara algum tempo ao estudo das questdes
relacionadas como o ensino normal em Sergipe.

Dirigindo, durante algum tempo, duas Escolas Normais na capital
sergipense, BRICIO CARDOSO Viveu, incontestavelmente, uma das mais
dificeis experiéncias educacionais de Sergipe. Parece-me, portanto, de
grande acance e de grande utilidade, recordar a experiéncia que éle
viveu, no momento em que a nossa Escola esta em vésperas de passar
por uma profunda modificacdo na sua estrutura e, permitam também os
bons fados, no seu espirito e nos seus métodos.

O SENTIDO DO PRESENTE ENSAIO

O trabalho que vos apresento ndo € panegirico e sm um estudo.
N&o é uma exaltacdo; € uma tentativa honesta que visa compreender e
explicar ndo apenas o sentido da obra que o ilustre mestre procurou rea-
lizar, mas também os principios dominantes sdbre a matéria em debate

na época em que BRICIO CARDOSO exerceu 0 seu tirocinio pedagogico.

Os homens que, como o homenageado de hoje, conseguem reunir
no transcurso de sua data centendria, as associagdes culturais do Estado
para a rememoracdo da sua vida e da sua obra, ndo precisam, eviden-
temente, de vas palavras encomiasticas, de conceitos exagerados e in-
sinceros. Necessitam, antes, de critica construtiva e sincera, de julga-

(1) Azevedo, Fernando, Novos caminhos e novos fins, pag. 81, Cia. Editora
Nacional, 1934.
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mento imparcia e sereno. Mentiria a mim mesmo e desmereceria 0 verda-
deiro significado da homenagem que nos congrega, se vos falasse, ilustres
colegas e prezados discipulos, de um Bricio imaginério, irreal, fantastico,
gue houvesse compreendido e solucionado, com os parcos elementos do
seu tempo, as mais palpitantes questdes educacionais de Sergipe no Século
XiX.

N&o. Absolutamente, ndo. O meu Bricio ha de ser, assim o espero,
um ente real, um modesto mestre provinciano, um autodidata em estudos
pedagbgicos, sem cursos especializados, sem recursos financeiros, a fazer
jornalismo, a fazer educagdo. Vivendo, enfim, como tantos outros, o
drama eterno e cruciante da Provincia. N&o vos irel falar, pois, de um
notavel pedagogo, que houvesse feito escola, que houvesse marcado uma
época. Dir-vos-ei, apenas, de um professor IGcido e bem intencionado,
que herdara do genitor a nobilitante vocagdo do magistério.

METODO DE ENSINO

Em quase tddas as Provincias do Império, na quarta década do
século XIX, depois que o Ato Adicional de 1834 concedeu amplos
poderes as Assembléias para a organizagdo do ensino primario, regis-
tra-se um manifesto interésse em procurar resolver o problema da
formagdo pedagdgica do nosso professorado primario.

O método de Lancaster, também conhecido por monitorial ou mutuo
que sorrira aos pro-homens da Independéncia como a solucéo ideal,
como o remédio eficaz contra o analfabetismo dominante, comega a
ser combatido e os seus adeptos mais entusiastas acreditavam que so-
mente a organizagdo das Escolas Normais, nas quais o método fosse en-
sinado, seria de fazé-lo produzir as vantagens geralmente apregoadas (2).

Método curioso, sem duvida alguma, o preconizado nas escolas
lancasterianas, com 0s seus monitores, suas decurias, Seus exercicios
cadenciados e em ordem disciplinar. Pelo método lancastrino, escreve
Olivio Montenegro, "o conhecimento da aula tinha que ser um ma-
terial ativo, constantemente em circulagcdo, passando de um auno para

(2) Antes de Lancaster iniciar o ssu método, ja o Dr. Andrew Bedl o hou-
vera ensaiado, na propria Inglaterra, em 1797. As primeiras tentativas de Lan-
caster datam de 1793, Dicionario de Pedagogia Labor 1936.

A proposito do entusiasmo dos pro-homens de 1823 pelo método, veja-se
Afréglio Peixoto, NogBes de Historia da Educacdo, pag. 220 Cia Editora Na-
cional, 1933.
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outro, na forma mais docemente evangélica do cooperatismo intelectual
e que resultasse em grande proveito ndo sO para a economia socia do
individuo, mas para a economia financeira do pais" (3).

A afirmagio de Rousseau, segundo a qual, um mestre ndo podia
ensinar mais que um discipulo (método ou modo individual), opunha-
se 0 sistema de Lancaster, no qual um sd professor dirigia uma classe
de 500 ou 600 alunos (4). José de Lancaster indagara a Jorge |11 da
Inglaterra "se ndo comandava um s6 General a um exército?" (5).
L ogicamente, argumentavam os partidarios, um Unico professor poderia
orientar centenas de alunos, porque o método lancasteriano dispensava
quase 0 mestre, de vez que os discipulos mutuamente se ensinavam. Era,
na opinido do Marqués de Abrantes, a aplicacdo da maxima, segundo
a qual, tudo quanto um homem sabe pode ensin&lo e o melhor modo de
saber bem as coisas € ir ensinando (6). Para pdr em pratica tal sistema,
as classes eram divididas em decurias, cada decudria tinha um aluno mais
adiantado (Afrénio Peixoto diz — menos ignorante), o decurido ou
monitor, que transmitia aos demais os conhecimentos aprendidos com o
mestres. O ensino far-se-ia, assim, com rapidez e a baixo custo. Solugéo
magnifica para um Pais de pequenos recursos financeiros e consideravel
massa de analfabetos.

A prética, porém, entre nés, veio demonstrar o egquivoco de seme-
Ihante sistema pedagdgico. Ensino mecanizado, preceitua a respeito o
ilustre prof. pernambucano, Dr. Olivio Montenegro, "desenvolvendo-
se no plano morto da memoria, indiferente a tdda e qualquer observacgéo
de valor psicolégico, considerando pouco ou nada a natureza heterogénea
dos individuos e heterogénea ndo apenas quanto a mentalidade, a tem-
peramento, a gosto, mas quanto a certas diferencas de cor e de situagdo
de familia e de vida. naquele tempo de maiores suscetibilidades do que
hoje", o método ndo podia alcancar, como de fato ndo alcangou, no Brasil,
0s apreciaveis resultados ilusoriamente esperados (7). As reaizacOes

(3) Montenegro, Olivio Memérias do Gindsio Pernambucano, pag. 27, Re-
cito 1943.

(4) Moacir, Primitivo, A Instrugdo e as Provincias, 1° vol., pag. 24, Cia
Ed. Nac. 1939.

(5) Peixoto, A. op., cit.,, pag. 172.

(6) Moacir, P., op. cit., pag. 22.

(7) Faando a respeito dos preconceitos de cor, diz Olivio Montenegro que,
no norte do Brasil, jamais se legidou no sentido de proibir aos negros livres a
frequéncia as escolas plblicas, como ocorrera no Rio de Janeiro em 1847. Em
relagéo aos negros em geral, africanos e crioulos, nada posso asseverar. Quanto,
porém, ao caso particular do africano, devo informar que uma le sergipana de
1838 impedia que os mesmos, livres ou escravos, freglientassem as aul?s publicas
de primeiras letras.
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préticas ndo correspondiam as promessas teoricas. Ja em 1833, Campos
Vergueiro dissera que o "método do ensino matuo ndo dera as vantagens
apregoadas e que o governo ndo estava mais disposto a propagar escolas
de tal sistema" (8). Nas Provincias, porém, era pensamento dominante
que as Escolas Normais poderiam realizar o milagre da salvacdo do mé-
todo, uma vez que nelas fosse rigorosamente ensinado o sistema que
Lancaster lancara na Inglaterra e repercutira, de modo animador, em
nossa patria. Nas primeiras Escolas Normais criadas no Brasil — Minas
Gerais e Rio de Janeiro em 1835, Bahia, Pernambuco e S. Catarina em
1836, as respectivas leis orgénicas determinavam ainda o emprego do
ensino mituo (9). Também ésse haveria de ser 0 método adotado na
primeira Escola Normal de Sergipe, em 1838.

A PRIMEIRA ESCOLA NORMAL

Foi na Fala apresentada pelo Dr. Manuel Joaquim Fernandes de
Barros a Assembléia Provincial, em 1836, que se focdiza, pelavez primeira,
a "necessidade da organizagdo de um novo plano de ensino por meio de
uma escola normal, onde se diplomassem os professores’. Dois anos
depois, o coronel José Eloi Pessoa, 9.° Presidente da Provincia, sugeria
aos legisladores provinciais a criagdo de uma escola para a preparacdo
de professOres primérios, alegando ser preciso haver "homogeneidade
de doutrina" (10).

A Assembléia aceitou a sugestdo. Uma lel de 20 de marco de 1838,
que tomou o ndmero 15, instituiu a Escola Normal que compreendia as
seguintes classes: leitura, escrita, as quatro operacfes fundamentais sbbre
nimeros inteiros, fragdes ordinérias e decimais e proporcéo; principios
de moral cristd e da religido do Estado; ensaio sbbre sinbnimos da
lingua portuguésa por Frei Francisco de S. Luiz e a gramatica tedrica
e prética; elementos de geografia (11).

(8) Peixoto, A., op. cit, pag. 221. Chichorro da Gama cm 34, Vieira da
Silva em 35, Bernardo Pereira de Vasconcelos em 38, todos Ministros do Império,
sustentavam a mesma opiniéo.

(9) Nem tbédas as Escolas acima referidas comecaram a funcionar imedia
tamente depois de criadas.

(10) Moacir, P., A Instrucdo ¢ as Provincias, 2" vol., p4g. 4. Cia Ed.
Nac. 1939.

(11) Moacir, P., op. cit. pag. 8 Na sua Fala, Wencedau de Oliveira
Beo manifesta-se descrente do método de Lancaster, que "ndo tem produzido o
desgiado efeito e tem perdido a voga que gozou na Europa'. O Método simul-
tdneo estava, entdo, a despertar interesse.
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Podiam frequentar a Escola os professdres publicos de primeiras
letras que fossem designados pelo governo e tddas as pessoas que qui-
sessem conseguir o titulo de normalista. Duplo objetivo, portanto. Melho-
rar o nivel do professorado existente e formar novos mestres primarios. A
lei de 20 de marco assegurava aos professdres designados pelo governo,
qgue se mostrassem habilitados, dois anos apdés o estabelecimento da Es-
cola, a vitaliciedade, com aumento de 100$000 sbbre o ordenado anual
que cada um tivesse, ndo excedendo, porém de 500$000. Perderiam as
suas cadeiras os professores que ndo se dessem prontos e habilitados nas
matérias do programa da Escola.

Estabelecia ainda a citada lei provincial, se ndo houvesse na Pro-
vincia — e de fato ndo havia — pessoa habilitada para lecionar no curso
recém-criado, a autorizagdo para contratar o padre Pedro Anténio Bastos
mediante uma gratificacdo anual de seiscentos mil réis, a fim de o mesmo
aprender, no Rio de Janeiro, durante dois anos, o celebrado método do
ensino mdtuo. O padre deveria remeter, de trés em trés meses, ates-
tados comprobatérios da sua aplicagdo nos estudos. Em 1840, insis-
tindo pela imediata instalaco da Escola, o presidente Wenceslau de
Oliveira Belo informava que o Padre Bastos estava na Corte no desem-
penho da missdo que lhe fora confiada (12). Missdo que, infelizmente,
ndo alcancou bom éxito. Fracassou a missdo do Padre Pedro Antbnio
Bastos nos estudos da Escola Normal da Corte noticia, textualmente, a
Fala presidencial de 1842 (13).

O maogro do Padre Bastos e a precaria situagdo financeira da
Provincia protelaram a instalagdo da Escola. Dela, porém, jamais se es-
gueceram 0s responsaveis pela administragdo sergipana, tanto assim que,
nos Relatérios e Falas presidenciais, 0 assunto esta constantemente na
ordem do dia.

LUTA DE SISTEMAS

Seria enfadonho enumerar, uma a uma, tddas as tentativas feitas
no sentido de organizar e por em funcionamento 0 nosso ensino normal,
na longa fase que vai de 1836 a 1870, ano em que, com o regulamento
de 24 de outubro, foi definitivamente criado o curso normal, que co-
mecou a funcionar em 1871, anexo ao Ateneu Sergipense (14).

(12) Moacir P. op. cit. pag. 8.

(13) Moacir P. op. cit. pag. 10.

(14) Pretendo tratar do assunto em outro trabalho sbbre a evolugio do
ensino norma em Sergipe.
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Durante a prolongada fase de 36-70, convém acentuar, nem sempre
cs Presidentes foram unadnimes no modo de encarar a solucdo do pro-
blema. Uns, a grande maioria, batiam-se pelo sistema prussiano das
Escolas Normais; outros todavia, advogavam o sistema austriaco dos
professores adjuntos. E que surgia, nos meios educacionais e adminis-
trativos do Brasil, uma séria campanha de descrédito contra o deno-
minado sistema prussiano das Escolas Normais, estabelecimentos de
ensino que, em varias Provincias do Império, custavam muito aos cofres
publicos e produziam pequenos resultados. Chegaram muito também
a Sergipe os ecos de tal companha. Apoiado na atitude assumida pelo
Visconde de Bom Retiro, Presidente do Rio de Janeiro, que extin-
guira, em 1849, a Escola Normal da Provincia para adotar o sistema
de professores adjuntos, o Presidente Oliveira e Silva, em 1852, féz
ver ao legidativo sergipense a conveniéncia de ser tentado o plano
(15).

Consistia 0 sistema austriaco, segundo o Visconde de Bom Retiro,
"em deixar que os prefessores se formassem pela prética; passando
de inspetor subordinados a monitores e finalmente a mestres adjuntos,
guando entdo receberiam algumas licbes de pedagogia. Na Holanda,
onde o sistema fora bem recebido, eram aproveitados os meninos pobres,
gue revelassem inteligéncia e vocagcdo para o0 ensino, empregando-os,
sucessivamente, nas diferentes classes, com peguenas retribuicbes, até
que peia idade pudessem ser colocados a frente de uma escola (16).

Gongalves Dias, no Relatério apresentado ao Govérno Imperial,
a respeito da viagem que realizava ao norte do Pais, também se mos-
trava, a0 menos em parte, favordvel ao sistema dos professores adjuntos,
gue Cuvier elogiara largamente (17). Observara o ilustre indianista
gue, nas capitais, os alunos de alguma importédncia ndo se queriam
sujeitar a abandonar a metropole pelo interior, onde iriam ganhar
pouco, onde dificilmente se adaptariam. Dai, para Goncalves Dias,
a necessidade de se ir formando, nos mais distantes rincoes do Brasil,
m pequeno quadro magisterial, perfeitamente integrado na sua regido.
Formula que, em verdade, por volta de 1850, quando foi sugerida,

(15) Silva, José Antonio de Oliveira e, Relatério apresentado a Assembléa
Provincial, 1852.

(16) Moacir, P., op. cit., pag. 210.

(17) Moacir, P., op. cit., pag. 520. Ao tempo da viagem de Goncaves Dias,
existia, apenas, uma Escola na Capital baiana. Nas demais Provincias haviam
falhado todas as tentativas.
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parecia deveras acertada, tendo em vista as inUmeras dificuldades exis-
tentes.

Com o correr dos tempos, porém, como era logico acontecesse,
venceria 0 sistema das Escolas Normais, centros de real preparacdo
técnica e profissional do magistério elementar.

A ESCOLA DE 70

A 24 de outubro de 1870, o tenente-coronel Francisco José
Cardoso Junior, 36.° Presidente da Provincia, baixou novo regula-
mento da instrucdo publica em Sergipe, reformando, em pontos essen-
ciais, o de 31 de maio de 1869, entdo vigente.

A criacdo do curso normal, a0 lado do de humanidades, ambos
funcionando num mesmo estabelecimento — Ateneu Sergipense —
constituia uma das principais inovagdes do novo Regulamento.

A formacgdo do professorado primério, de acordo com o artigo
19, deveria ser feita em dois anos. Na primeira série — pedagogia
e gramatica filosdfica da lingua nacional com andlise dos cléssicos ;
na segunda — arimética e geometria, geografia e histéria, principal-
mente do Brasil (18).

As aulas comecaram em fevereiro de 1871, estudando os alunos
de pedagogia e gramatica, cumulativamente, caligrafia e religiéo.

O resultado obtido, a0 fim do primeiro ano letivo, ndo foi ani-
mador. Dos seis alunos matriculados, informava o dr. Manuel Luiz
Azevedo de Araujo, diretor da Instrucdo, somente dois fizeram exames,
bons exames alias, mas que era éste nUmero para garantir o preenchi-
mento de cinco aulas que estavam vagas e das outras que se fossem
vagando ou que de novo se criassem?' (19).

Por que tdo grande desinteresse dos bons elementos pela carreira
do magistério? E o proprio Dr. Manuel Luiz, tavez o mais ilustre
pedagogo sergipano que ja dirigiu a educagdo em Sergipe, quem vai
responder: "Nesta Provincia o professorado ndo oferece atrativos; €
reputado um meio de vida para os individuos menos aptos que em vez
de se entregarem as indUstrias, onde porventura melhormente servi-
riam, abordam o magistério publico com uma audacia tal que sobres-
salta (20). O favoritismo dos chefes politicos era o critério dominante

(18) Moacir P. op. cit. pag. 40.
(19) Moacir P. op. cit., pag. 41.
(20) Moacir, P., op. cit., pag. 42.
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na escolha dos professdres. Predominava a improvisagdo. O Dr. Ma-
nuel Luiz ouvira a uns alunos do Ateneu, aos quais procurava catequisar
para 0 curso normal, que "quando quisessem ser professbres piblicos se
preparariam em 15 dias a um més" (21). Esta criminosa impro-
visagdo, tdo caracteristica do nosso magistério, ndo apenas do magis-
tério primario, mas também do secundario e do normal, constituiu ou-
trora — e ainda constitui hoje — um dos males alarmantes da edu-
cacdo nacional. O exercicio da cétedra subentende uma técnica especial.
N&o é mister, apenas, saber bem a sua disciplina. E necessario, também
saber transmitir os seus conhecimentos.

Contra a improvisagdo geral, contra a absoluta caréncia de conhe-
cimento de metodologia, verbera, entdo, o Dr. Manuel Luiz, apontando
ao governo 0s meios de prestigiar o curso de normalista.

Parece que as providéncias tomadas deram bom resultado. Tanto
assm que, em 1873, o relatorio anual da Diretoria da Instrucdo era
otimista. "A escola normal progride; revela-o o bastante aumento anual
de suas matriculas e o que jamais imaginei, o desgjo da parte de alguns .
professores de virem retemperar-se nos seus estudos’ (22). No ano
seguinte, a matricula subird animadoramente, corn 31 aunos, 18 na pri-
meira e 13 na segunda série (23).

Apbs uma longa e séria luta, 0 ensino normal comegava a interessar,
vencendo que ia as primeiras barreiras. Ao espirito arguto do ja tantas
vézes citado Diretor da Instruc8o, pareceu oportuno o momento para am-
pliar o campo de acdo dos estudos normais. Eram insuficientes as ma-
térias lecionadas. O curso precisava de novas disciplinas. Os mestres
primarios necessitavam de possuir conhecimentos de agricultura e da
Constituicdo do Império (24). O Presidente da Provincia foi além. Se-
parou 0s cursos existentes que passaram a funcionar em prédios dife-
rentes. Tudo ocorreu sem a competente autorizagcdo do legislativo.

A atitude do Presidente Passos Miranda, neste como em indmeros
outros casos, exorbitando das suas prerrogativas legais, féz que contra
éle se langcasse a Assembléa Provincial na quase totalidade dos seus
membros. Por isto mesmo, a legislativa de 1875 ficaria famosa
nos anais da politica regional.

(211 Rel. Diretor da Instrucéo.

(22) Rel. Diretor da Instrugdo em 1874, péas?. 47.

(23) Anais da Assembléia Provincial de Sergipe em 1874, pag. 117, Ara-
caju, 1875.

(24) Rel. do Diretor da Instrucdo em 1874.
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O PROFESSOR BRICIO

Enfim, benévolos ouvintes, ap6s uma longa peregrinacdo pelos fas-
tos da histéria educacional de Sergipe, vamos encontrar, no ano de
1874, na cétedra de retdrica e poética do Ateneu Sergipense, 0 Pro-
fessor Bricio Mauricio de Azevedo Cardoso.

E um mogo de trinta anos, natural da Estancia, filho de um velho

e ilustre mestre baiano, Joaquim Mauricio Cardoso, que relevantes ser-
vicos prestara as letras sergipenses. Bricio redigira, durante algum
tempo, juntamente com um dos seus irmdos, Severiano Cardoso, na vi-
zinha capital baiana, uma revista de larga aceitagdo, A Bahia llustrada.

Em 1870, retornara a cidade natal, onde passara a lecionar a cadeira
de ensino publico primario superior (25). Em 73, andava a pleitear
sua transferéncia para a capital da Provincia. Queria uma cétedra no
Ateneu Sergipense. Para conseguir 0 seu objetivo arranjou, possivel-
mente por intermédio das amizades que fizera na Bahia, uma carta do
valoroso chefe conservador, Jodo Mauricio Wanderlei, Bardo de Co-
tegipe, para o Dr. Cipriano de Almeida Sebréo, que estava no exercicio
das fungbes de Presidente da Provincia (26).

N&o foi atendido imediatamente. Teve que esperar a Resolucdo n.°
969, de 21 de abril de 1874, em cujo artigo 5.°, ficava o Presidente da
Provincia autorizado a suprimir, quando julgasse conveniente, as ca-
deiras de ensino primério superior das cidades de Estancia ¢ Laranjeiras
e dar destino no Ateneu Sergipense aos funcionarios que nelas serviam"
(27). O ato da transferéncia foi baixado seis dias apds, a 27 de abril,
e, a 15 de maio, de acordo com uma praxe da época, Bricio Cardoso
pronunciava o discurso inaugural da cadeira de retérica e poética do
Ateneu Sergipense. O nome do jovem preceptor, diga-se de passagem,
ja era conhecido no Aracgju, através de alguns artigos de sua autoria
sbbre assuntos educacionais e problemas lingisticos publicados no "Jor-
nal de Aracgju", érgdo fundado e dirigido por seu primo, Dr. Manuel
Luiz Azevedo Araujo e no qual colaborava, assiduamente, Severiano
Cardoso. O ano de 74 deveria ter sido de gratas recordagdes para Bricio
Cardoso. Primeiramente, a mudanca de vida, resultante da vinda para
a capital, cendrio mais amplo para suas atividades intelectuais. Em

(25) Guarang, Armindo, Dicionario Bio-Bibliografico Sergipano.

(26) O original do interessante documento pertence ao arquivo do Sr. Al-
fredo Busch, neto do destinatério.

(27) Compilaco das Leis Provinciais de Sergipe.
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segundo lugar porgue foi neste ano que nasceu, na Estancia romantica,
0 seu primeiro filho vardo a que 8e chamou, fid a tradicdo de familia,
Mauricio e a que nés outros chamamos e a histéria chamara também, com
admiracdo e respeito — Graco Cardoso.

A ESCOLA DE 75

A Escola Normal instituida pela reforma Passos Miranda foi so-
lenemente instalada a 1° de fevereiro de 1875, no prédio em que funcio-
nava a Recebedoria Provincial, situado a rua da Aurora, ao lado direito
da Alfandega. Estava acesa a luta contra Passos Miranda. Era preciso,
portanto, que o orador oficial da cerimdnia fosse uma pessoa de reco-
nhecida capacidade intelectual, em condicBes de defender o ato que dera
autonomia a Escola. Coube a Bricio Cardoso a delicada incumbéncia.
O "Jornal de Aracaju", na sua edicdo de trés de fevereiro, noticiando
como decorrera a festiva inauguracdo, anunciava que seria publicado no
ndmero seguinte o discurso pronunciado pelo orador oficia. " Para éle",
acrescentava, "chamamos desde ja a atencdo dos nossos leitores que de
certo aplaudirdo o modo de pensar daquele senhor com relagcdo a questdo
do ensino e da escola normal”. Cumpriu-se a promessa. O discurso foi
publicado. O préprio autor confessa que o trabalho fora escrito apres-
sadamente, num curto lapso de tempo. Notificaram-no da espinhosa
missdo na véspera da solenidade. Nao tivera, pois, tempo para meditar.

Em conjunto, a oragdo é fraca, cheia de frases e imagens nem sem-
pre felizes. Tem, todavia, para o plano que tracel nesta conferéncia,
uma significacdo indiscutivel. Marca o inicio das atividades de Bricio
Cardoso no campo do ensino normal.

A defesa da reforma Passos Miranda é feita num tom exclusi-
vamente doutrinario, sem qualquer pretensdo de ordem pessoa. "Vou
discorrer de modo a provar, propunha-se o orador, que a ocasido es-
colhida para o ja falado apartamento ndo se ressente de menor impro-
priedade". E prosseguia: "O simples bom senso mostra que a conser-
vacdo da escola normal é de mais vantagem e utilidade do que o esta-
belecimento do curso de preparatérios, que por muitas razbes jamais se
deve deixar atrofiar". Depois de uma série de consideracbes de ordem
geral a respeito da criagdo da Escola, Bricio Cardoso encara, com oti-
mismo, o problema financeiro da questdo. Sinceramente preocupado em
dar solugdes logicas aos delicados e graves problemas educacionais, Bri-
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cio Cardoso julgava secundarios os argumentos tendentes a provar a
impossibilidade de os cofres provinciais enfrentarem largas e vultosas
despesas.

N&o s como a imprensa oposicionista teria recebido o discurso
naugural de 1° de fevereiro. Sei, porém que, na tribuna da Assembléia,
dois meses decorridos, a éle se referiu, irbnicamente, o Dr. Manuel Luiz,
numa enérgica oracdo que pronunciou combatendo as inovagdes de re-
forma Passos Miranda. "Fora das condi¢des descritas, disse éle, os
dois cursos de humanidade e normal, menos espirituosamente denomi-
nados por um dos encomiadores de s. exc. — irméos siameses — ndo
poderiam ser separados sem a morte que ameagava O curso normal"
(28). Magoou-se, profundamente, o mestre de retérica. E, algum tempo
depois, diria pela imprensa: "o meu parente e amigo Manuel Luiz, em
um dos seus eloqglientes discursos posteriores ao ato, atirou-me uma Sir-
vente cuja palavra ndo recordo j4 embora a magoa que elas me dei-
xaram" (29).

NOVAS IDEIAS E NOVAS LEIS

Seriamente combatida, a Escola Normal viveu modestamente os
anos de 75 e 76. Fora transferida para o pavimento térreo da Assem-
bléia, na praca do Palécio. Decaira a matricula, ndo fora integralmente
respeitado o regulamento. Por falta de professéres continuara o curso
com duas séries e ndo trés, como determinava a reforma de 74.

Entre os varios fatores que influiam na diminuicdo da matricula,
€ preciso colocar no primeiro plano o crescente desinteresse do elemento
masculino pela carreira do magistério. Voltavam-se, pois, os educadores
para o professorado feminino. A necessidade de uma Escola Normal
femining, na qua a mulher sergipana recebesse ensinamentos para o
exercicio da nobilitante funcdo de educar, tornava-se cada dia mais ur-
gente. Por volta de 1876, Sergipe possuia 87 escolas publicas masculinas
e 66 femininas, com uma matricula de 3.225 meninos e 2.407 meninas.
Dos 87 professores, 14 eram titulados pela Escola Normal, enquanto ndo
havia sequer uma Unica professora diplomada, com evidente prejuizo
para o ensino. Era urgente enfrentar a questdo. O elemento feminino
precisava ser melhor lecionado. Passara a fase em que a instrucdo da

(28) Anais cit., pag. 120.
(29) "Jornal de Aracaju", 20-10-77.
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mulher era considerada secundéria. Perdera, positivamente, sua signi-
ficacdo aquela quadra popular do tempo dos vice-reis:

Menina gque sabe muito

E menina trapalhada

Para ser mée de familia

Saiba pouco ou mesmo nada (30).

Por outro lado, vozes autorizadas da educag@o nacional, que tiveram
repercursdo em Sergipe, comecaram a assegurar que a pedagogia pri-
maria era uma funcdo feminina.

Compreendendo, nitidamente, a situacdo, o Presidente Jodo Ferreira
de Aradjo Pinho, com a competente autorizagdo legislativa, pelo regu-
lamento baixado a 9 de janeiro de 1877, criou o curso normal feminino,
que deveria funcionar no prédio do Asilo N. S. da Pureza, localizado
a rua da Aurora. Ficou, déste modo, Sergipe corn duas Escolas Nor-
mais. A direcdo das mesmas, por ato de 20 de janeiro de 1877, foi en-
tregue a Bricio Cardoso, que anteriormente lecionara gramatica na Es-
cola Normal masculina (31).

Durante o periodo que va do dia da sua nomeagdo até abril de
1879, quando deixou o exercicio da comissdo, 8e € um homem intei-
ramente dedicado as fungBes do seu cargo. Dedicacdo que, vae referir,
ndo se limitava a manter a ordem interna, a tratar exclusivamente dos
casos quotidianos surgidos no interior das Escolas. la além. Levava-o
a imprensa na defesa corgjosa dos principios e normas que éle julgava
essenciais ao desenvolvimento do curso normal. Foi o caso ocorrido na
polémica que com é&e sustentou o prof. Manuel Oliveira, seu colega do
Ateneu Sergipense.

Iniciara o prof. Oliveira, em outubro de 77, no "Jornal de Aracaju",
uma série de artigos sbbre 0 ensino em nossa terra. Um déses artigos,
0 de 13 de outubro, foi dedicado a situagdo do ensino norma em Ser-
gipe. Opinava o catedrético de Religido, tendo em vista o pouco in-
teresse dos rapazes pelo curso normal, que era mais conveniente anexa-
lo, de novo, ao Ateneu Sergipense. A medida, a0 seu ver, era Util ao
ensino e ao erario publico.

Bricio Cardoso, que se batera pela separagdo dos cursos em 1875 e
estava dirigindo as duas casas de ensino, julgou-se na obrigacdo de con-

(30) Edmundo, Luis, O Rio de Janeiro no tempo dos Vice-Reis.
(31) O 1° Diretor da Escola foi o Dr. Manue Pereira Guimardes, que
exercia 0 cargo gratuitamente.
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traditar publicamente o seu ilustrado colega. Fé&-lo serenamente, com lar-
gueza de vista. "Curso normal e liceu unidos ou reunidos é uma coisa
absurda', asseverava. Absurdo porque divergiam as duas instituicdes
guanto a finalidade. "No liceu, acentuava, predomina a instrucdo, no
curso normal a educacdo e a educacdo especial do professor. Ali, so-
bretudo, o fim cientifico do homem e da sociedade, aqui, o fim normal
do homem e da sociedade". Para éle. catdlico, "as escolas normais
tinham uma alma dupla: o espirito pedagdgico e o religioso, que néo
sd0 os principios que animam os liceus, nem o Ateneu" (32).

Quanto ao aspecto financeiro do caso, Bricio continuava, um tanto
liricamente, a pensar que éle ndo deveria exercer uma acdo tdo predo-
minante. A falta de recursos financeiros ndo era um obstéculo intrans-
ponivel . Arranjar-se-ia uma férmula capaz de permitir o necessario dis-
péndio com a Escola Normal. Seriam cortadas outras verbas.

Dizia, categorico: "Enquanto a Provincia ndo melhorar de fi-
nangas o que deve fazer € ndo consentir que ela continue a despender
tantos coutos de réis com professores ma preparados, que ndo podem
desempenhar sua missdo por tantos motivos".

Manuel Oliveira replicou 'e, durante alguns dias, discutiiam o
assunto, cada qual mais aferrado aos pontos de vista, primitivamente
expostos. N&o desceram ao campo das retaliacbes pessoais. Vez por
outra, porém, trocaram, reciprocamente, umas leves alfinetadas. Bricio
procuravam sempre, acertadamente alids, demonstrar que a sua posi¢do na
polémica era sobretudo uma prova de coeréncia, porque ha dois anos
vinha mantendo a mesma opinido. Era também um dever de ordem moral.

"O diretor de uma instituicdo, afirmava, é o seu defensor e conser-
vador natural; &e é o responsavel Unico pelo seu estiolamento” (33).

Compreendia que ninguém deve permanecer a frente de um servigo
publico quando ja ndo se sente capaz de defendé-lo. A direcdo de uma
casa de ensino ndo & nem pode ser, de forma alguma, um simples em-
prego. E uma miss&o.

A polémica interessou alguns grupos e logo apareceram partidarios
de um e de outro lado. Partidarios que, no julgamento do prof. Oli-
veira, queriam tdo somente intrigar os contendores. Para ndo se deixar
vencer pelas intrigas, Manuel Oliveira abandonou a discussdo (34).

(32) "Jornal" cit., 16-10-1877.
(33) "Jornal" cit., 20-10-1877.
(34) "Jornal" cit., 23-10-1877.
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Ainda em 77, Bricio Cardoso, afirmando ndo desgjar o reinicio da
polémica voltou a tratar do ensino normal transcrevendo algumas opi-
nides sbbre a matéria, emitidas pelo professor normalista Epifénio José
Reis. As idéias do prof. Epifanio Reis, do magistério fluminense, co-
incidiam com as suas.

Bricio Cardoso queria, transcreveudo-as na imprensa local, demons-
trar que ndo expusera na polémica com o prof. Oliveira, principios
absurdos, que ndo divulgara idéias errbneas ou retrégadas (35).

Abrindo, a primeiro de marco de 78, a sessdio da 22.% legis
latura provincial, o vice-presidente Dr. José Martins Fontes, assim
se expressava a respeito do ensino normal e da atuagdo de Bricio
Cardoso: "E de crer que em breve tenhamos professires que pos-
suam conhecimentos necess&rios adquiridos na Escola Norma que
va funcionando com a precisa regularidade e proveito, gracas aos
esforcos que tem empregado o seu mui digno, zeloso e inteligente
diretor, o cidadao Bricio Cardoso, que se mostra incansavel e des-
velado em tudo aquilo que tende ao aperfeicoamento do ensino.
O movimento da Escola, durante o ano de 77, consta do bem ela-
borado relatorio do seu inteligente diretor e que va anexo ao presente”
(36).

Comeca Bricio Cardoso por criticar, no relatério apresentado ao
governo, certas disposices do regulamento de 9 de janeiro, evidente-
mente prejudiciais a0 bom desenvolvimento da escola. A supressdo
das cadeiras de nocbes de fisica, quimica, agricultura e a leitura re-
fletida da Constituicdo do Império; a transformagdo do professor de
pedagogia em lente de gramética e arimética; a metamorfose do ca
tedratico de religiio, que passou a ensinar pedagogia, geografia e
historia; o estabelecimento de taxas elevadas para o ingresso na escola,
eis, entre outros, 0s pontos contra os quais protestou o abnegado di-
retor das escolas normais. Para melhor éxito do seu protesto, Bricio
Cardoso procurou, particularmente, valendo-se de suas relacbes pes-
soais, alguns deputados e déles obteve a revogacdo de uns poucos ar-
tigos do regulamento vigente (37).

Como, nos primeiros tempos, a matricula fosse pequena, Bricio
Cardoso saiu a catequisar alunos, pagando ndo raro éle proprio as
taxas de matricula. A informagdo é sua. L& estd no Relatdrio citado.

(35) "Jornal" cit, 811-1877.

(36) Fontes, José Martins, Rel. a Ass. Pro. em 1878, pag. 30.

(37) Todas as citagBes que se seguem figuram no Rel. anexo ao Re, de
José Martins Fontes.
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"De 3 de fevereiro a 2 de marco" informa Bricio Cardoso, "en-
guanto os professores lecionavam a meros ouvintes, fazia eu a cate-
guese, recrutava, ou antes, requestava matriculandos para o primeiro
ano, chegando até a meter a mdo em meu bolsinho e no de meus
amigos para satisfazer as taxas provinciais".

A desoladora situagdo do professorado normal que, apds uma vida
inteira de ingentes servicos a causa naciona do ensino, ficava, na ve-
Ihice, desamparado, também mereceu de Bricio Cardoso um carinho
especial. Sao dele as expressivas palavras que se seguem, relativas as
justas pretensbes de um dos professores da Casa.

"Proponho ainda a V. Ex. o alvitre de sua jubilagdo com um ven-
cimento que lhe pague seus velhos labores, e ciente das caréncias que
ndo devem sofrer, em sua enfermidade ou velhice, os educadores da
juventude e finalmente sirva de incentivo as melhores vocages. Sou do
oficio: quero, Exmo. Sr., recompensa e estimulo para todos".

A necessidade das aulas de pratica no curso de normalista e a
distincBo que deve ser observada entre os dois importantes ramos do
ensino — o secundario e 0 norma] — foram assuntos que Bricio Car-
doso abordou nos seus trabalhos, com muito acerto e precisdo. Temas
gue, ainda hoje, nem téda gente compreende.

"A escola de pratica, doutrinava o ilustrado conterréneo, deve ser
exercida como um imenso auxiliar para o ensino normal, mormente
para o da metodologia e legislacdo do ensino. Creio que ndo erraria,
se dissesse que é nas aulas préticas que devem residir as amas das
Escolas Normais".

E, a seguir: "A aula pratica tem uma importancia, uma utilidade
gue todos ndo compreendem. Permita-me V. EX. insistir: ndo concebo
Escola Normal sem aula de prética vasada nos verdadeiros moldes
pedagogicos”.

Mais adiante, opinava:

"Sentindo e pensando da forma como acabo de fazer em relagdo
as aulas de prética, apresento a V. Ex. como um corolario fatalmente
deduzido a necessidade de mestres versados aém de em outras ma
térias, em pedagogia e metodologia para regerem essas aulas".

Referindo-se ao segundo aspecto, dizia Bricio Cardoso: "E um
grande erro e um grande mal conservar a instituicdo que educa (Escola
Normal) com o cardter e a mascara da que instrui (Ateneu), cujo
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grande fim é a cultura do espirito". Palavras essas que bem poderiam
ser traduzidas, em linguagem hodierna, olhando o caso sergipano: "é
um erro conservar a Escola Normal como se fora um simples ginasio-
feminino". Faz-se mister compreender, urgentemente, que o ensino de
formacdo do professorado €, antes de tudo, um ensino profissional.
Certissima a afirmagdo de Francisco Campos, que me acode citar neste
momento: "o ensino normal ndo é uma propedéutica intelectual, um
simples instrumento de iniciacdo e de cultura geral; &e visa, sobretudo,
antes de tudo, a aquisicdo de uma técnica, de uma técnica psicolégica,
de uma técnica intelectual e de uma técnica moral" (38).

Bricio Cardoso foi um dos nossos. Batalhou inteligente e acertada-
mente pelo crescente éxito da nossa nobre missdo de ensinar a ensinar.
Lutou num tempo em que as idéias sbbre o ensino norma ainda eram
vagas, imprecisas. Mas lutou certo. Lutou com acerto, pleiteando a au-
tonomia do ensino normal. Lutou certo, batendo-se pela "equivaléncia
dos professores normais aos de ensino secundério para todos os efeitos
legais". Lutou certo, afirmando a necessidade das aulas de prética
Lutou certo, distinguindo, no seu espirito e Nos seus processos, O ensino
secundario do normal. Foi, portanto, um bom lutador. E, para mim, a
melhor e mais honesta forma de homenagear um hom lutador é manter
fidelidade aos bons principios que éle defendeu.

38) Cam Francisco, Educacdo e Cultura, pag. 31, José Olimpio
Edit(gr, io. 194p(1).s' ¢ P .



DESPESAS DOS ESTADOS E DO DISTRITO
FEDERAL COM OS SERVICOS DE EDUCACAO
NO ANO DE 194

FINANCIAMENTO DOS SERVIGOS DE EDUCACAO

Trés quartas partes de tédas as instituicdes de educagdo, em noSsO'
pais, sdo mantidas pelos poderes publicos.

A Unido mantém a Universidade do Brasil, a Universidade Rural,
varios institutos isolados de ensino superior, um colégio padrdo, vinte
estabelecimentos de ensino técnico-profissional, numerosos aprendizados
agricolas e institutos para menores abandonados, além dos institutos de
ensino militar. Mantém ainda servicos educacionais nos Territorios.

Aos Estados cumpre a manutencdo dos sistemas escolares, que dire-
tamente administram, 0s quais compreendem sempre servicos de ensino
primario e de ensino normal, em tdda a extensdo de seus respectivos
territérios ; um, ou mais estabelecimentos de ensino secundério e pro-
fissional, sendo, por vézes, tdda uma rede déles, como ocorre no Estado
de Sdo Paulo ; estabelecimentos isolados de ensino superior, ou reunidos
em universidade, como é o caso dos Estados do Rio Grande do Sul e de
Sé0 Paulo.

Todos os municipios custeiam servicos de ensino primario ; certo
nimero déles mantém escolas secundérias, ou outros, de ensino médio ;
muitos sustentam também servicos de difusdo cultural, de maior ou
menor extens&o.

O Distrito Federal atende ao sistema locd de ensino primério,
mantém uma rede de escolas profissionais e um grande instituto de for-
macdo do magistério primério, dém de amplos servicos de difusdo cul-
tural .

As despesas da Unido, Estados, Distrito Federal e municipios,
orcaram no ano de 1944, aproximadamente um bilh&o de cruzeiros. Désse
montante, 689 milhdes couberam aos Estados e ao Distrito Federal,
e cérca de 150 milhdes, aos municipios.
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Aos Estados e ao Distrito Federal tem cabido, assim, mais de me-
tade do financiamento dos servicos publicos da educagdo ; uma quarta
parte a Unido, e a cota restante, aos municipios.

DESPESAS DOS ESTADOS E DO DISTRITO FEDERAL,
COM OS SERVIGCOS DA EDUCAGAO

Desde o0 ano de 1939, vem o Instituto Nacional de Estudos Peda-
gogicos analisando, ano a ano, os or¢camentos de educacdo dos Estados,
do Distrito Federal e dos municipios (1).

A importancia de tal estudo n&o precisa de ser salientada. De uma
parte ha a considerar que a educagdo tem de ser posta, sempre, em "termos
de recursos’, pois de nada valerdo os melhores planos e as mais apuradas
técnicas, se acaso nNdo houver 0S MeEI0S Necessarios para sua execucgao.
Por outro lado, ha interesse, do ponto de vista da administragdo, no con-
fronto das diferentes dotacfes, segundo o destino especial de cada uma.

A partir do ano de 1944, indagacdo de despesas tornou-se ainda
mais necessaria, a vista dos compromissos assumidos pelos Estados e pelos
municipios, no Convénio Nacional de Ensino Primaério, celebrado em 14
de novembro de 1942, para execucdo no exercicio acima referido.

Por ésse instrumento, acordaram os Estados em aplicar, em 1944,
importancia igual a 15 % de sua receita tributaria de impostos, nos ser-
vicos de ensino primario ; e, depois, a cada ano, mais um por cento da
mesma receita, até que, em 1949, venha a ser completada a cota de 20 %
Em relagdo aos orgamentos dos Territérios e do Distrito Federal, tomou
a Unido igua compromisso.

Por acordo dos Estados com seus municipios, ainda resultante de
clausula do Convénio, comprometeram-se estes, também, a aplicar 10 %
da receita de seus impostos nos servicos de ensino primario, em 1944,
e, seguidamente, ano a ano, mais um por cento, até a cota de 15 %, no
exercicio de 1949.

Como adeante se demonstra, os resultados dessa orientacdo para
desenvolvimento do ensino primédrio ja claramente aparecem nos orca-
mentos do primeiro ano de aplicacdo do Convénio, que foi o de 1944.

(1) O I.N.E.P, divulgou os estudos referentes aos anos de 1939 a 1942, em cadernos
mimeografados, e o referente ao exercicio de 1943 nesta REVISTA, vol. I, n° 1. Estudo
de carater geral aparece no volume "Situacdo geral do ensino primario", editado cm 1941.
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O MOVIMENTO DAS DESPESAS DE 1939 A 1944

No periodo de 1939 a 1944, as dotagBes para 0s servicos de educacgéo

nos orcamentos dos Estados e do Distrito Federal foram sempre cres-

centes, como se poderd ver pelos nimeros abaixo:

Anos Despesas em NUmeros
milhdes de Cr$ indice

1939 . 398 100
941 . O (¢ X 124
1942 . 802 126
1943 563 141
1944 689 173

O aumento absoluto, observado no periodo, foi de 291 milhdes, e
0 aumento relativo, de 73 %. Em cada unidade federada, o aumento
de 1939 para 1944, operou-se de modo varidvel, como se vé do Quadro I.

AS DESPESAS EM 1943 E EM 1944

O mais acentuado aumento anual, observado no periodo, deu-se de
1943 para 1944, em raz8o dos compromissos assumidos no Convénio
Nacional de Ensino Primério.

De fato, foi ésse aumento de 96 milhdes, dos quais 89 tiveram apli-
cacdo em servigos de ensino primario.

O Quadro Il apresenta os totais dos gastos com os servicos de edu-
cacdo nos Estados e no Distrito Federal, em 1943 e em 1944, e, bem
assim, os totais das dotacOes especificas para 0 ensino primario.

A RECEITA GERAL, A RECEITA TRIBUTARIA E AS DESPESAS DE EDUCAGCAO

O confronto do total das despesas da educac@o, em cada unidade
federada, com os correspondentes montantes da receita, apresenta especial
interesse.

Esse confronto levara a conclusdes menos exatas se for feito com
0s nimeros que exprimam a receita lotai de cada unidade, ou, sem maior
indagagdo quanto a incluséo, nela, da renda de servicos industriais, muito
varidavel, em seu volume e proporgdo, de uma para outra unidade. Os
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cursos dos Estados do Rio Grande do Sul, S0 Paulo e Minas Gerais
sd0 muito expressivos a ésse respeito, como se podera ver dos quadros
gue se apresentam adiante.

Os quantitativos para exata referéncia s80 0s que exprimam a re-
ceita tributaria e, mais particularmente ainda os da receita tributaria de
im postos, pois indicam grandezas comparaveis entre si. Como se podera
ver dos Quadros 111, IV eV, ndo s6 ai se modificam as taxas atribuidas
as diferentes unidades federadas, como também a posicdo relativa,
entre das, pela cota de despesas que cada uma venha atribuindo aos ser-
vicos de educagdo. Assim, em relagdo a receita geral, ocupa o Estado do
Parand o 1° lugar, com 24,27 %, e o Distrito Federal, o 6.° lugar, com
20,75 %. Pela receita tributéria de impostos e taxas, conserva o Parana
a primasia, subindo o Distrito Federal para o 3.° lugar. Pela receita tri-
butéria de impostos, o Distrito Federal se coloca em 2.° lugar.

No conjunto, as despesas destinadas aos servicos da educacdo, em
geral, representaram, segundo os orcamentos de 1944, a cota de 16,34%,
sobre a receita total ; 24,37 % sObre a receita tributéria, e 26,24 % sbbre
a receita tributéria de impostos.

A grande variagdo observada nas taxas atribuidas as unidades fede-
radas, quanto a receita, ou a despesa geral, (e que va de 24,27 % no Pa-
rana a 7,48 % no Rio Grande do Sul. é explicada pela inclusdo, na receita
geral, das rendas de servigos industriais, muito variaveis de uma para
outra unidade, e com dotacGes também obrigatérias de despesa. Variagdo
muito menor é observada ja com a receita tributaria de impostos e taxas,
como se vé do Quadro |1, onde as taxas extremas sdo 28,73 % e 16,57 %,
e com a receita de impostos, como se vé do Quadro I11.

Empregavam mais de 30 % desta receita, nos servicos de educacéo,
no ano de 1944, o Distrito Federal e o Parang; acima de 25 %, onze
Estados, a saber, Alagoas, Amazonas, Bahia, Ceara, Espirito Santo, Goiés,
Mato Grosso, Paraiba, Rio Grande do Norte, Sdo Paulo e Sergipe ; entre
20 e 25 %, seis Estados, Minas Gerais, Pard, Pernambuco, Piaui, Rio de
Janeiro e Santa Catarina ; abaixo de 20%, dois Estados, Maranh&o e
Rio Grande do Sul.

No conjunto, as dotagdes para os servicos de educacdo davam a média
gerai de 16,34 %, sbbre a receita geral ; de 24,37 % sbbre a renda tribu-
taria de impostos e taxas; e de 26,34 % sObre a receita tributéria de
impostos.
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DISTRIBUIGAO GERAL DAS DESPESAS COM OS SERVIGOS DE EDUCAGAO

As dotacBes dos Estados e do Distrito Federal, com os servigos de
educacdo, em 1944. e que eram, como ja se viu, de 689 milhdes de cru-
zeiros, apresentavam a seguinte distribuicdo geral :

Cr$ %

Adminigracéio escolar -~ 59.319.037 861
Pesod de ensno .. ... ... ... ... ... 463845699 674
Prédios e apadhamento ..~ 75518510  109%
M?teid de consumo. ... 22753284 330
AsSgéncia o excolr ... 26.153.017 371
Siovengdes .. ... 12.260.944 178
Difussoculturd. .. . . . 18740.184 272
Ourasdepesss ... ... ... .. 10333925 190

Totdl. ... .. ... ... . 689.334.892 10000

Comparando-se com as iguais cotas do ano anterior, verifica-se que
foram sensivelmente mantidas as percentagens de despesas com Admi-
nistracdo escolar, Material de Consumo e Subvencgdes ; recebeu forte au-
mento a cota destinada a Prédios ¢ Aparelhamentos Escolares, que passou
de 4,63 a 10,96%, com montante de 75 milhdes contra 26 milhdes no
ano anterior ; e Assisténcia no Escolar, que subia de 2,60 % a quase
4,00%, com o total de 26 milhBes contra 14 milhGes no ano anterior.
As despesas de Difusdo Cultural e Diversas, ou ndo classificadas nas
rubricas anteriores, tiveram sua percentagem reduzida

E de notar que a variagdo das cotas percentuais, em cada uma dessas
rubricas, apresenta-se muito grande, de uma para outra das unidades
federadas, salvo quanto a de Pessoal de Ensino, em que é sempre mais
constante. Ainda assim, oscila entre 79,93% (Paraiba) e 52,11%,
(Bahia).

Para a administracdo escolar, pessoal e material, consignou o Pa-
rana (2), 17,82%; a Bahia, 13,26% e o Distrito Federal, 13,13%, ao
passo que Goias apenas gastou 348 % ; o Para, 3,89 %, e Alagoas 4,83%.

As dotacGes para Prédios ¢ Aparelhamento Escolares variaram de
menos de 2,00 % em trés Estados (Amazonas, Pard e Parana) a quase

(2) Em relagdo ao Estado do Parana, ha a notar que. nessa rubrica, estdo incluidas
as dotacGes de matérial da Divisdo de Ensino Agricola, da Secretaria de Obras Pulblicas,
Viacdo e Agricultura, as quais se elevam a Cr$ 1.500.861,30, e parecem ser destinadas a
fomento agricola. Excluidas essas dotagbes, a cota com a administragdo escolar baixa, para
esse Estado, a 11,38%.
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20%, ou mais, em trés outros (Bahia, Maranhdo e S8 Paulo), o que
se compreende pela extensdo e oportunidade de planos de construcdes
escolares, em cada uma dessas unidades. Como ja se salientou, as do-
tacBes para edificagbes escolares, num total de mais de 75 milhGes, au-
mentaram de trés vézes em relagcdo as do ano anterior.

Aumento consideravel se observou também nas dotagdes desti-
nadas a Assisténcia ao escolar, que passou de 14 para 26 milhdes. Pro-
porcionalmente, as despesas de educacdo em geral, ocupou o 1° lugar o
Distrito Federal, com 11,15% ; depois os Estados de Santa Catarina e
Amazonas, com 6,79% e 4,97%, respectivamente.

DISTRIBUIGAO PELOS VARIOS RAMOS E GRAUS DO ENSINO

Para os servicos de ensino, propriamente dito, ou seja, excluidas as
despesas de difusdo cultural e outras Complementares, destinaram os Es-
tados e o Distrito Federal, no ano de 1944, dotacBes num total de 618
milhdes, ou cérca de 90 % das despesas com a educagdo, em geral.

O ensino primario, como € natural, abrange a maior cota, com 63,11 %,
segue-se O superior (alias, ndao mantido por oito das unidades federadas)
com 8,41 % ; aparecem imediatamente depois, 0 agricola, com 6,12 %.
e o normal com 583 %. Proporcionalmente, a menor cota cabe ao ensino
supletivo, inexistente nos servigos oficiais de varias unidades.

As dotagdes, no conjunto, assim se distribuiram pelos véarios graus
e ramos de ensino, em 1944 :

Cr$ %
Priméario . ... . ... ... . ... ... . ..., 390.343.982 63,13
Secund&rio . ... ... ... L. ... .30.225.968 4,89
Superior. . ... ... ... ... .. ... ...... . 52041729 841
Normal. .. ... ....... R 36.068.939 583
Técnico-industrial. . . . ... .. ... ... ... ... 25.240.138 4,08
Agricola .. ... ... 37.851.876 6.12
Emendativo . . ... ... 11.974.250 192
Comercid. . . ... ... ... 734.400 012
Supletivo . ... 418.480 0,07
Diversos . ... ... . ... ... . .33.611.367 543

Total. ... ... ... ... ... .. . 618511.132 10000

DESPESA "PER CAPITA" COM OS SERVIGCOS DE EDUCAGAO

Pelos estudos gerais dos orcamentos dos Estados e do Distrito Federal
no exercicio de 1944, verifica-se que a despesa, em relagdo a todos os ser-
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vigos plblicos exercidos por essas unidades foi, em meédia, a de Cr$
97,11 por habitante. Claro estd que ésse indice tem valor muito geral
pois enormes sdo as variagbes regionais observadas.

Com efeito, o Distrito Federal teria empregado 353 cruzeiros, por
habitante ; S&0 Paulo, 202 e Rio Grande do Sul, 160 ; a0 passo que
Alagoas, Ceara, Paraiba, Maranhdo teriam gasto, também por habitante,
menos de 30 cruzeiros no ano, e isso para as despesas de todos 0s servicos
publicos.

Com os servicos de educagdo, em geral, e bem assim, com os de en-
sino primario, apuravam-se 0s seguintes indices :

UNIDADES FEDERADAS | TODOS O8 EDUCAGAO ENSING
= - N VA RS | SERVICOS | EM GERAL | PRIMARIO
—_— S —— — — i it
|

Distrito Federal. . . . . . | 3563.67 73,37 40,40
Alagoas..:........ ilai 25,19 5,28 3,31
Amazonas. . . 4 | 71,72 11,54 5,62
Bahia........ 2 % . 45,75 | 7,49 | 3,68
Conrl: e sieiie . 20,36 4.55 | 3.4
Espfrito Santo. .. .. . 60,00 10,98 | 7.51
Goids. . .... ; . . 47,54 8,35 5,57
Maranhio 21,23 3.04 2,07
Mato Grosso. 48,56 7,21 5,23
Minas Gerais : 59,83 7,43 | 4.65
Pard. AR g : o7,05 1,18 | 6,03
Paraiba. . .. 29,52 5,24 3,37
Parand. .... 72,45 17,59 9,95
Pernambuco. 41,27 5.39 3.01
Plank: ..o s 33 .48 6,06 3,72
Rio de Janeiro. . .. 76,16 13,93 8,18
Rio Grande do Norte 33,99 | 7,4 3,79
Rio Grande do Sul 160,61 12,01 7.87
Santa Catarina. . . 46,07 | 9,60 6,02
Sdo Paulo. ... " 202,29 34,20 18,68
Sergipe. ............ 43,16 .02 4,01
Média “per capita” . 97,11 15,66 | 8,00

Como se vé, a cota de despesa "per capita' com os servigcos de edu-
cacdo variou de 73 cruzeiros, no Distrito Federal, a 3 no Estado do Ma-
ranhdo. Em S&o Paulo, apresentou-se com 34 ; no Parana, com 17:
no Estado do Rio de Janeiro, com 14. N&o chegou a ser igual a 10
cruzeiros em trés das unidades federadas. Para o conjunto do pais, ex-
primiu-se com a questdo de 15,66.
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Estes dados demonstram, claramente, a necessidade de maior coope-
racdo federal nos servicos da educacdo, mas, principamente naquelas
unidades cm que a capacidade de produgdo econdmica é mais reduzida.
E a politica ja felizmente inaugurada com o Fundo Nacional de Ensino
Primério, e regulada pelo Convénio Nacional de Ensino Primério, em
plena execucéo.

CBSERVAQCES SCBRE A OCLETA DOS DADOS

A fim de que os dados que adiante se apresentam, possam ser bem
interpretados, tornam-se necessarias as seguintes observagdes :

a) o0 estudo, que aqui se apresenta, refere-se as dotacdes cons-
tantes dos orcamentos dos Estados e do Distrito Federal.
no ano de 1944, e ndo a despesa efetivamente realizada,
a qual, para certas rubricas, deverd ser acrescida de cré-
ditos abertos no correr do exercicio, e, para outras, di-
minuida de parte da dotacdo ndo efetivamente aplicada;

b) nos totais das despesas previstas para os servicos de edu-
cacdo, com referéncia a cada unidade federada, foram
computadas todas as dotacOes proprias désses servigos,
embora algumas delas estivessem incluidas em setores ad-
ministrativos diversos (Salde Publica, Fazenda, Agricul-
tura, Obras Plblicas, etc.) ; de acordo com orien-
tagdo, foram incluidas nas dotagdes para ensino emenda-
tivo despesas de 6rgdos e instituicGes tais como reforma-
térios, patronatos, orfanatos, servicos do Juizo de Menores
etc:

C) as dotagdes do ensino primario incluem os recursos para
a manutengdo das instituicdes de ensino pré-primario ; as
escolas primérias (escolas de aplicagdo) anexas as escolas
normais ou institutos de educagdo foram incluidas na parte
referente a0 ensino normal, sempre que se tornou impossi-
vel a discriminagdo; as dotagdes incluidas para o ensino
primério referem-se a0 ensino propriamente dito (pessoal
e material, e administragdo especializada do ensino pri-
mario), excluidas as despesas com a administracéo gera de
varios ramos do ensino e os 6rgdos de direcdo como secre-
tarias e outras que figuram no quadro correspondente, em
despesas diversas ;
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d)

f)

9)

h)
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no titulo "Administracéo Escolar" figuram as dotacOes refe-
rentes ao pessoal dos érgdos centrais de administracdo, tais
como secretarias, departamentos, diretorias, servicos de
inspecdo, estatistica, pesquisa e orientagdo escolar. No caso
dos Estados em que sO existe uma secretaria geral, para
téda a administrac8o, foi computada uma cota proporcional,
segundo as dotacBes dos diferentes servigos por ela admi-
nistrados ; no caso de secretarias de educacdo e saide, as
despesas foram tomadas pela metade ; o mesmo critério
proporcional foi ainda empregado no caso de secretarias
com diferentes servicos, diversos dos da educacdo ;

no titulo "Prédios e Aparelhamento Escolar", figuram as
dotacBes destinadas a construgdes de escolas e sua conser-
vacdo, a aluguel de prédios, mobiliario e instalagdes esco-
lares permanentes ; essas dotagcdes, no orcamento de va-
rios Estados, sdo atribuidas a outros érgaos de adminis-
trac8o, que ndo os da educacdo, como Secretarias de Obras
Publicas ;

nos titulos "Pessoal de Ensino”, figuram as dotagbes para
professores, diretores e assistentes de escolas e cursos, pes-
soal administrativo e subalterno de escolas e cursos ;

nos titulos "Difusdo Cultural", (pessoal e material), foram
incluidas as dotagdes para instituicBes culturais e de re-
creacdo, departamentos de propaganda e cultura, biblio-
tecas, teatros, museus etc. ;

nos titulos "Assisténcia ao Escolar" e "Subvengfes"
foram incluidas as dotagbes para caixas escolares, assistén-
cia médico-dentéria, vestuario e alimentagdo de alunos, se-
guros, bdlsas de estudo e subvencdes ;

em algumas das unidades federadas as dotagcBes destinadas
ao ensino secundario e normal, bem como ao secundério,
e profissional, apresentam-se englobadas em seus orgcamen-
tos. Assim, as despesas com 0 ensino secundario, no Dis-
trito Federal e no Estado do Rio de Janeiro, acham-se in-
cluidas nas dotagdes de ensino norma ;

no titulo "Ensino Emendativo" foram incluidas as dota-
¢Oes para instituicBes de educacdo para menores delingiien-
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tes, cegos, surdos-mudos e menores desamparados; também
escolas especiais para presididrios ;

[) Em "Despesas Diversas" figuram as dotacBes destinadas
ao ensino (pessoal e material) que ndo puderam ser clas-
sificadas dentro dos outros titulos ou que abranjam servi-
¢os de educacdo de mais de uma das categorias da classi-
ficacdo adotada ;

m) no titulo "Ensino Supletivo", figuram as dotacdes para en-
sino de adolescentes e adultos analfabetos, escolas regi-
mentais e outras do mesmo tipo ; com relacdo ao Distrito
Federal ndo foi possivel fazer a discriminagdo désse tipo
de ensino, que figura englobado na dotacdo "Difuséo Cul-
tural”.

A apresentacdo dos dados do orgcamento de despesa, em vérias das
unidades federadas, nem sempre permite completa e perfeita discriminagdo
de dotagdes pela sua aplicacdo especifica. N&o obstante, os totais ge-
rais correspondem sempre, a vista de dados de cada orcamento, as des-
pesas com 0s servigos educacionais.

QUADRO | — DESPESAS DOS ESTADOS E DO DISTRITO FEDERAL COM OS

SERVIGCOS DA EDUCACAO EM GERAL, EM 1939 E EM 1944, SEGUNDO
0OS ORGAMENTOS DESSES EXERCICIOS

DESPESAS COM A EDUCACRO EM GERAL
UNIDADES FEDERADAS P —— AUMENTO
RELATIVO M T}
Em 1930 Em 1044

Distrito Feleral. . 86.176.798, 00 138.721.174,00 61,0
Alagoas........... 3.157.200,00 5.874.406,00 70,2
Amazonas 3.018.770,00 5.550,541,20 83,0
in. . 15.738.266,50 31.815.721,40 99,0
AR . oo r o 6.955. 194,00 10.130.813,60 45,8
Eapirito Santo..... 6.901.360,00 8.839. 110,00 28,1
Cloibs. ........ 2.806. 208 , 00 8,266 427,00 194.5
Maranhio. 2,782.200,00 4.010.710,00 44,2
Mato Grosso. ..., 2,588, 632,00 3.320.304,70 28.3
Minas Gerais. . 35.415,603,00 54.119,937,00 52.8
Sk : 7.347.850,00 11.301,250,00 53.8
Paraiba. 5.675.610,00 7.061.282,00 40,3
' b N 12.126.491,00 23.800,706, 90 2.1
Pernambueo............. 9.256.380,00 15.425.853,30 06,7
RSN s a S SN T 3,084, 654,00 5.311.931,30 7.2
Rio de Janeiro. . . ... ; 20.371.907,24 27,550,080, 00 35,2
Rio Grande do Norte "D 3.329.900,00 6.114.391,50 83.6
Rio Grande do Sul. ... ... Sy 25.205.871,00 42.723.026,80 69,5
Banta Catarina................ 7.861.912, 00 12,069, 160, 50 53,5
TR0 v e b > 5w e € b s 135.410. 120,00 262.753.136, 40 94,0
T R R O P 3.232.848 .80 5.165. 860,30 5.8
TOTAL 398,443,806, 44 680,334,892, 90 73.0
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QUADRO I — DESPESAS DOS ESTADOS E DO DISTRITO FEDERAL COM 08 SERVICOS DE EDUCAGAO,

DESPESAS EM 1044
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988
929
64
008

.....................

RIS IRNGEISZAEREREN

RECEITA

SEGUNDO 08 ORCAMENTOS DO8 ESTADOS E DO DISTRITO FEDERAL PARA 1944

8888888888888 88888888

---------------------
.....................

saas;mﬂgxanwaamaag_

Tributdria de im-
postos e taxas (b)
2.600
1.225
604
ﬂl
35
873
150
521
400
756
600
1.000
1.205
373
mm
465
?99
aw
9.780

4.274.770.912,70

2.827.770.797,60

22SSSS2SSSSS2822232228

.....................

.....................

Total
(&)
200
600
808
200
767
320
044
000
mn
090
000
908
05
450
900
167
319
929
64
050

.....................

QUADRO 1V — RECEITA TOTAL £ RECEITA TRIBUTARIA, DESPESA TOTAL E DESPESA COM 08 SERVIQOS DE EDUCACAO,
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QUADRO VII — DESPESA TOTAL E DESPESA COM O ENSINO PROPRIAMENTE DITO, E SUA
DISCRIMINACAO PELOS VARIOS RAMOS E GRAUS DO ENSINO,SEGUNDO 0S ORCAMENTOS DOS
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DESPESAS DOS MUNICIPIOS COM OS SERVICOS DE
EDUCACAO NO ANO DE 1944

As despesas destinadas aos servicos de educacdo, constantes dos
orcamentos municipais de todo o pais, no ano de 1944, montaram a
Cr$ 99.702.410,00. Essa é a cifra apurada em levantamento proce-
dido pelo Conselho de Economia e Finangas do Ministério da Fazenda,
ainda incompleto, no entanto, para os Estados de Goids, Maranhdo, Mato
Grosso, Minas Gerais e Paré.

No exercicio anterior, ou sgja 0 de 1943, as mesmas dotacOes
somavam Cr$ 80.883.066,00, o que revela, portanto, aumento bruto de
19 milhBes de cruzeiros, e aumento relativo de 20%. O crescimento
foi maior do que o observado em qualquer dos anos do quinqiénio
anterior, em que o aumento médio anual foi de 14 %.

O fato se explica por haver sido iniciada em 1944 a execucdo do
Convénio Nacional de Ensino Primério, que levou 0os municipios ao
compromisso do emprego, nesse ano, de 10%, no minimo, de sua renda
tributaria de impostos, em servicos de ensino désse grau, € ano a ano
mais 1%, até que quota atinja 15%. Ainda em 1940, tddas
as municipalidades destinavam; aos servigos de educag@o, apenas 60 mi-
Ihdes de cruzeiros. O fato de haverem destinado ja quase cem milhdes,
no exercicio de 1944, leva a supor que, ao completar-se a quota, venham
a empregar mais de 150 milhdes.

Damos a seguir uma tabela com as despesas municipais de educacéo.
nos anos de 1940 a 1944, bastante expressiva do desenvolvimento alcan-
¢ado.

Pelo quantitativo bruto das dotagdes do ano de 1944, observa-se
gue ocupa 0 1° lugar o Estado de S&o Paulo, cujos municipios desti-
naram aos servicos de educacdo 39 milhGes de cruzeiros; o 2.° lugar
cabe a0 Rio Grande do Sul, com 1355 milh8es; o 3.°, a Minas Gerais,
com 107 milhdes; e 0 4.° ao Estado da Bahia, com 8 milhdes.

Proporcionalmente ao nimero de habitantes, conservam-se nos
dois primeiros lugares S&0 Paulo e Rio Grande do Sul, mas o 3° lugar
passa a ser ocupado por Santa Catarina, e o 4.°, pelo Estado do Rio
de janeiro.
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O ENSINO COMERCIAL NO BRASIL, EM 1944

O ensino comercial é ministrado, no Brasil, em dois ciclos; o pri-
meiro compreende o curso comercia basico e o segundo compreende
cinco cursos de formagdo, denominados cursos comerciais técnicos, a sa
ber: curso de comércio e propaganda; curso de administracdo; curso
de contabilidade; curso de estatistica; e curso de secretariado.

O curso comercia basico (1.° ciclo) tem a duragdo de quatro anos
e é ministrado nas escolas comerciais, 0s cursos de formagdo (2.° ciclo)
tém a duracdo de trés anos e sdo ministrados nas escolas técnicas de co-
mércio.

Além destes, ha ainda os cursos préticos de comércio, de primeiro
ciclo, e os cursos de aperfeicoamento, que tém por finalidade proporcio-
nar a ampliagdo ou elevacdo dos conhecimentos e capacidades técnicas
de profissionais diplomados.

Encontravam-se em funcionamento em dezembro de 1944, em todo
0 pais, 415 estabelecimentos de ensino comercial, sendo 79 escolas co-
merciais e 336 escolas técnicas de comércio. Destes estabelecimentos. 94
tinham seu reconhecimento dependente ainda de estudo de processo de
verificagdo prévia

Das escolas comerciais que funcionavam em dezembro de 1944, 3
pertenciam aos Estados: Escola Técnica de Comércio de Sete Lagoas,
cm Minas; Escola Técnica de Comércio anexa a Faculdade de Direito
da Universidade de Porto Alegre e Escola Técnica de Comércio de Ser-
gipe; 1, a Escola Técnica de Comércio Acreana, pertencia ao Territo-
rio do Acre; 1, Escola Técnica de Comércio Amaro Cavalcanti, per-
tencia a Prefeitura do Distrito Federal e as 6 seguintes pertenciam a
prefeituras municipais; Escola Técnica de Comércio Solon de Lucena,
em Manaus; Escola Técnica de Comércio Sao José, em Guaxupé, Minas
Gerais; Escola Técnica de Comércio de Marilia, Escola Técnica de Co-
mércio de Cruzeiro, Escola Comercia de Garga, no Estado de Sao
Paulo e Escola Comercial S&o Paulo, em Mirassol, também no Estado
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& E£3COLAS DE ENSINO
COMERCIAL BASICO

LA - DE ENSINO
€O = COMERCIAL

Estabelecimentos de ensino comercial no ano de 1944 — O cartograma acima apre-
senta a distribuigiio das escolas de ensino comercial no pais, em dezembro de 1944.
Funcionavam, nessa época, 415 estabelecimentos, dos quais 79 ministravam apenas
o primeiro ciclo, ou curso comercial bisico, de quatro anos; e 336 davam ésse curso
¢ mais o de segundo ciclo, ou curso técnico comercial, com trés anos de estudos.
A distribui¢iig de estabelecimentos de ensino comercial pelos Estados era a seguinte:
Amazonas, 4; Pari, 6; Maranhio, 3; Piaui, 3; Ceard 8; Rio Grande do Norte 7;
Paraiba, 6; Pernambuco, 13; Alagdas, 2; Sergipe, 1; Bahia, 4; Espirito Santo, 5;
Rio de Janeiro, 27; Distrito Federal, 61; Sio Paulo, 154; Parand, 9; Santa Cata-
rina, 5; Rio Grande do Sul, 3"; Minas Gerais, 51; Goids, 3; Mato Grosso, 4 e
Territério do Acre, 1.
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de S8 Paulo. As 391 escolas restantes eram mantidas por entidades
particul ares.

Assim se distribuiam pelos Estados as escolas comerciais e as esco-
las técnicas de comércio em funcionamento no ano de 1944:

A) ESTABELECIMENTOS RECONHECIDOS

AMAZONAS

Escola Técnica de Comércio D. Bosco, Avenida Sete de Setembro nu-
mero 3, Manaus.

Escola Técnica de Comércio N. S Auxiliadora, Manaus.

Escola Técnica de Comércio Solon de Lucena, Manaus.

Escola Técnica de Comércio Santa Dorotéia, Avenida Joaquim Nabuco
n.° 1097, Manaus.

PARA

Escola Técnica de Comércio do Instituto Santa Rosa, Avenida Padre
Eutiquio n.° 771, Belém.

Escola Técnica de Comércio do Para, Belém.

Escola Técnica de Comércio da Fénix Caixeiral Paraense, Belém.

Escola Técnica de Comércio Moderna, Travessa Quintino Bocailva,
Belém.

Escola Técnica de Comércio, Ciéncias c Letras, Rua Manuel Barata
n.° 78, Belém.

Escola Técnica de Comércio Santa Catarina de Sena, Avenida de Na-
zaré n.° 496, Belém.

MARANHAO

Escola Técnica de Comércio do Centro Caixeiral do Maranhdo, Séo
Luis.

Escola Técnica de Comércio do Maranhdo, Rua Senador Rodrigues
n.° 207, S&o Luis.

PIAUI
Escola Técnica de Comércio do Piaui, Rua Senador Teodoro Pacheco
n.° 57, Teresina.
Escola Técnica de Comércio N. S das Gargas, Parnaiba.
Escola Técnica de Comércio da Unido Caixeiral, Parnaiba.
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CEARA
Escola Técnica de Comércio Fénix Caixeiral, Rua 24 de Maio n.° 166.
Fortaleza.
Escola Técnica de Comércio Padre Champagnat, Rua Duque de Caxias,
Fortaleza.

Escola Técnica de Comércio do Ceara, Praga do Carmo, Fortaleza
Escola 'Técnica de Comércio Carlos de Carvalho, Fortaleza.

Escola Técnica de Comércio dos Empregados no Comércio, Crato.
Escola Comercial de Joazeiro. Joazeiro.

Escola Técnica de Comércio D. José, Sobral.

RIO GRANDE DO NORTE

Escola Técnica de Comércio Imaculada Conceicdo, Natal.

Escola Técnica de Comércio N. S. das Neves, Bairro do Alecrim, Natal.

Escola Técnica de Comércio Santo Anténio, Rua Coronel Bonifécio
n.° 698, Natal.

Escola Técnica de Comércio de Natal, Natal.

Escola 'Técnica de Comércio Santa Terezinha do Menino Jesus, Caico.

Escola Técnica de Comércio Unido Caixeiral. Mossoro.

PARAIBA
Escola 'Técnica de Comércio N. S das Neves, Jodo Pessoa
Escola Técnica de Comércio Epitacio Pessoa, Jodo Pessoa.
Escola Técnica de Comércio Imaculada Conceicdo, Campina Grande.
Escola Técnica de Comércio Alfredo Pautas. Campina Grande.

PERNAMBUCO

Escola Técnica de Comércio de Recife, Rua do Principe n.° 610, Recife.

Escola Técnica de Comércio da Faculdade de Ciéncias Econdmicas de
Pernambuco, Rua do Hospicio n.° 265, Recife.

Escola Técnica de Comércio Coragdo Eucaristico de Jesus, Rua do
Riachuelo n.° 867, Recife.

Escola Técnica de Comércio do Ingtituto N. S Auxiliadora, Rua do

Hospicio n.° 258, Recife.

Escola Técnica de Comércio das Damas da Instrucdo Cristd, Avenida
Rui Barbosa n.° 1426, Recife.

Escola Técnica de Comércio de Pernambuco, Rua José Mariano n.° 120.
Recife.

Escola Técnica de Comércio de Caruaru. Caruaru.

Escola Técnica de Comércio Santa Sofia, Garanhuns.
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Escola Técnica de Comércio SGo Jose, Garanhuns.
Escola Técnica de Comércio Santa Gertrudes. Olinda.

ALAGOAS

Escola Técnica de Comércio de Alagoas, Maceio.
Escola Técnica de Comércio de Maceid, Rua Dois de Dezembro nu-
mero 110-2.° andar, Macei6.

SERGIPE
Escola Técnica de Comércio de Sergipe, Aracaju.

BAHIA

Escola Técnica de Comércio Feminina da Bahia, Rua Monsenhor Fla-
viano n.° 2, Salvador.

Escola Técnica de Comércio Remington, Avenida Sete de Setembro
n.° 34-A, Salvador.

Escola Técnica de Comércio da Faculdade de Ciéncias Econbmicas da
Bahia, Rua Treze de Maio n.° 6, Salvador.

Escola Técnica de Comércio de llhéus, Rua Canavieiras n.° 92, Ilhéus.

ESPIRITO SANTO
Escola Técnica de Comércio de Vitéria, Avenida Capichaba, Vitéria.
Escola Técnica de Comércio Cachoeiro de Itapemirim, Cachoeiro de
[tapemirim.
RIO DE JANEIRO
Escola Técnica de Comércio Fluminense, Rua S0 Jodo n.° 69, Niterdi.
Escola Teécnica de Comércio de Niterdi, Rua Visconde de Uruguai nu-
mero 208, Niterdi.
Escola Técnica de Comércio Martim Afonso, Rua José Bonifécio nu-
mero 30, Niteroi.
Escola Técnica de Comércio de Campos, Rua Dr. Alberto Torres n.° 158,
Campos.
Escola Técnica de Comércio Pedro I, Rua Dr. Lacerda Sobrinho n.° 36,
Campos.
Escola Comercial Santo Antbnio, Rua Bittencourt n.° 349, Caxias.
Escola Técnica de Comércio de Entre Rios, Entre Rios.
Escola Técnica de Comércio do Instituto Filgueiras, Praga Dr. Paulo
de Frontin n.° 32, Nilépoalis.

Escola Técnica de Comércio Friburguense, Praca do Suspiro, Nova
Friburgo.
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Escola Técnica de Comércio Leopoldo, Rua Marechal Floriano Pei-
xoto n.° 230, Nova lguagu.

Escola Técnica de Comércio de Padua, Padua.

Escola Técnica de Comércio Paraiba do Sul, Praga Condessa do Rio
Novo n.° 145, Paraiba do Sul.

Escola Comercial N. S. do .Amparo, Rua Primeiro de Marco, Petro-
polis.

Escola Técnica de Comércio Pinto Ferreira, Avenida Koeler n.° 260,
Petropolis.

Escola Técnica de Comércio Carlos A. Werneck, Rua Paulo Barbosa
n.° 81, Petrépolis.

Escola Técnica de Comércio Princesa Isabel, Avenida Koeler n.° 42,
Petropolis.

Escola Técnica de Comércio Santa Catarina, Petrépolis.

Escola Técnica de Comércio de Petropolis, Rua Quinze de Novembro.
Petropolis.

Escola Técnica de Comércio Sdo Paulo, Terezopolis.

Escola Técnica de Comércio Mendes, Valenca

DISTRITO FEDERAL

Escola Técnica de Comércio Carvalho de Mendonga, Rua da Cons
tituicdo n.° 71-1.° andar, Rio de Janeiro.

Escola Técnica de Comércio Luso Carioca, Praca das Nagbes n.° 66-1.°
andar, Rio de Janeiro.

Escola Técnica de Comércio Cardeal Leme, Rua Miguel Ferreira n.° 170,
Rio de Janeiro.

Escola Comercial Orsina da Fonseca, Rua Frei Caneca n.° 42, Rio de
Janeiro.

Escola Comercial Excelsior, Rua Conde de Bonfim n.° 164, Rio de
Janeiro.

Escola Comercial Cataldi, Rua Maia Lacerda n.° 99, Rio de Janeiro

Escola Comercial Republicana, Estrada Monselhor Félix n.° 87, Rio

de Janeiro.

Escola Comercial Jodo Lira, Rua Visconde de Santa Isabel n.° 24, Rio
de Janeiro.

Escola Comercial Pedro |, Avenida Rio Petropolis n.° 103, Rio de
Janeiro.

Escola Comercial Independéncia, Rua Bardo de Bom Retiro n.° 226.
Rio de Janeiro. \Y
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Escola Comercial SAo Bernardo, Avenida Suburbana n.° 164, Rio de
Janeiro.

Escola Comercial Providencia, Rua Pereira da Silva n.° 93, Rio de
Janeiro.

Escola Comercial da Penha, Rua Patagbnia n.° 35, Rio de Janeiro.

Escola Comercial Sdo Fabiano, Rua Lobo Junior n.° 252, Rio de Ja-
neiro.

Escola Comercial Santa Rita, Rua Conde de Bonfim n.° 735, Rio de
Janeiro.

Escola Comercial X. S. da Misericdrdia, Rua Bardo de Mesquita nu-
mero 689, Rio de Janeiro.

Escola Comercial Renascenca, Praca Tiradentes n.° 85, Rio. de Janeiro.

Escola Técnica de Comércio Santa Teresa, Rua Leopoldina Rego n.° 538,
Rio de Janeiro.

Escola Técnica de Comércio Sdo Francisco, Rua Mariz e Barros nu-
mero 1.107, Rio de Janeiro.

Escola Técnica de Comércio Sacré Coeur de Marie, Rua Toneleiros
n.° 56, Rio de Janeiro.

Escola Técnica de Comércio Rui Barbosa, Rua Gago Coutinho n.° 25,
Rio de Janeiro.

Escola Técnica de Comércio Modélo, Rua Joaquim Méier n.° 42, Rio
de Janeiro.

Escola Técnica de Comércio Candido Mendes, Pragca 15 de Novembro,
Rio de Janeiro.

Escola Técnica de Comércio Santa Crua, Rua Uranos n.° 533, Rio
de Janeiro.

Escola Técnica de Comércio da Guanabara, Rua Gongalves Dias n.° 89,
Rio de Janeiro.

Escola Comercial Lace (Filial), Avenida Suburbana n.° 6.845, Rio de
Janeiro.

Escola Técnica de Comercio Lace (Matriz) Rua Miguel Ferreira nu-
mero 74, Rio de Janeiro.

Escola Técnica de Comércio Santa Teresa de Jesus, Rua Sdo Fran-
cisco Xavier n.° 11, Rio de Janeiro.

Escola Técnica de Comércio do Sndicato dos Contabilistas do Rio de
Janeiro, Avenida Rio Branco n.° 118-12.° andar. Rio de Janeiro.

Escola Técnica de Comércio de Botajogo, Rua Voluntarios da Pétria
n.° 126, Rio de Janeiro.
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Escola Técnica de Comercio Batista, Rua José Higino n.° 416. Rio
de Janeiro.
Escola Técnica de Comércio Maria Raythe, Rua Hadock Lobo nu-
mero 233, Rio de Janeiro.
Escola Técnica de Comércio Lutécia. Rua 24 de Maio n.° 494, Rio
de Janeiro.
Escola Técnica de Comércio do Rio de Janeiro, Praca da Republica
n.° 60, Rio de Janeiro.
Escola Técnica de Comércio do Instituto Rabelo, Rua Sdo Francis-
co Xavier n.° 242, Rio de Janeiro.
Escola Técnica de Comércio da MABE, Rua do Riachuelo n.° 124,
Rio de Janeiro.
Escola Técnica de Comércio do Instituto La-Fayette (Departamen-
to Feminino), Rio de Janeiro.
Escola Técnica de Comércio do Ingtituto La-Fayette (Departamen-
to Masculino) Rua Hadock Lobo n.° 253, Rio de Janeiro.
Escola Comercial do Instituto Roéscio (Matriz) Rua Hadock Lobo
n.° 61, Rio de Janeiro.
Escola Técnica de Comércio do Instituto Roscio (Filial) Rua Hadock
Lobo n.° 35, Rio de Janeiro.
Escola Técnica de Comércio Copacabana, Rua Oto Simon n.° 89, Rio
de Janeiro.
Escola Técnica de Comércio Bittencourt da Slva, Avenida Rio Branco
n.° 174, Rio de Janeiro.
Escola Técnica de Comércio da Associacdo Cristd de Mogos, Espia
nada do Castelo, Rio de Janeiro.
Escola Técnica de Comércio Amaro Cavalcanti, Rua do Catete n.° 147.
Rio de Janeiro.
Escola Técnica de Comércio S. Cristévdo, Rua S. Januério n.° 289,
Rio de Janeiro.
Escola Técnica de Comerciados Santos Anjos, Rua 18 de Outubro
n.° 1, Rio de Janeiro.
SAO PAULO
Escola Técnica de Comércio Mackencic, Rua Maria Antbnio n.° 79,
Sdo Paulo.
Escola Técnica de Comércio Bernardo Leite Slva, Rua Rodrigo Silva
n.° 79, Sdo Paulo.
Escola Técnica de Comércio Rui Barbosa, Rua Hipdédromo n.° 87,
Sdo Paulo.
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Escola Técnica de Comércio Sagrado Coragdo de Jesus, Alameda Bar&o

de Limeira n° 1.379, Sdo Paulo.

Escola Técnica de Comércio Brasil, Avenida Genera Olimpio nu-
mero 131, Sdo Paulo.

Escola Técnica de Comércio Graca Aranha, Avenida Angélica nu-
mero 382, Sao Paulo.

Escola Técnica de Comércio Castro Alves, Rua Oriente n.° 1, Sdo
Paulo.

Escola Comercial Paulista, Rua Conselheiro Ramalho n.° 247, Sdo
Paulo.

Escola Técnica de Comércio Duarte de Barros, Avenida Celso Gar-
cia n.° 3.297, Sédo Paulo.

Escola Técnica de Comércio da A.CM., Rua Santo Antdénio nu-
mero 15, Sdo Paulo.

Escola Técnica de Comércio do Liceu Coragdo de Jesus, Largo do
Coragdo de Jesus, S&o Paulo.

Escola Técnica de Comércio Santana, Rua Voluntérios da Pétria
n° 1.144, Sdo Paulo.

Escola Técnica de Comércio Madre Virginia, Rua Voluntéarios da
Péatria n.° 2.568, Sao Paulo.

Escola Comercial Perdizes, Avenida Agua Branca n.° 24, S&o Paulo.

Escola Comercial Doze de Outubro, Avenida Adolfo Pinheiro nu-
mero 260, Sdo Paulo.

Escola Técnica de Comércio Benjamin Constant. Rua Eca de Quei-
roz n.° 75, Sdo Paulo.

Escola Técnica de Comércio Clemente Ferras, Rua Floréncio de
Abreu n.° 241, Sdo Paulo.

Escola Técnica de Comércio do Instituto de Ensino SGo Paulo, Rua

Teodoro Sampaio, 689, Sdo0 Paulo.
Escola Técnica de Comércio Riachuelo, Alameda Nothmann n.° 683,

Séo Paulo.
Escola Comercial de S3o Paulo, Rua do Riachuelo n.° 43, Sdo Paulo.
Escola Técnica de Comércio Professor Camargo Neves, Rua Bres-

ser n.° 879, Sdo Paulo.
Escola Comercial Conselheiro Nuno de Andrade, Rua Abilio Soares

n.° 140, Sdo Paulo.
Escola Técnica de Comércio S0 Jodo Bosco, Rua General Osorio

n.° 532, Sdo Paulo.
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Escola Técnica de Comercio Alvares Penteado, Largo de Sdo Fran-
cisco, Sdo Paulo.

Escola Técnica de Comércio Sacré Coeur de Marie, Rua Martiniano
de Carvalho n.° 741, Séo Paulo.

Escola Técnica de Comércio Carlos de Carvalho, Rua Santa Teresa
n.° 19, Sédo Paulo.

Escola Técnica de Comércio Bardo de Maua, Avenida Celso Garcia
n.° 389, Séo Paulo.

Escola Técnica de Comércio SAo José, Rua Gléria n.° 105, Sdo Paulo.

Escola Técnica de Comércio Campos Eliscos, Alameda Bardo do Rio
Branco n.° 81, Sdo Paulo.

Escola Técnica de Comércio Cesario de Carvalho, Rua da Mooca n.° 302,
Séo Paulo.

Escola Técnica de Comércio Santa Inés, Rua Trés Rios n.° 576, Sdo
Paulo.

Escola Técnica de Comércio Ferndo Dias, Avenida Celso Garcia nu-
mero 3.851, Sdo Paulo.

Escola Técnica de Comércio Safjord, Alameda Clevelandia n.° 601,
Sédo Paulo.

Escola Técnica de Comércio Martins Fontes. Rua Bom Pastor n.° 206,
Séo Paulo.

Escola Técnica de Comércio de Sdo Paulo, Rua Onze de Agosto nu-
mero 22, Sdo Paulo.

Escola Técnica de Comércio Olavo Bilac, Rua 12 de Outubro n.° 105,
Sdo Paulo.

Escola Técnica de Comércio Visconde de S Leopoldo, Alameda Jad
n.° 84, Séo Paulo.

Escola Técnica de Comércio Santos Dumont, Rua Coimbra n.° 542,
Séo Paulo.

Escola Comercial Brasilux, Rua da Mooca n.° 2.131, Séo Paulo.

Escola Técnica de Comércio Saldanha Marinho, Avenida Ceso Garcia
n.° 368, Sdo Paulo.

Escola Técnica de Comércio Barbosa Lima, Rua Anténio Raposo nu-
mero 25, Sdo Paulo.

Escola Técnica de Comércio D. Pedro Il, Rua Libero Badardé n.° 386-
2.° andar, Sdo Paulo.

Escola Técnica de Comércio Marechal Floriano Peixoto, Rua Sio Cae-
tano n.° 99, Sdo Paulo.
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Escola Técnica de Comercio Carvalho de Mendonga, Avenida Rangel
Pestana n.°© 1258, Sado Paulo.
Escola Técnica de Comércio Adventista Brasileiro, Santo Amaro, Sdo

Paulo.

Escola Técnica de Comércio Ofélia Fonseca, Rua da Bahia n.° 892,
Sdo Paulo.

Escola Técnica de Comércio Anglo-Latino, Praca da Sé n. 192, Sdo
Paulo.

Escola Técnica de Comércio Campos Sales, Rua Clemente Alvares nu-
mero 121, Sado Paulo.
Escola Técnica de Comércio Tiradentes, Rua José Paulino n.° 115,

Sédo Paulo.

Escola Técnica de Comércio Frederico Ozanam, Rua Olinda n.° 172,
Sédo Paulo.

Escola Técnica de Comércio Rio Branco, Rua dos Prazeres n.° 362,
Sédo Paulo.

Escola Técnica de Comércio Squeira Campos, Rua Lavapés n.° 199,
Sdo Paulo.

Escola Comercial Antoninho Rocha Marmo, Rua Seuil Madureira ni-
mero 44, S&o Paulo.

Escola Técnica de Comércio Dr. Veiga Filho, Avenida Brigadeiro Luiz

Antbnio n.° 1.182, Sdo Paulo.

Escola Técnica de Comércio Santo Adalberto, Rua Conselheiro Crispi-
niano n.° 352, Sao Paulo.

Escola Comercial Jesus, Maria, José, Avenida Adolfo Pinheiro n.° 1.049,
Sédo Paulo.

Escola Comercial SAo Luis, Avenida Paulista n.° 324. Sdo Paulo.

Escola Comercial Marechal Deodoro, Rua Solon n.° 328, Sdo Paulo.

Escola Técnica de Comércio do Ateneu Rui Barbosa, Rua Padre Jodo
n.° 470, Sdo Paulo.

Escola Técnica de Comércio D. Pedro Il, Aragatuba.

Escola Técnica de Comércio de Araraquara, Araraquara.

Escola Técnica de Comércio Sedes Sapientiae, Avaré.

Escola Técnica de Comercio de Barretos, Barretos.

Escola Técnica de Comércio Guedes de Azevedo,.Bauru.

Escola Técnica de Comércio Noroeste, Avenida Rodrigues Alves nu-
mero 8, Bauru.

Escola Técnica de Comércio de Bebedouro, Bebedouro.

Escola Técnica de Comércio do Instituto Noroeste, Birigui.
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Escola Técnica de Comércio N. S de Lourdes, Botucatu.
Escola Técnica de Comércio Rio Branco, Braganca.
Escola Técnica de Comércio Sao Luis, Rua Regente Feijé n.° 53, Cam-

pinas.

Escola Técnica de Comércio D. Pedro Il, Campinas.

Escola Técnica de Comércio Bento Quirino, Largo do Tesouro n.° 4,
Campinas.

Escola Técnica de Comércio Campineiro, Campinas.

Escola Comercial de Catanduva, Catanduva.

Escola Técnica de Comércio de Franca, Franca.

Escola Comercial de Guararapes, Guararapes.

Escola Técnica de Comércio Antbnio Rodrigues Alves, Guaratingueta.

Escola Teécnica de Comércio de Itapetininga, Itapetininga.

Escola Técnica de Comércio de Jacarei, Jacarei

Escola Técnica de Comércio Horacio Berlinck, Jad.

Escola Técnica de Comércio Professor Luis Rosa, Jundiai.

Escola Técnica de Comércio Padre Anchieta, Jundiai.

Escola Técnica de Comercio de Limeira, Rua da Liberdade n.° 15,
Limeira.

Escola Técnica de Comércio de Lins, Lins.

Escola Técnica de Comércio Diocesana, Lins.

Escola Técnica de Comércio de Marilia, Marilia.

Escola Técnica de Comércio de Mococa, Mococa

Escola Técnica de Comércio Braz Cubas, Rua Coronel Sousa Franco
n° 154, Mogi das Cruzes.

Escola Técnica de Comércio de Mogi-Mirim, Mogi-Mirim.

Escola Teécnica de Comércio de Olimpia, Olimpia.

Escola Técnica de Comércio de Orlandia. Orlandia.

Escola Comercial Anchieta, Pederneiras.

Escola Técnica de Comércio Dr. Jodo Romeiro, Pindamonhangaba.

Escola Técnica de Comércio do Espirito Santo do Pinhal, Pinhal.

Escola Comercial de Pinhal, Praca da Independéncia n.° 448, Pinhal.

Escola Técnica de Comércio Cristovao Colombo, Praca José Boni-
facio n.° 930, Piracicaba

Escola Técnica de Comércio SAo Paulo, Presidente Prudente.

Escola Comercial Dr. Joaquim Murtinho, Presidente Prudente.

Escola Técnica de Comércio de Ribeirdo Preto, Ribeirdo Preto.

Escola Técnica de Comércio N. S Auxiliadora, Ribeirdo Preto.

Escola Técnica de Comércio Professor Artur Bilac, Rio Claro.
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Escola Técnica de Comercio D. Pedro |l, Rio Preto.

Escola Técnica de Comércio Santo André, Santo André.

Escola Técnica de Comércio José Bonijacio, Avenida Conselheiro Nébias
n.°© 20, Santos.

Escola Técnica de Comércio SGo Paulo, Avenida Ana Costa n.° 146,
Santos.

Escola Técnica de Comércio N. S do Carmo, Rua Augusto Severo,
n.° 9, Santos.

Escola de Comércio Coelho Neto, Avenida Conselheiro Nébias n.° 162,
Santos.

Escola Técnica de Comércio Santista, Santos.

Escola Técnica de Comércio SAo José, Avenida Ana Costa n.° 373,
Santos.

Escola Técnica de Comércio Coracdo de Maria. Rua da Constituicéo
n.°© 392, Santos.

Escola Técnica de Comércio Tarquinio Slva, Santos.

Escola Comercial SAo Caetano, Sdo Caetano.

Escola Técnica de Comércio D. Pedro I, Sdo Carlos.

Escola Técnica de Comércio de SAo Carlos, Rua 13 de Maio n.° 109,
Séo Carlos.

Escola Comercial D. Pedro |l, S30 Jodo da Boa Vista.

Escola Técnica de Comércio Olavo Bilac, Sdo José dos Campos.

Escola Técnica de Comércio de So Smado, Sdo Simao.

Escola Técnica de Comércio de Sorocaba, Sorocaba.

Escola Técnica de Comércio de Taquaritinga, Taquaritinga.

Escola Técnica de Comércio de Taubaté, Rua Conselheiro Moreira de
Barros n.° 206, Taubaté.

PARANA

Escola Técnica de Comércio anexa a Faculdade de Direito do Parana,
Curitiba.

Escola Técnica de Comércio Remington do Parand, Rua Comendador,
Aradjo n.° 176, Curitiba

Escola Técnica de Comércio de Placido e Slva, Rua Candido Lopes
n.° 265, Curitiba.

Escola Técnica de Comércio SAo José, Rua Emiliano Perneta, Curitiba.

Escola Técnica de Comércio Fatima, Castro.

Escola Técnica de Comércio lIratiense. lIrati.

Escola Técnica de Comércio Pontagrossense, Ponta Grossa
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SANTA CATARINA

Escola Técnica de Comércio de Santa Catarina, Avenida Hercilio Luz
n.° 47, Floriandpolis.

Escola Técnica de Comércio Santo Anténio, Blumenau.

Escola Técnica de Comércio Catarinense, Cagador.

Escola Técnica de Comércio Bom Jesus, Rua Princesa Isabel n.° 122,

Joinville.

RIO GRANDE DO SUL

Escola Técnica de Comércio anexa a Faculdade de Direito da Universi-
dade de Porto Alegre, Porto Alegre.

Escola Técnica de Comércio N. S do Rosario, Praga D. Sebastido
n.° 12, Porto Alegre.

Escola Técnica de Comércio do Sndicato dos Empregados no Comércio
de Porto Alegre, Rua dos Andrades n.° 1.624, Porto Alegre.

Escola Técnica de Comércio SBo Luiz Gonzaga, Alfredo Chaves.

Escola Técnica de Comércio N. S Auxiliadora, Bagé.

Escola Técnica de Comércio N. S Aparecida, Bento Gongalves.

Escola Técnica de Comércio Roque Gonzalez, Cachoeiro.

Escola Técnica de Comercio de Carasinho, Carasinho.

Escola Técnica de Comércio La Salle, Carasinho.

Escola Comercial N. S Aparecida, Praca Brasil, Carasinho.

Escola Técnica de Comércio de Caxias do Sul, Caxias.

Escola Técnica de Comércio Cristo Redentor, Cruz Alta.

Escola Técnica de Comércio Sao JacO, Floriano Peixoto.

Escola Técnica de Comércio Santo Antbnio, Garibaldi.

Escola Técnica de Comércio Cristo Rei, Getllio Vargas.

Escola Técnica de Comércio Imaculada Conceicdo, Guaporé.

Escola Técnica de Comércio ljui, ljui.

Escola Técnica de Comércio N. S. Medianeira, José Bonifécio.

Escola Técnica de Comércio S8o José, Lageado.

Escola Técnica de Comércio Santanense, Livramento.

Escola Técnica de Comércio do Instituto Educacional de Passo Fundo.
Passo Fundo.

Escola Técnica de Comércio N. S. da Concei¢do, Passo Fundo.

Escola Técnica de Comércio de Pelotas, Pelotas.

Escola Técnica de Comércio S8o Francisco, Rio Grande.

Escola Técnica de Comércio Visconde Maud, Santa Cruz.

Escola Técnica de Comércio Sagrado Coracdo de Jesus, Santa Cruz.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS IPEDAGOGICOS 427

Escola Técnica de Comércio Sdo Luiz, Santa Cruz.
Escola de Comércio Fontoura llha, Santa Maria.

Escola Técnica de Comércio, Santa Maria.

Escola Técnica de Comercio S. Leopoldo, S&o Leopoldo.
Escola Técnica de Comércio S. Luis, Sdo Luis.

Escola Técnica de Comércio Unido, Uruguaiana.
Escola Técnica de Comércio S. Francisco, Vacaria.

MINAS GERAIS

Escola Técnica de Comércio de Belo Horizonte, Avenida Amazonas
n.° 302, Belo Horizonte.

Escola Técnica de Comércio de Minas Gerais, Avenida Augusto de
Lima n.° 104, Belo Horizonte.

Escola Técnica de Comércio Isabela Hendrix, Rua da Bahia n.° 2.020,
Belo Horizonte.

Escola Técnica de Comércio Brasileira, Rua Tupis n.° 51, Belo Hori-
zonte.

Escola Técnica de Comércio Anchieta, Rua Tamoios n.° 792, Belo Hori-
zonte.

Escola Técnica de Comércio de Alfenas Ledo de Faria, Alfenas.

Escola Comercial Francisco Peres, Bicas.

Escola Comercial SGo José, Botelhos.

Escola Técnica de Comércio D. Cabral, Campo Belo.

Escola Técnica de Comércio Carangolense, Carangola.

Escola Técnica de Comércio Conselheiro La-Fayette, Conselheiro La-
Fayette.

Escola Técnica de Comércio SBo Jose, Guaxupé.

Escola Comercial Monsenhor Messias, Itabirito.

Escola Técnica de Comércio Santa Catarina. Juiz de Fora.

Escola Técnica de Comércio do Instituto Grambery, Juiz de Fora.

Escola Técnica de Comércio de Juiz de Fora, Juiz de Fora.

Escola Técnica de Comércio Machado Sobrinho, Juiz de Fora.

Escola Técnica de Comércio do Instituto Gammon, Lavras.

Escola Técnica de Comércio Leopoldinense, Leopoldina

Escola Técnica de Comércio de Manhuassu, Manhuassu.

Escola Técnica de Comércio Abgar Renault, Rua Coronel Prates nu-
mero 276, Montes Claros.

Escola Técnica de Comércio de Montes Claros, Praga Dr. Jodo Alves
n.° 42, Montes Claros.
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Escola Técnica de Comércio do Liceu imaculada Concei¢do, Avenida
Rio Branco, Nova Lima.

Escola Técnica de Comércio de Ouro fino. Ouro Fino.

Escola Comercial Alfredo Baeta, Ouro Preto.

Escola Técnica de Comércio Jesus, Maria, José, Rua Rio Grande do
Sul, Pogos de Caldas.

Escola Teécnica de Comércio Regina Coeli, Pomba.

Escola Técnica de Comércio de Sete Lagoas, Sete Lagoas.

Escola Técnica de Comércio Dr. Benedito Valadares, Tedfilo Otoni.

Escola Técnica de Comércio de Uba, Uba

Escola Técnica de Comércio José Bonifacio, Rua Coronel Manuel Borges
n.° 36, Uberaba.

Escola Técnica de Comércio Santa Terezinha, Uberaba.

Escola Técnica de Comércio de Uberlandia, Uberlandia.

GOIAS
Escola Técnica de Comércio de Goiania, Goiania.
MATO GROSSO

Escola Técnica de Comércio Carlos de Carvalho, Rua Anhandu n.° 323,
Campo Grande.

Escola Técnica de Comércio N. S Auxiliadora, Campo Grande.

Escola Comercial Imaculada Conceigdo, Corumba

B) ESTABELECIMENTOS EM VERIFICACAO PREVIA
EM DEZEMBRO DE 1944

MARANHAO

Escola Técnica de Comércio Sdo Luis, Sdo Luiz.

CEARA

Escola Comercial Padre Juvéncio, CrateUs.

RIO GRANDE DO NORTE
Escola Técnica de Comércio N. S das Vitérias, Rua Jodo Pessoa, Agu.
PARAIBA

Escola Técnica de Comércio Pio XI, Campina Grande.
Escola Técnica de Comércio Cristo Rei, Rua Venancia Neiva n.° 4,
Patos.
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PERNAMBUCO

Escola Técnica de Comercio Ledo Xlll, Avenida Jodo de Barros nu-
mero 1563, Recife.

Escola Técnica de Comércio N. S. do Carmo, Rua Visconde de Goiania
n.° 70, Recife.

Escola Técnica de Comércio de Encruzilhada, Rua Castro Alves ns. 47
e 87, Encruzilhada.

ESPIRITO SANTO

Escola Técnica de Comércio Americana, Rua Loren Reno, Vitoria.

Escola Técnica de Comércio de Muqui, Muqui.

Escola Técnica de Comércio de Calcado, Sao José do Calgado.

RIO DE JANEIRO

Escola Técnica de Comércio Brasil, Alameda S. Boaventura n.° 369,
Niteroi.

Escola Técnica de Comércio Candido Mendes, Praca Pedro Cunha,
Barra do Pirai.

Escola Técnica de Comércio Batista Fluminense, Avenida Dr. Alberto
Torres n.° 243, Campos.

Escola Teécnica de Comércio Bittencourt, |taperuna.

Escola Técnica de Comércio de Miracema, Miracema.

Escola Técnica de Comércio Santa Isabel, Petropolis.

Escola Comercial SGo Goncgalo, S&o Gongalo.

DISTRITO FEDERAL

Escola Comercial Nossa Senhora da Piedade, Avenida Amaro Caval-
canti n.° 2591 (Encantado), Rio de Janeiro.

Escola Técnica de Comércio "Carlos de Campos', Rua Adriano n.° 144.
(Todos os Santos), Rio de Janeiro.

Escola Comercial "19 de Margo", Rua Hadock Ldlio n.° 142, Rio de
Janeiro.

Escola Comercial Marcilio Dias, Rua Frei Caneca n.° 126, Rio de Ja-
neiro.

Escola Técnica de Comércio Maua, Rua da Candeléria, Edificio Palacio
do Comércio, Rio de Janeiro.

Escola Comercial Bardo de Mesquita, Rua Baréo de Mesquita n.° 32,
Rio de Janeiro.
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Escola Comercial Professor Vitor Viana, Rua Gonzaga Bastos, n.° 397,
Rio de Janeiro.

Escola Comercial Afonso Celso, Rua Coronel Agostinho, n.° 147 (Campo
Grande), Rio de Janeiro.

Escola Técnica de Comércio de Altos Estudos, Rua do Ouvidor, nu-
187/189, Rio de Janeiro.

Escola Comercial Estacio de S, Rua Maia Lacerda, n.° 3, Rio de Ja-
neiro.

Escola Técnica de Comércio Souza Marques, Rua Coronel Rangel, nu-
meros 335/351 (Cascadura), Rio de Janeiro.

Escola Técnica de Comércio de Vila Isabel, Avenida 28 de Setembro,
n.° 257/A (Vila Isabel), Rio de Janeiro.

Escola Comercial Slva Mendes, Rua Visconde de Pirgja n.° 228 (Ipa-
nema), Rio de Janeiro.

SAO PAULO

Escola Comercial Santo Antonio, Rua Maria Marcolina ns. 1034, 1.038
e 1042, S&o Paulo.

Escola Comercial Joaquim Nabuco, Rua Joaquim Nabuco n.° 138, S&o
Paulo.

Escola Técnica de Comércio Mariana, Rua Bardo de ['aranapiacaba
n.° 50, S&o Paulo.

Escola Técnica de Comércio Regente Feijé, Rua Elisa Whitacker n.° 17,
Séo Paulo.

Escola Técnica de Comércio Ipiranga, Rua Cubatdo n.° 864, Sao Paulo.

Escola Comercial Lindolfo Célor, Avenida Rangel Pestana n.° 1.482,
Sé0 Paulo.

Escola Técnica de Comércio Rodrigues Alves, Avenida Pompeu n.° 985,
Séo Paulo.

Escola Técnica de Comércio Vitor Viana, Rua Leite de Morais n.° 76,
S&o Paulo.

Escola Comercial Conselheiro Lafayette, Rua Anastacio n.° 615, Sdo
Paulo.

Escola Técnica de Comércio Prudente de Morais, Rua Olavo Egidio
n.° 19, Sdo Paulo.

Escola Comercial So Luis, Avenida Paulista n.° 2.324, S&o Paulo.



A EDUCACAO BRASILEIRA NO MES DE JUNHO
DE 1945

| — ATOS DA ADMINISTRAGAO FEDERAL

2 — E' publicada a Ata de 21-5-945,
do Consdho Naciond de Educagfo,
relativa a 2.2 da 22 reunido
extraordindria do ano.

2 — E publicado o Despacho de
26-5-945, do Ministro da Educacdo, que
homologa a Resolugdo n° 8, de
24-5-945, da Junta Especial, que dis-
pensa de provas o0s estudantes de escolas
livres que ja tenham sido habilitados
em anteriores processos de validagdo.

2 — E' publicado o Aviso n.° 239,
2-6-945, do Ministro da Educagdo, que
proibe se cobre de aunos dos estabe-
lecimentos particulares de ensino qual-
quer contribuicdo especia, a titulo de
compensacdo, pelas despesas decorrentes
do maior pagamento feito aos profes-
sores.

5 — E publicado o Decreto-lei ni-
mero 7.607, de 2-6-945, que dispde
sobre a concessdo de gratificacdo de
magistério a professires de estabeleci-
mentos de ensino do Exército.

5 — E' publicada a Portaria de
4-6-945, do Ministro da Educagdo e
Salide, que cria a comissdo para estudar
0 problema do custo do ensino.

6 — E' publicado o Decreto nimero
18.743, de 29-5-945, que concede reco-
nhecimento, sob regime de inspegdo
permanente, a0 curso ginasial do Gi-
nasio Sagrado Coragdo de Jesus, com
s2de em Marilia, no Estado de Sédo
Paulo.

6 — E' publicada a Portaria n.° 431,
de 4-6-945, do Ministro da Agricultura,
que aprova as instrugdes para o funcio-
namento do curso avulso, prético, de
inseminacdo artificial, baixadas pelo
diretor dos Cursos de Aperfeicoamento,
Especializagdo e Extensdo.

6 — E' publicada a Ata de 25-5-945,
do Conseho Nacional de Educacéo,
relativa a 3.2 da 22 reunido
extraordinaria do ano.

8 — E' publicada a Portaria n.° 287,
de 7-6-945, do Ministro da Educacdo,
que revoga a Portaria n.° 204-A, de
54-945, que digpde sbbre a cobrancga,
pelos estabelecimentos particulares de
ensino, de modica cota de inscricdo nas
provas finais.

8 — E' publicado o Despacho de
27-4945, do Ministro da Educacdo,
que homologa o Parecer n° 52, de
13-4-945. do Consdho Naciona de
Educacdo, que dispde sdbre registro de
diplomas.
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9 — E' publicada a Ata de 28-5-945,
do Conseho Nacional de Educagdo,
relativa a 4.2 da 22 reunido
extraordinaria do ano.

9 — E publicado o Despacho de
6-6-945, do Ministro da Educacdo, que
homologa a Resolugdo n° 9, de
30-5-945, da Junta Especid, que dispbe
sobre a remuneracdo pro-labore ao
pessod administrativo dos institutos.

9 — E' publicado, o Despacho de
6-6-945, do Ministro da Educacdo, que
homologo a Resolugdo n.° 10, de 1-7-945,
da Junta Especia, que dispde sbbre o
produto das taxas especias de vali-
dacZo.

11 — E publicado o Despacho de
24-5-945, do Ministro da Educacdo, que
homologa a conclusdo do Parecer 93-45.
do Consdho Nacional de Educagfo,
guo permite sgjam os aunos matri-
culados em 1945 submetidos a provas
parciais e as outras exigéncias legais
necessarias para a aprovagdo na dis
ciplina " Nogdes Gerais de Filosofia',
ministrada cm curso extraordinario,
incluida disciplina  extraordinaria
nas que sd0 necessdrias & promogdo de
série.

13— E' publicado o Decreto nimero
18.732, de 28-5-945, que aprova 0 Re-
gulamento para as Escolas Prepara-
torias.

14 — E' publicado o Decreto-lei nu-
mero 7.637, de 12-6-945. que declara
extintas as taxas de ensino superior,

secundério e comercia, relativas a
inspecd0  de  estabelecimentos  parti-
culares.

14 — E' publicada a Circular n° 1
— DEC. de 17-3-945, do diretor da
Divissto do Ensino Comercid, que
baixo instrucbes para a organizagdo de
relatérios de inspegao.

14 — E' publicada a Portaria n.° 251,
de 30-5-945, do Ministro da Educagéo,
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que dispde <sbbre a digtribuicio de
bolsas de estudos para os Cursos do
Departamento Nacional de Salde des-
tinadas a médicos estaduais.

15— E publicada a Portaria n.° 173,
de 9-6-945, do Ministro da Aerondutica,
que aprova as instrugdes para o funcio-
namento do Curso de Aperfeigoamento
dos Sargentos do Quadro de Infantaria
de Guarda, sub-especididade de fileira.

16 — E' publicado o Decreto nimero
18.742, de 29-5-945, que concede reco-
nhecimento, sob regime de inspecdo
permanente, ao curso ginasia do Gina
g0 S. Gerado, com sede em Diviné-
polis, no Estado de Minas Gerais.

20 — E' publicada a Portaria nimero
313, de 15-6-945, do Ministro da Edu-
cacdo, que dispbe sbbre fixacdo e apli-
cagd de taxas para validagdo de
curso de portadores de diplomas expe-
didos por estabelecimentos livres de
ensino.

20 — E' publicada a Portaria n.° 314,
de 15-6-945, do Ministro da Educagdo,
que atera o item 2, do art. 3° du
Portaria Ministerial n. 167, de 8-3-943,
gue passa a ter a seguinte redacdo: "Nao
poderd exceder a cinglienta o numero
de alunos admitidos em cada aula".

22 — E' publicada a Portaria n.° 183,
de 20-6-945, do Ministra du Aerondu-
tica. que abre inscricdo entre oficiais da
F.A.B., ex-alunos da Escola de Aero-
nautica, engenheiros e alunos do 4.° ou
5° ano da Escola Naciona de Enge-
nharia, ou de suas congéneres, para a
matricula nos cursos da Escola Técnica
do Exército.

22 — FE' providenciado pelo Minis-
tério da Educagdo e Salde, o deposito,
no Banco do Brasil, da arrecadacdo do
" Fundo Naciona de Ensino Primério"
do |.° trimestre de 1945.
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29 — E' publicado o Decreto ndmero
18.744, de 29-5-945, que concede reco-
nhecimento, sob regime de inspeg@o per-
manente, a0 curso ginasiad do Ginasio
Sagrado Coracdo de Jesus, com sede em
Araguari no Estado de Minas Gerais.

29 — E' publicada a Portaria n.° 269,
de 2-6-945, do Ministro da Educacdo,
que suspende fiscalizagdo prévia da Es-
cola Técnica de Comércio Cardeal Leme,
com sede no Distrito Federal.

30 — E' publicado o Decreto nimero
18.745, de 29-5-945, que concede reco-
nhecimento, sob regime de ingpecéo per-
manente, a0 curso ginasiad do Gindsio
Bittencourt, com sede em Campos, no
Estado do Rio de Janeiro.

30 — E publicado o Despacho de
22-6-945, do Ministro da Educacdo, que
homologa a Resolucdo n.° 12, de 20-6-945,
da Junta Especia, que interpreta o
texto do item 11 da Resolu¢do n.° 5.
I — ATOS DA ADMINISTRAGCAO DOS
ESTADOS, 1)0 DISTRITO FEDERAL E DOS

TERRITORIOS.

1 — O governo do Estado do Rio
de Janeiro concede subvenc@do ao curso
noturno anexo ao grupo escolar " Mau-
ricio de Abreu", no municipio de Mar-
qués de Vaenca

1 — E' publicado o Decreto nimero
3.171, de 295945 do Estado de
Sta. Catarina, que cria escolas mistas
nas localidades de Coqueiros, Itinga Il
e Rainha, no municipio de Araguari.

1 — E publicado o Decreto de 1-6-945,
do Estado de Minas Gerais, que res-
taura o ensino da Escola Normal Oficia
de Itadna.

2 — E' publicado o Decreto-lei nu-
mero 502, de 1-6945, do Estado da
Bahia, que dispde sobre o pessod do-
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cente do Colégio Estadual da Bahia, e
do Instituto Normal, e da outras pro-
vidéncias.

2 — E' publicado o Decreto-lei nd-
mero 14.754, de 1-6-945, do Estado de
S. Paulo, que digpde sbbre a conces
sdo de auxilios, por verbas da Secreta-
ria de Educagdo, a vérias instituicOes
culturais e de assisténcia social.

2 — O governo do Estado de Sdo
Paulo, nos termos do Decreto-lei nu-
mero 14.495, de 26-1-945, locdliza uma
escola mista na Fazenda Sdo Luis, em
Ribeirdo Preto.

3 — E' publicado o Decreto nu-
mero 575, de 16945 do Estado da
Paraiba, que transforma em mista na

escolasnoturnas do sexo masculino
e feminino da cidade de Sousa.

3 — E' publicado o Decreto-lei nu-
mero 14.757, de 2-6-945, do Estado de
Sd Paulo, que da nova redagdo ao
art. 4° do Decreto n° 11.022 de
9-4-940, edtabelecendo que a cadeira
n° 2 e a n® 3 da Escola Politécnica
de S8 Paulo se congtituirdo respecti-
vamente de Geometria Analitica e Pro-
jetiva e de Geometria Descritiva ¢
Aplicada.

3 — E' publicado o Decreto-lei ni+
mero 14.758, de 2-6-945, do Estado de
Sdo Paulo, que dispde sbbre criacdo
do Ginasio Estadual de Dois Corregos
e da outras providéncias.

5 — E' publicada a Resolugdo n.° 14,
de 4-6-945, do Secretério Gera de Edu-
cacdo e Cultura do Distrito Federal, que
da a denominagdo de " Presidente
Roosevelt" a escola 22-13, a rua Ma-
recha Falcdo da Frota (Realengo).

5 — E' publicado o Decreto-lei nu-
mero 14.760, de 4-6-945, do Estado de
Sdo Paulo, que regulamenta a coope-
ragdo financeira do municipio com enti-
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dades culturais ¢ de assisténcia, na pre-

feitura sanitaria de S. José dos Campos.

6 — E' publicado o Decreto do go-
verno do Estado de Pernambuco, que
abre crédito de duzentos mil cruzeiros
paro a construgdo do prédio da escola
normal da cidade de Salgueiros.

6 — E' publicada a Portaria n.° 4,
de 5694S da Diretoria de Educacdo
Fisica Escolar do Estado de Pernam-
buco, que ingtitui o bronze " Professor
Olinto Vitor".

6 — E* publicado o Decreto-lei nu-
mero 649, de 4-6-945, do Estado de Ser-
gipe, que cria 5 escolas primérias.

6 — E' publicado o Decreto de
mero 14.765, de 5-6-945, do Estado de
Sd0 Paulo, que dispbe sbbre criacdo
da Escola Norma da cidade de Sdo
Manuel.

6 — E' publicado o Decreto-lei ni-
mero 14.766, de 5-6-945, do Estado de
S&o Paulo, que dispbe sbbre criacdo de
cargos, no Quadro de Ensino.

6 — E' publicado o Decreto-lei ni-
mero 14.767, de 5-6-945, do Estado de
Sdo Paulo, que lota cargos na Escola
Normal de S. Manuel.

60 — E' publicado o Decreto de
56-94S do Estado de Sdo Paulo, que
anexa ao 4.° grupo escolar de Rio Claro
a escola masculina de Vila Aparecida

7 — S30 registradas no Departamento
de Educagdo do Estado da Paraiba as
escolas mistas particulares " Santo An-
tonio" e "Sdo José" de Ledo, municipio
de Cabeceiras.

7 — O Govérno do Estado de Minas
Gerais determina a instalagdo dos gru-
pos escolares da cidade de Barra Longa
e das vilas de Santa Cruz do Escalvado
(Ponte Nova) e Jesudnia (Lambari).

7 — O governo do Estado de Minas
Gerais autoriza as obras de constru-
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¢80 dos grupos escolares das cidades
de Pains de Porteirinha, da Pampulha
(Belo Horizonte), de S. Gotardo, de
Andrélandia, de Ribeirdo Vermelho, em
S. Anténio do Amparo, e de Caratinga.

8 — E' publicada a Portaria n.° 187,
de 6-6-945 do Estado de Sergipe, que
determina as promogbes de secdo a
SeG80, N0 Curso primario.

8 — O governo do Estado de Minas
Gerais determina a instaacdo do
1° grupo escolar das cidades de Minas
Novas e Miradouro, e do 2° grupo

ecolar das cidades de Muriaé e Dia-
mantina.

8 — E' publicada a Portaria n.° 11,
da Secretaria de Educacdo e Salde do
Estado de Goias, que define, em caréter
transitorio, as atribuigdes dos Inspetores
gerais do Ensino Normal e Primario e
dos inspetores de educacdo priméria.

9 — E' publicada a portaria n.° 16S
de 8-6-945, do Estado de Pernambuco,
gue regulamenta o Decreto-lei nimero
1136, de 2-5945, que criou a Bolsa
Escolar.

9 — E' publicado o Decreto n.° 2.152,
do Estado de Minas Gerais, que cria o
grupo escolar de Sd0 Migud do Anta,
municipio de Vigosa.

12 — E' publicado o Decreto de
11-6-945, do Estado do Maranhdo, que
subvenciona tbdas as escolas superiores
do Estado, obrigando-as a reduzir de
50 % as anuidades devidas pelos alunos.

12 — E' publicado o Decreto de 11-
6-45, do Estado do Maranhdo, que extin-
gue a mensalidade cobrada por matéria
aos aunos da Escola Normal e reduz de
50% a mensdidade paga pelos estu-
dantes do Colégio Estadual do Maranhéo.

13— E' publicado o Decreto-lei nd-
mero 655, de 11-6-945, do Estado de
Sergipe, que restaura o cargo de di-
retor do Instituto Profissional " Coeho
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e Campos', atual Escola Industrial
"Coelho e Campos".

13 — E' publicado o Decreto nimero
4,775, de 12-6-945, do Estado de Séo
Paulo, que da a denominagdo de " Ma-
neco Dionisio” ao 2° grupo escolar de
Avaré.

13 — E' publicado o Decreto de
12-6-945, do Estado de S. Paulo, que
cria o grupo escolar rural de Santépolis,
municipio de Coroados.

13 — E' publicado o Decreto de
12-6-945, do Estado de Minas Gerais,
que cria um grupo escolar em Vila de
Ipuiuna, municipio de Santa Rita de
Caldas.

14 — FE' publicado o Decreto-lei nu-
mero 14.777, de 13-6-945, do Estado
de S. Paulo, que da nova redacdo aos
arts. 42 e 43, do Decreto-lei nimero
12511, de 21-1-942, exigindo assim,
para a nomeacdo de assistente das ca
deiras da Faculdade de Filosofia, Cién-
cias e Letras, que os candidatos sgam
portadores de diploma de bacharel por
aguele estabelecimento  ou  faculdade
congénere.

14 — E' publicado o Decreto-lei nu-
mero 14.783, de 13-6-94S, do Estado de
S. Paulo, que cria um ginasio estadua
em Capivari.

14 — E' publicado o Decreto-lei ni-
mero 14.784, de 13-6-945, do Estado
de S. Paulo, que cria, no quadro de
ensino, um cargo de diretor padrdo J,
um de secret&rio padrdo G, um de
orientador educaciond padrdo H, oito
de professor catedrdtico padrdo H, sas
de professor de aulas padrdo G e um
de preparador padrdo D.

14 — E publicado o Decreto-lei
n.° 14.785, de 13-6-945, do Estado de
S. Paulo, que dispde sbbre a lotagdo
dos cargos criados pelo Decreto-lei nu-
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mero 14.784, de 13-6-945, no Ginasio
Estadual de Capivari.

14 —e E' publicado o Decreto-lei ni-
mero 14.786, de 13-6-945, do Estado
de S. Paulo, que cria um Gindsio
Estadual em Jacarei.

14 — E' publicado o Decreto-lei nu-
mero 14.787, de 13-6-945, do Estado
de S. Paulo, que dispde sbbre a cria-
¢80 de cargos no quadro de ensino: um
de diretor padrdo J, um de secretario
padréo G, um de orientador educaciona
padrdo H, ocito de professor catedrético
padrdo 11, seis de professor de aulas
padréo G e um de preparador padréo D.

14 — E' publicado o Decreto-lei nu-
mero 347, do Estado do Parana, que
cria, na Tabela I, 10 cargos de pro-
fessor mensaista, padrdo |, com os
vencimentos mensais de Cr$  700,00.

14 — O Govérno do Estado de S&o
Paulo, nos termos do Decreto-lei nud-
mero 14495, de 26-1-945, locdiza a
segunda escola mista urbana, de Ta-
quaral, em Pitangueiras.

15 — E' publicada a Portaria nu-
mero 194, de 11-6-945, do Estado de
Sergipe, que locdliza as escolas primé-
rias criadas pelo Decreto-lei n.° 649,
de 4 do corrente, nos seguintes povoa
dos: Riachdo, municipio de Buquim;
Ladeiras, municipio de Japoatd; Bita,
municipio de Cotinguiba; Miranda, mu-
nicipio de Capela; Borrocdo, municipio
de Riachuelo.

15 — E' publicado o Decreto-le
n° 686, de 13-6-945, do Estado da
Paraiba, que abre o crédito especid
de setenta mil cruzeiros para contribui-
¢d do Estado ao patriménio da Fun-
dacdo Getllio Vargas.
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15 — E publicada a Deliberagdo
n° 104, de 14-6-945 do Estado do
Rio de Janeiro, que estende até o dia
20 de junho o primeiro periodo letivo
de 1945.

15 — E publicado o Decreto-lei
n° 817, de 156945 do Estado do
Rio Grande do Sul, que abre um cré-
dito especial de Cr$ 993.246,70 para
a Superintendéncia do Ensino Profis-
sional da Secretaria de Educacdo e
Cultura do Estado.

15 — E' publicado o Decreto nimero
1584, de 15-6-945, do Estado do Rio
Grande do Sul, que concede auxilio de
Cr$ 5.000,00 a0 Sindicato dos Profes-
sores do Ensino Primério, Secundério
c Artes.

15 — E' publicado o Decreto-lei
n° 1304, de 14-6-945 do Estado de
Minas Gerais, que contém disposicOes
sobre 0 pessoa do ensno primério c
normal.

15 — O governo do Estado de Minas
Gerais determina a instdacdo do
2° grupo escolar da cidade de Leo-
poldina.

15 — O governo do Estado de Minas
Girais cria 0 2° grupo escolar das
cidades de Formiga e Visconde do Rio
Branco e o 1° grupo escolar da vila
de Carbonita (Itamarandiba).

18 — E' publicado o Decreto nu-
mero 2.149, do Estado do Parana
que suprime 26 cargos de professor,
padrdo B, ¢ da outras providéncias.

19 — E' publicado o Decreto-lei
n.° 14.797, de 18-6-945, do Estado de
S. Paulo, que dispde sbbre a transfe-
réncia da cadeira de clinica oto-rino-
laringolégica do 4.° para 0 6° ano
da Faculdade de Medicina
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19 — E publicado o Decreto-lei
n° 14.799, de 18-6-945, do Estado de
S. Paulo, que estabelece dois periodos
de trabalho na Escola Politécnica da
Universidade de S. Paulo.

19 — E' publicado o Decreto de
19-6-945, do Estado de Minas Gerais,
que cria 0 2° grupo escolar de Pouso
Alegre.

20 — E' publicada a Portaria n.° 15,
de 1-6-945, do Diretor do Departamento
de Educacdo do Estado do Rio de Ja-
neiro, que determina prova gera, na
segunda quinzena de julho, em todas
as escolas primarias do Estado.

20 — O Diretor do Departamento de
Educacdo do Estado do Rio de Janeiro
da permissdo as escolas de " Venda das
Pedras" e " Cabugu", municipio de
Itaborai, para funcionarem em regime
de grupo escolar.

20 — O governo do Estado de S&o
Paulo anexa ao grupo escolar " Coronel
Acécio Piedade", em Itapeva, a escola
mista da Estac8o de Itapeva; a0 grupo
escolar "Coronel Tobias', em Desca-
vado, a escola mista da Fazenda S. Mi-
guel; ao grupo escolar "Dr. Pru-
dente", em Piracicaba, a escola mista
de S. Jodo da Montanha.

20 — O Diretor Geral da Educacdo
do Estado do Parana concede licenga
para o funcionamento da Escola Ad-
ventista, na cidade de Congoinhas.

20 — E' publicado o Decreto de
19-6-945, do Estado de Minas Gerais,
que designa o representante do Estado
na Assembléa Gerd do Consdho
Nacional de Estatistica.

20— E' publicado o Decreto ndmero
2.156, do Estado de Minas Gerais, que
cria 0 grupo escolar " Botelho Reis"
em Leopoldina
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21 — O Diretor do Departamento de
Educacdo do Estado do Rio de Janeiro
renova a subvencdo concedida ao curso
diurno anexo ao "Instituto S. José,
municipio de Duque de Caxias.

21 — O Diretor do Departamento de
Educacdo do Estado do Rio de Ja-
neiro concede subven¢do ao curso no-
turno anexo a escola de Ponte Coberta,
municipio de Itaguai.

22 — O Diretor do Departamento de
Educagdo do Estado do Rio de Janeiro
concede subvengdo a escola particular
noturna de Boa Sorte, municipio de
Cantagalo.

23 — E' publicada a Portaria no-
mero 347, de 15-6-945, do Departamento
de Ensino do Estado do Piaui, que re-
gula a forma de concorréncia para 0s
cargos de professor primario e pro-
fessor de educagdo fisica

23 — E' publicada a Portaria no-
mero 195, de 19-6-945, do Estado de
Sergipe, que torna publico o programa
do concurso para provimento efetivo
das cadeiras de ensino primario.

23 — E' publicado o Decreto nu-
mero 2.284, de 22-6-945, do Estado do
Rio de Janeiro, que declara de utilidade
plblica uma éarea de terra necessaria a
construgdo do novo prédio do grupo
escolar "Samuel Costa".

23 — E' publicado o Decreto nu-
mero 1.602, de 22-6-945, do Estado do
Rio Grande do Sul, que muda a deno-

minacdo da Escola Experimental " 13
de Maio" para Escola Presidente
Roosevelt.

24 — O Interventor do Estado do
Para faz a doagdo de cinco mil cru-
zeiros ao Diretério Académico de Medi-
cing, para aquisicdo de livros para sua
biblioteca.
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24 — E' publicada a Portaria n.° 24,
de 11-6-945, do Territério de Ponta
Pord, que considera em férias escolares
todos os estabelecimentos de ensino pri-
mario no periodo de 15 a 30 de junho.

25 — O Diretor Geral da Educacdo
do Estado do Parana concede licenca
para o funcionamento da Escola de
Corte e Costura "Vera Cruz", no mu-
nicipio de Londrina.

25 — E' publicado o Decreto nu-
mero 838, de 22-6-945, do Estado de
Santa Catarina, que concede subvencdes
a indituigdes culturais.

26 — E' publicado o Decreto-lei nu-
mero 962, de 20-6-945, do Estado do
Piaui que deva de 235 para 240 o nuU-
mero de escolas nucleares déste Estado.

26 — E' publicado o Decreto-lei nu-
mero 963, de 20-6-945, do Estado do
Piaui, que concede o auxilio extraordi-
nario de Cr$ 10.000,00 a uma sociedade
de assisténcia, de Parnaiba, neste
Estado.

26 — E publicado o Decreto-lei nu-
mero de 965, de 20-6-945, do Estado do
Piaui que doa um prédio a diocese local,
para instalacdo do Centro de Forma-
macdo Mora e Cultural dos Mocos.

26 — E' publicado o Decreto-lei ni-
mero 690, de 25-6-945, do Estado da
Paraiba, que concede auxilio de cem il
cruzeiros a Congregagdo dos Irméos
Maristas para construcdo de um esta-
belecimento de ensino secundario em
Jodo Pessoa.

26 — E' publicado o Decreto-lei nU-
mero 14.806, de 25-6-945, do Estado de
S. Paulo, que cria uma escola normal
na cidade de Itapira.

26 — E' publicado o Decreto-lei nu-
mero 14.807, de 25-6-945, do Estado
de S. Paulo, que cria cargos, no
quadro de ensno de diretor padrdo I,
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um de orientador educacional, quatro de

professor catedrdtico padrdo H, quatro

de assistente padréo G.

26 — O governo do Estado de S&o
Paulo autoriza a prefeitura municipa
de Candido Mota a conceder o auxilio
de Cr$ 161200 a C;ixa Escolar do
grupo escolar local.

26 — E' publicado o Decreto nimero
1.603, de 25-6-945, do Estado do Rio
Grande do Sul, que concede auxilio de
quinze mil cruzeiros a Escola Oficia
de Dansa Classica

27 — E' publicada a Resolugdo na-
mero 17, de 26-6-945, do Secretdrio
Geral de Educagdo ¢ Cultura da Prefei-
tura do Distrito Federal, que muda a
denominagdo da escola 4-15 "Tenente
Pereira da Silva', a Avenida Areia
Branca n.° 448, em Santa Cruz, para
"Tenente Renato César".

27 — E' publicado o Decreto nimero
3.184, de 23-6-945, do Estado de Santa
Catarina, que cria uma ecola mista em
Floresta, distrito de Papanduva (Ca-
noinhas) .

27 — E' publicado o Decreto nimero
3.188, de 25-6-945, do Estado de Santa
Catarina, que cria escolas mistas nas
localidades da Vila de Taid, Passo
Manso, Rio Campo, Ribeirdo Bugio,
distrito de Tai6, Aterrado Torto, dis
trito de Pouso Redondo, Brago Trom-
budo Central, distrito de Trombudo
Central, Ribeirdo da Erva, distrito do
Rio do Sul, e Dona Lucia — Lontras,
distrito de Lontras (Rio do Sul).

28 — E' publicado o Decreto-lei nu-
mero 14.810, de 27-6-945, do Estado
de S. Paulo, que digpde sbbre a aber-
tura de um crédito especid de Cr$
200.000,00 para auxilio aos VIl Jogos
Universitérios Brasileiros.
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28 — E' publicado o Decreto nd-
mero 2.168. do Estado do Parand, que
da a denominagdo de "Franklin Delano
Roosevelt” a Escola de Trabalhadores
Rurais a ser inaugurada no municipio
de Sto. Anténio da Platina.

28 — E' publicado o Decreto nimero
1607, de 26-6-945, do Estado do Rio
Grande do Sul, que concede auxilio de
quinze mil cruzeiros ao Centro Acadé-
mico da Faculdade Catélica de Filoso-
fia do Rio Grande do Sul.

28 — O governo do Estado de Minas
Gerais cria um grupo escolar da cidade
de Senador Firmino e outro na vila de
Argirita (Leopoldina).

29 — E' publicado o Decreto-lei ni-
mero 695, de 28-6-945, do Estado da
Paraiba, que abre o crédito especia de
novecentos mil cruzeiros, para constru-
¢80 dos grupos escolares de Alagoa
Nova, Aldeia Velha, Pirpirituba, Pom-
ba, Pedra de Fogo, Ibiapindpoalis,
Caigara, Camuca, Juarez Tavora ¢
Gurinhem, e da outras providéncias.

30 — O diretor do Departamento de
Educacdo do Estado do Rio de Janeiro
da permissio a exola da Usina Santa
Maria, municipio de Bom Jesus de
Itabapoana, para funcionar em regime
de grupo escolar.

30 — E' publicado o Decreto nimero
1610, de 30-6-945, do Estado do Rio
Grande do Sul, que concede auxilio de
dez mil cruzeiros a Associacdo de In-
tercambio Cultura de Académicos de
Direito.

1l — ATOS DA ADMINISTRAGAO
MUNICIPAL

5 — E publicado o Decreto de
4-6-945, da prefeitura municipal da
cidade de Sdo Paulo, que declara de
utilidade pulblica vérios imévels neces-
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sarios a construgdo de estabelecimentos
de educagdo infantil.

7— E'publicado o Decreto-lei nimero
51, de 164945, da prefeitura de Pi-
racuruca (Piaui), que abre o crédito
especid de Cr$ 3.150,00, destinado a
pessoal  docente.

18 — E' publicado o Decreto-lei nU-
mero 2, de 2-5-945, da prefeitura de
Picos (Piaui), que cria um cargo de
professor na escola municipad “Landri
Sales” e abre crédito esgpecid de Cr$
128000 para as respectivas despesas.

20 — Fica constituido de 30 escolas
primérias mistas 0 ensino primario
municipa de Presidente Prudente (Es-
tado de S. Paulo).

26 — Foi inaugurada a biblioteca
escolar "José Rodrigues Prates", com
1500 volumes de pedagogia e litera-
tura infantil, anexa ao grupo escolar
da cidade de Montes Claros (Minas
Gerais).

27 — E' publicado o Decreto-lei
n° 15 de 14-4-945 da prefeitura de
Urussui  (Piaui), que cria uma escola
denominada "Getdlio Vargas" e um
cargo de professor primario.

28 — E' publicado o Decreto-lei nu-
mero 21, de 22-7-945, da prefeitura de
Urussui (Piaui), que abre o crédito
suplementar de Cr$ 2.00,00 como con-
tribuicdo do muncinipio para o ensino
estadual.

IV — NOTICIARIO

1 — E' inaugurado o grupo escolar
Lopes Trovdo em Angra dos Reis
(Estado do Rio de Janeiro).

3 — Noticiase que foi lancada a
pedra fundamenta do prédio em que
sera instalado o grupo escolar " Samuel
Costa' de Parati (Estado do Rio de
Janeiro) .
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4 — Movimentam-se os estudantes do
ensno secundario do pais pleiteando a
revogagdo da Portaria n.° 204, de
54945, do Ministro da Educagéo.

5 — E' inaugurada a Casa do Estu-
dante Pobre, cm Macei6 (Alagoas).

5 — Noticiase que foi inaugurada
uma escola publica, em Cdmon (Santa
Catarina), em edificio doado pela
" Lumder Comp. Incorporada".

5 — Noticia-se que foram iniciados
os trabalhos de construcdo de edificio
onde funcionara o terceiro grupo escolar
de Uberaba (Minas Gerais).

6 — E' comemorado 0 29.° aniversario
de fundagd do Instituto La-Fayette
(Distrito Federal).

7 — Noticiase que cm Teresina
(Piauf), foi inaugurada uma coopera-
tiva escolar no Colégio Estadual do
Piaui.

8 — Encontra-se na cidade do Rio
de Janeiro uma caravana de douto-
randos da Faculdade de Medicina de
Recife (Pernambuco).

9 —e Visita o Instituto Naciona de
Estudos Pedagogicos, na cidade do
Rio de Janeiro, o Prof. Miray Lopes,
da Universidade de Barcelona

10 — Noticiase que, a convite do
governo do Territério de Ponta Por3,
o engenheiro Mario Moura Brasil do
Amaral percorreu varios pontos do Ter-
ritério a fim de elaborar os projetos
de construgdo publica, neles incluidos
0s de escolas e grupos escolares.

12 — Em comemoragd a0 32°
aniversario de fundagd das Escolas
Naciona de Agronomia e de Veteri-
n&ria, instaase o Consdho Universi-
tario da Universidade Rural.
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13 — O professor Henrique Roxo
despede-se do magistério superior, de-
pois de 40 anos de exercicio.

13 — Noticiase a fundagdo da Es-
cola Técnica de Comércio Presidente
Roosevelt, anexa ao Colégio Anchieta
de Belo Horizonte (Minas Gerais).

15 — Noticiase que fo enviado ao
Ministro da Educacdo o diploma que a
" American Society of Tropica Medi-

cine" lhe conferiu " pelos relevantes
servicos prestados pelo Sr. Gustavo
Capanema no campo da Medicina
Tropical”.

15 — Noticia-se que a Comissio espe-
cial encarregada pelo Ministro da Edu-
cacdo para estudar o problema do custo
do ensno apresentou seu relatorio.

15 — Noticia-se que o Sr. José Ter-
tuliano Ferreira e sua senhora doaram
ao governo do Estado do Rio de Janeiro
um terreno situado no 6.° distrito do
municipio de Niter6i, destinado a cons-
trucdo da " Cidade Universitaria® do
Estado do Rio.

16 — Inauguram-se novas instalacBes
do Museu Histérico Nacional, inclusive
a " Sda Getllio Vargas'.

16 — Em Terezina (Piaui) insta-
lase a escola de ensno supletivo
" Santa Zita".

17 — Noticiase que o governo do
Estado de S. Paulo pds a disposicdo
do governo do Territério de Ponta Pord
quatro professores que exercerdo fun-
¢Bes na Divisdo de Educacdo e Cultura
désse Territorio.

18 — Inaugura-se no Liceu Literario
Portugués do Rio de Janeiro, o curso

anual do Instituto de Estudos Portu-
gueses.
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19 — Noticia-se que o Instituto Na-
ciond de Estudos Pedagdgicos dirigiu-
se a administragdo do ensino de todos
os Estados e Territérios, langando uma
ampla campanha de educacdo de adultos.

20 — Em viagem de intercAmbio cul-
tural, encontrase no Rio de Janeiro
0o professor norte-americano Ralph

Linton.
20 — Inaugura-se, na llha do Go-
vernador (Rio de Janeiro), a escola

Professor Joaguim Abilio Borges.

20 — Chega a Belo Horizonte (Minas
Gerais), a convite da Unido Colegid
de Minas Gerais, uma caravana de
estudantes secundérios de Uberlandia

20 — E' inaugurada em Suguapara, em
Aurélidpolis (Goids) a Escola Roose-
velt.

21 — Por iniciativa do Consdho Na-
cional de Geografia e da Sociedade de
Geografia do Rio de Janeiro, instala-se
0 Curso de Aperfeicoamento de Profes-
sores de Geografia

21 — Noticia=se que o Sr. Joaguim
Martins e sua senhora doaram ao go-
verno do Estado do Rio de Janeiro um
terreno situado em Inoan, municipio de
Marica, destinado a construcdo de uma
escola tipica rural.

21 — Tem inicio a Reunido Pedago6-
gica dos diretores de grupos escolares e
dos inspetores distritais do Territorio
de Ponta Pora.

22 — Noticia-se que a " Inter Ame-
rican Education Foundation" contri-
buird com cinco milhdes de cruzeiros
para o desenvolvimento do ensino indus-
trial no Brasil.
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23— Instala-se o | Congresso dos Es-
tudantes de Comércio do Distrito
Federal.

24 — Instala-se na cidade do Rio de
Janeiro o IX Congresso Brasileiro de
Educacdo, organizado pela Associagdo
Brasileira de Educagdo.

24 — Noticia-se que foi fundado em
Nova Lima (Minas Gerais) um curso
de alfabetizacdo.

26 — Noticia=se que foi inaugurado
o Instituto " Natalino Janot", para me-
nores do sexo masculino de 6 a 12
anos, custeado pela Fundacdo do Cristo
Redentor (Distrito Federal).

26 — Instala-se solenemente na Fa-
culdade de Medicina da Bahia (Salva-
dor) o Congresso Brasileiro de Pro-
blemas Médico-sociais do Apdés Guerra.

26 — Noticia-se que estda sendo cons-
truido em Morro Agudo, Terezépolis
(Estado do Rio de Janeiro), prédio para
instalacdo da escola municipal a exis-
tente.

26 — Noticiase quo a Unido Esta-
dua de Estudantes do Estado de
Minas Gerais criou uma escola gratuita
para a afabetizacdo de adultos.

27 — Reunese a Associagdo dos
Professdres do Ensino Secund&io e
Normal Oficid do Estado de S. Paulo,
e aprova 0 ante-projeto de reorgani-
zacd0 da carreira de professor secun-
dario.

27 — Segue para 0 Rio de Janeiro e
para S. Paulo uma caravana de bacha-
relandos da Faculdade de Direito da
Universidade de Porto Alegre (Rio
Grande do Sul).

27 — Segue com destino ao Chile,
Uruguai, e Argentina, em viagem de
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intercBmbio cultura e cientifico, a
embaixada dos quartanistas da Escola
de Engenharia da Universidade de
Minas Gerais.

27 — Encerra-se a Reunido Pedago-
gica do Territério de Ponta Pord, que
elaborou os programas minimos para as
escolas primarias do Territorio.

28 — Encerra-se, no Rio de Janeiro,
0 IX Congresso Brasileiro de Educagéo,
organizado pela Associacdo Brasileira
de Educacéo.

28 — Arquitetos e estudantes de ar-
quitetura, em memorial dirigido a0
Chefe do Govérno, solicitam a criagdo
da Escola Naciona de Arquitetura.

28 — A Diretoria da Estrada de
Ferro Centra do Brasil adquire um
gindsio con capacidade para 1.200
alunos, para educacdo dos filhos de
ferroviérios.

28 — Uma caravana de 34 engenhei-
randos da Escola Politécnica da Ba-
hia visita a cidade do Rio de Janeiro.
(Distrito Federal).

29 — Inaugura-se em Volta Redonda
(Estado do Rio), a "Escola Presidente
Roosevelt".

30 — A Academia Nacional de Medi-
cina comemora 0 seu 116.° aniversario.

30 — Noticiase que durante 0 mes
de junho, o governo do Estado de Goias
concedeu 0s seguintes auxilios para cons-
trucdo de prédios escolares: ao Edu-
cand&rio Santana, de Goids, vinte e
cinco mil cruzeiros; as Prefeituras
Municipais de Anépolis, Jatai, Pires do
Rio e Pontalina, respectivamente, cento
e cinquenta mil cruzeiros, quinze mil,
vinte e cinco mil e quarenta mil cru-
zeiros.
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INFORMACOES DO PAIS

DISTRITO FEDERAL

Esteve em visita ao Instituto Na-
cional de Estudos Pedagégicos o doutor
Antbnio Benitez, Ministro da Justica
e Instrucdo Plblica da Repiblica Ar-
gentina.

— Visitou 0 mesmo 6rgdo do Minis-
tério da Educagdo a Professora Van-
nett Lander, chefe do Departamento de
Educacdo Musical da Unido Pan Ame-
ricana.

— Visita o Brasil, a convite da Di-
visdo de Cooperacdo Intelectual, do
Ministério das RelacBes Exteriores, o
Professor Julio Larrea, diretor do Ins-
tituto Superior de Pedagogia, da Uni-
versidade de Quito, e professor da Uni-
versidade de Santiago do Chile. O
ilustre educador realizou uma série de
conferéncias na Faculdade Nacional de
Filosofia e em outras instituicbes cul-
turais.

— Continuando em sua campanha de
alfabetizagdo, a Cruzada Nacional de
Educagcdo empenha-se, no momento, em
proporcionar as populagbes infantis
mais necessitadas os meios indispensa-
veis de estudo. Assim, no primeiro se-
mestre do corrente ano, foram distri-
buidos 57.129 cartilhas, 59.155 cader-
nos, 57.479 tabuadas e 69.033 lapis, em
atencdo a pedidos provenientes de esco-
las de diversos Estados.

— Foi inaugurada, no Rio de Janei-
ro, a nova sede da " Casa do Estudante
do Brasil", a rua Santa Luzia, 305.

— Concluiram o curso de especiali-
zagdo que vinham realizando no Insti-
tuto Nacional de Estudos Pedagdgicos.
do Ministério da Educagdo, os inspeto-
res escolares do Estado do Maranhé&o.

Srs. José Maria Saldanha, Edmundo
Silva, Nelson Chaves, Elpidio Hermes
de Carvalho e Leovegildo Tavares da
Silva.

Esses  funcionarios, comissionados
pelo governo maranhense, realizaram,
durante quatro meses, estudos tedricos
e préticos, dirigidos pelos Professores
Dulcie K. Viana e Armando Hilde-
brand. Os estudos préticos consisti-
ram em visitas a servigos de inspegao
escolar, no Estado do Rio, e a diversos
estabelecimentos de ensino.

ALAGOAS

O Departamento de Educagdo de
Alagoas anuncia a préoxima construgdo
de um moderno jardim de infancia, em
Maceié, e de um novo grupo escolar
na cidade de Penedo.

BAHIA

Foram criadas vinte escolas prima-
rias, em varios municipios do Estado.
Anuncia-se também o interesse de vé&-
rias municipalidades pela criagdo de
cursos noturnos para adolescentes e
adultos analfabetos.

GOIAS

O Interventor federal assinou decreto
passando a encargo exclusivo do Es-
tado a manutencéo e orientacdo do en-
sino primario cm todo o territério
goiano. Por éste ato as municipalida-
des- passardo doravante a concorrer com
15 por cento da renda proveniente de
seus impostos para ser aplicada no de-
senvolvimento da instrugdo publica.
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PARA

Noticia-se que o numero de escolas
priméarias em funcionamento no ano de
1944 foi, em todo o territério paraense,

de 1.293. Nessas escolas estiveram
matriculados, no mesmo ano, 78.882
alunos.

As despesas de educagdo que, ainda
em 1942, ndo ultrapassavam nove mi-
Ihdes de cruzeiros, atingiram no ano
passado mais de doze e meio milhdes.
O Estado do Parad tem ocupado, pela
percentagem de despesas aplicadas aos
servigos educacionais, dos primeiros luga-
res entre as demais unidades federadas.

PARAIBA

Foram iniciadas as obras de constru-
¢80 de dez novos grupos escolares nas
cidades c vilas seguintes: Aldeia Ve-
lha, Camara, Comuna, Gurinhés, Ibia-
népolis, Juarez Tavora, Pombal, Pipi-
rituba, Sumé e Tavora.

RIO DE JANEIRO

O diretor du Departamento de Educa-
¢8o do Estado do Rio de Janeiro co-

INFORMACAO

AFRICA DO SUL

Sob os auspicios da Associagdo de
Educacdo Renovada, realizou-se, no
Training College, de Mowbray, um
curso de férias para o professorado
primério. Entre os assuntos tratados,
figura o das "criangas desajustadas",
e meios de sua educacdo.

CEILAO

Foi publicado o relatério da Comis-
sd@o Especial, nomeada pelo Conselho
de Estado, para estudo da reforma ge-

ESTUDOS PEDAGOGICOS 443
municou ao diretor do Instituto Na-
cional de Estudos Pedag6gicos a com-
pleta adesdo désse Estado ao plano
de educacdo de adolescentes e adultos

analfabetos, organizado pelo I. X. E. P.

SAO PAULO

Divulga-se que o dr. Oto Klineberg,
professor de psicologia da Universidade
de Columbia em Nova York, aceitou o
convite para visitar a Universidade de
S8o Paulo. A especialidade do mesmo
professor é a psicologia social, e no-
tadamente as diferencas raciais, o efeito
do meio sbbre a inteligéncia e a per-
sonalidade. O dr. Klineberg regressou
recentemente de uma missdo de trés
meses na Inglaterra, Franca e Ale-
manha, a cargo do Departamento da
Guerra.

Inaugurou-se a Escola Industrial
de Sdo Paulo, mantida pela Associagéo
de Educacdo Profissional. O novo es-
tabelecimento é dirigido pelo Rev. P.
Gregory Feige, ha pouco chegado do.
Estados Unidos.

DO ESTRANGEIRO

ral de educacdo. Entre as recomenda-
¢bes constantes do relatério figuram
as seguintes: todo o ensino primério
devera ser feito na lingua do pais; o
ensino médio deverd compreender um
plano de conjunto, corn trés tipos de
cursos, entre s articulados; a educa-
¢do primaria e média devera ser gra-
tuita.

ESTADOS UNIDOS

Foi
Francisco,

estabelecida, na cidade de S&o
uma " Escola para pais’.
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para a qual sdo convidados os respon-
sdveis por criangas e jovens, que hajam
sido levados ao Tribunal de Menores.
A escola tem tido frequéncia regular
de cinquenta pais. O. ensino é feito com
0 estudo de casos concretos, e discussédo
de problemas de ajustamento social.

iINDIA

As associagbes de educacdo do pais
realizaram, em Bombaim, um congresso
para debate de variados problemas pe-
dagégicos, sob o titulo geral de " De-
mocracia na Educacgédo”.

PARAGUAI

Por" decreto de 9 de julho ultimo,
foi completamente remodelado o Minis-
tério da Educacdo do Paraguai.

A propésito dessa providéncia de go-
verno, o Dr. J. Dario Quiroz, Minis-
tro da Educagdo daquele pais, ende-
recou ao Professor Lourengo Filho,
diretor do Instituto Nacional de Estu-
dos Pedagdgicos, do Rio de Janeiro, o
seguinte oficio:

" Muito me apraz comunicar-lhe que.
por decreto-lei de 9 de julho corrente,
foi aprovada a nova organizacdo do
Ministério da Educagdo, a meu cargo,
e em cujo estudo e preparacdo a ajuda
de sua experiéncia e de seus conheci-
mentos foi de excepcional valor. Con-
fiando plenamente na eficacia do novo
instrumento legal, com que conta éste
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Ministério, para o cumprimento de suas
fungdes, apenas obtida sua sancdo, jul-
go-me no dever de enviar-lhe os me-
lhores agradecimentos pela sua valiosa
colaboragdo pessoal, assim como pela dos
técnicos do Instituto Nacional de Es-
tudos Pedagdgicos".

PORTUGAL

Foi assinado o acordo ortogréafico
da lingua portuguésa, depois de estu-
dos de uma comissdo conjunta de mem-
bros da Academia de Ciéncias, de
Lishoa, e da Academia Brasileira de
Letras.

SALVADOR

Foi inaugurada na capital do Salva-
dor a "Escola Republica do Brasil".
Esteve presente ao ato inaugural o Mi-
nistro César Monteiro, da Legacdo do
Brasil, e que agradeceu a homenagem,
em nome do governo brasileiro.

SUICA

Deixou a direcdo do Instituto de
Ciéncias da Educagdo, depois de longos

anos de intenso trabalho, o professor
Pierre Bovet. Para ésse cargo foi es-
colhido o professor R. Dottrens, que
ja ocupava uma cétedra.

Pierre Bovet passou a residir em
Aliense, onde estabeleceu um abrigo,

para criancas desamparadas em conse-
gquéncia da guerra.
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J. QUERINO RIBEIRO, A memodria
de Martim Francisco sbbre a re-
forma dos estudos na Capitania de
S0 Paulo, Separata do Boletim

LUl da Faculdade de Filosofia da
Universidade de Sao Paulo, 1945,
S&o Paulo, 118 pags.

Entre os documentos da nossa his-
téria do pensamento pedagdgico, no
Brasil, a "Memdria", redigida em 1816,
por Martim Francisco Ribeiro d'An-
drade, figura como dos mais interes-
santes. Escolheu-o o Professor Que-
rino Ribeiro, assistente da cadeira de
Histéria e Filosofia da Educagdo, da
Universidade de S&o Paulo, para tema
déste trabalho, com o que vem prestar
excelente contribuicdo aos estudos da e
volugdo pedagdgica no pais.

Nos dois primeiros capitulos, o A.
indica as condigbes gerais da educacdo
no inicio do século passado, as da vida
econdmica e socia da colénia e, em par-
ticular, as da Capitania de S& Paulo.

Comenta depois a obra da educacdo dos
jesuitas, a reforma do Pombal, a influ-
éncia da transmigracdo da familia real
para o Brasil, em 1808, para dar, entdo
as origens e credenciais de Martim Fran-
cisco, analizando as razdes porque teria
ée escrito a "Memodria'. No capitulo
final, traca consideracdes gerais sbbre o
conteudo do documento, de que examina
as passagens mais interessantes e alguns
dos pontos fracos. Os textos integrais da

" Memoria', da peticdo que a acompa
nhou, bem como de outros documentos,
s80 apresentados em apéndice.

O A. admite que as bases da educacdo
moderna tenham vindo da filosofia de
Kant, da experiéncia de Pestalozzi e
do naciondismo de Fichte, a que a rea-
lizacdo pratica de Lancaster teria dado
possibilidades de maior difusdo ou ex-
tensdo popular; entende que, antes da
transferéncia da familia real ndo havia,
€M nosso pais, maior sentimento e idéia
de " nacionalidade"; e conclue por dizer
qgue ése fato historico, de tdo impor-
tantes consequéncias, coincidente tam-
bém con o advento de novas bases
da educagdo, em muitos paises, im-
pbs a homens cultos da época a conside-
racdo geral do problema, mediante a
concepcdo de planos ou sistemas.

Martim Francisco, um dos trés grandes
Andradas, era, como ja observara Silvio
Romero, " um meio termo entre os seus
dois irmédos. Nem t&o ilustre sdbio como
José Bonifécio, nem tdo notdvel orador
como Anténio Carlos". Depois de seus
estudos em Coimbra, teve comissdes do
governo portugués e, desde os primeiros
anos do século, exercia o cargo de Ins-
petor das Minas e Matas, na Capitania
de S30 Paulo. Ai ensinou também filo-
sofia ¢ matemética. Em suas viagens de
inspecdo, ndo sO observava a natureza,
mas o homem, como se vé de escritos em
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que descreve as populacbes de certas
zonas da entdo Capitania.

Respeitaveis eram assim as suas cre-
denciais para a apresentacdo de um plano
de reforma pedagdgica, observa o A.. A
raz8o direta por que a teria escrito pa-
rece ter sido a de sua dispensa das fun-
¢Oes de inspetor de minas e matas, corn
conservagdo, no entanto, dos honoréarios
do cargo. E o que ée mesmo diz numa
peticdo ao Principe Regente, em que pede
Ihe seja concedida a " direcdo dos estudos
da Capitania”, para que ndo tivesse pro-
ventos sem trabalho. Martim Francisco
tinha, ademais, "um fraco pelo planejar,
conforme se verifica facilmente nos seus
diarios, das expedigdes mineraldgicas,
em que, por da ca aguela palha, punha
sempre um plano”.

Como quer que fosse, a " Meméria“.
cujo original infelizmente ndo estad da-
tado, foi apresentado ao governo em 1816,
pois que a ela se refere um parecer re-
digido por Luis José de Carvalho e Melo,
o futuro Visconde de Cachoeira, em
dias de novembro do mesmo ano. Este
parecer louva o trabalho, mas é contrario
a aplicagdo das medidas que recomenda
por duas razbes: de inconveniéncia de
sua aplicagdo, numa sé capitania, e im-
possibilidade de aplicagdo geral ao pais,
pelas dificuldades da legislagdo e carén-
cia de professores.

Declarada, porém, a independéncia,
Martim Francisco submete a Constituinte
0 seu trabalho, em sessdo de 9 de maio de
1823. A Comissao da instrucé@o recebe-a
com que agrado; ndo a examina,
porém, quanto as idéias, e propde sgja
impressa, para servir de guia aos
atuais professores e estimulo aos
homens de letras para composi¢cdo de
compéndios elementares enquanto nédo se
dé uma adequada forma a instrucéo pu-
blica". Mas o governo ndo mandou im-
primir o plano, nem o0s ministros do
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Império, em seus relatérios, vieram a
fazer-lhe qualquer referéncia.

A " Memoéria', conforme se vé do
texto original, conservado no Arquivo
Nacional, compreende treze capitulos,
assim epigrafados: Necessidade de
uma instrucdo geral,e mais conforme
com os deveres do homem na sociedade;
insuficiéncia da atual; 1l Diviséo
da instrugdo publica em trés partes, de-
duzida de consideragcdes sbbre as dife-
rentes idades do homem, sua capacidade
natural, e tempo que ée pode empregar
em instruir-se, e sbbre os servicos de
diversos graus que a sociedade exige de
seus membros; Il — Primeiro grau de
de instrucdo comum; distribuicdo das
escolas, divisdo do curso e discipulos;
v Estudos do primeiro ano;
V — Estudos do segundo ano; VI e—
Estudos do terceiro ano; VII — Con-
sideracBes sObre o método seguido neste
primeiro grau de instrucdo; VIII
O segundo grau de instrugdo, duragéo
do curso, divisdo das escolas, mestres,
etc.; IX — Estudos do segundo grau de
instrucdo; X — Consideragbes sobre
cada uma destas matérias, e sdbre o que
delas se deve ensinar; XI—Compéndios
e mestres; XII — Necessidade de um
Diretor dos Estudos; suas qualidades e
obrigag@es, etc. X111 — Regras para os
diferentes cursos desta instrucéo.

Como se depreende désses titulos, a
memdria encerra um plano politico, situa
questdes de administragdo e organizacéo
escolar, descendo também a normas di-
déaticas. O Professor Querino Ribeiro
entende que se apresentava ela como
" plano notavel e exequivel para atender,
de um lado as novas condi¢gdes cm que
se encontrava o pais; de outro, no mo-
vimento mundial em favor de uma edu-
cacdo nova e para as massas". " Preten-
dendo a maior difusdo do ensino pelas
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diversas camadas da populacdo, prepa-
rava a consolidagdo da nossa unidade
nascente,
Capitania de Sdo Paulo, ndo excluia as

pois, embora escrita para a

outras regides, conforme deixa transpa-
recer em pardgrafos do capitulo XI, ¢
foi reconhecido pelos dois pareceres que
mereceu: o de Luis J.C. e Melo e o da
Comissdo de Instrugdo da Assembléia
Constituinte”.

Os comentarios do Professor Querino
Ribeiro,
denotam sempre franqueza e rigor

embora exaltem a Memobria
de
critica histérica. E assim que, referindo-
se a arguicdo de que Martim Francisco
teria aproveitado muitas idéias de Con-
dorcet, sem citagcdo expressa, aceita a
critica, explicando, porém, que elas ndo
aparecem cm tradugdo pura e simples.
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" Fez a adaptagcdo de um plano de
ensino projetado por um revolucionario
numa republica ultra-democrética, corn
uma tradicdo de cultura multi-secular,
para um pais novo, semi-colonial, gover-
nado por uma monarquia ultra-absolu-
tista".

As conclusdes gerais, expressas pelo
A., quanto ao mérito do trabalho, per-
manecem, assim de pé  sobretudo
quando se referem a possibilidade de
gjustar-se 0 plano as condigdes bra-
sileiras da época. Procurava a apli-
cagdo da ciéncia e. o desenvolvimento
de seu ensino; pretendia uma atuacéo
nacionalizadora pela escola; desejava
a independéncia da educacdo religiosa:
tinha, enfim, carater democrético, por
que insistia em que a educacgdo publica
devesse alcangar a tddas as classes da
populagéo.
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EDUCACAO DEMOCRATICA

A " Carta Brasileira de Educacdo
Democrética’, recentemente votada pelo
Nono Congresso de Educagdo, convo-
cado pela Associagdo Brasileira de Edu-
cagdo, e reunido nesta capital, € um do-
cumento cuja importdncia ndo precisa
evidentemente ser encarecida

Entre os grandes problemas que inte-
ressam, simultaneamente, a educacdo e
a democracia, estdo sam dlvida os se-
guintes:

1) educacdo para a democrecia, isto
€, preparagdo das atuais e das novas
geragbes para o exercicio honesto do
regime politico democrético;

2) democracia na educacdo, ou sga
a aplicacdo a escola do principio de
participagdo de todos na direcdo da co-
munidade;

3) educagdo na democracia, isto € 0
papel que cabe a educagdo nos regimes
democréticos;

4) findmente a educacdo da demo-
cracia, quer dizer, o aperfeicoamento
constante do regime democrdtico e a
luta contra a sua corrucdo.

Todos ésses problemas, da mais fla
grante atualidade, partem do pressu-
posto de que, tanto a educacdo como a
democracia, representam um beneficio
para 0 homem e para a sociedade. A
educacdo, por ser o aperfeicoamento do
homem. A democracia, por ser a eman-
cipagdo da comunidade.

E' mister, portanto, que uma educa
¢80 democrdtica represente simultanea
mente o aperfeicoamento do homem e a
emancipacd da comunidade. Aquele
como fim essencid, e esta, como meo
essencial.

Sempre que a educagdo limitar o aper-
feicoamento do homem ou impedir a
emancipagdo da comunidade — ndo sera
uma educagdo democrdtica. Assim co-
mo, téda vez que uma educagddo demo-
crética restringir o exercicio de uma
pedagogia integral, tera fahado a sua
finadidade, que é precisamente garantir a
liberdade e evitar o privilégio. Téda
educagdo democrédtica que ndo partir do
multilateralismo e n&o fugir a téda uni-
lateralidade estara contradizendo sua
prépria natureza. O que faz a forca e
a justica da democracia, 0 que a torna
hoje em dia indispensdvel para a so-
luco dos problemas sociais, é precisa-
mente criar um ambiente socid em que
os direitos da Pessoa Humana c dos
Grupos Sociais fundamentais fiquem ple-
namente assegurados. O maior problema,
portanto, da educacdo democrética ¢ con-
ciliar organicamente, num pais, a uni-
dade e a diversidade. A educagdo anti-
democrética de nossos dias, exemplifi-
cada nos totalitarismos de toda espécie,
direitistas ou esquerdistas, pretende jus-
tamente impor uma unidade a custa da
diversidade. A preocupacdo de téda pe-
dagogia democrética, portanto, deve ser
a defesa intransigente dos direitos da
pluralidade e do dever da convivéncia
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pacifica para 0 bem comum e para o
justo bom proprio. Para isso, ndo bas-
ta combater o erro da educagcdo a ser-
vico da Forca ou de outro Mito qual-
quer, — sga o Estado, sga o Partido,
sga a Revolucdo, sga o Nacionalismo.
E' preciso ndo fazer da Democracia uma
figura de proa. E' preciso compreender
gue a democracia € um regime de con-
vivéncia humana, baseado nos direitos
irredutiveis da Pessoa Humana e dos
Grupos Sociais em que a personaidade
vive e se expande. Sempre que se hi-
pertrofia um désses grupos, particular-
mente o Estado, e se nega os direitos
dos demais, ou quando se tolhe o direito
a expansdo da personaidade além dos
limites naturais da sociedade e da na-
tureza fisica, estd se contradizendo con-
sigo mesma a educacdo democrética.

Na defesa désses direitos, ha 15 anos
formulavamos os principios fundamen-
tais de uma educagd humanista com-
pleta, que opunhamos — "ao natura-
lismo societista ou ao individualismo
agnostico”, pois viamos dois sistemas
socio-pedagogicos em face um do outro:
— "a) de um lado, 0 que considera a
sociedade como fim do individuo; b) de
outro, 0 que considera o individuo como
fim e a sociedade como meio. Nume-
rosos sistemas educativos se encontram
de um e de outro lado. NOs catdlicos
defendemos a superioridade da pessoa
humana sbbre a sociedade. Os partida-
rios integrais do modernismo pedag6-
gico, da "escola nova', estdo no pri-
meiro grupo, pois consideram a socie-
dade como superior a personalidade, sen-
do sO ela originaria na fixacdo de di-
reitos ¢ deveres'. (Debates Pedagd-
gicos, 1931, pag. X).

Infelizmente, a filosofia social em que
assentam o0s principios desta " Carta
Brasileira da Educagdo Democrética"
parece inclinar-se mais no sentido da
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subordinacdo da Pesspa Humana a So-
ciedade, do que na desta aguela. Julgo,
por isso mesmo, necessario destacar nes-
se notdvel documento, onde tanta coisa
hé& que louvar, o que me parece pseudo-
democrético ou mesmo anti-democrético.
Pois em todos os terrenos, hoje em dia,
nos defrontamos com o problema das
infiltracbes totalitarias nos principies
democréticos. Neste momento, o que nos
interessa € a reciprocidade désses dois
movimentos Complementares — o da edu-
cacd e 0 da democracia, como sistema
de convivéncia socid superior ao das
ditaduras da Direita e da Esquerda que
dominam o século XX.

Ora, os principios fundamentais da
educagdo democrdtica sdo: o da liber-
dade contra a opressdo; o da afetivi-
dade contra a violéncia; o da variedade
contra 0 monopdlio.

Na " Carta Brasileira de Educago
Democrética’, a partir da magnifica
definicido contida no capitulo inicia,
muita coisa se encontra que se enquadra
perfeitamente dentro désses principios.
Escuso-me de mencionar pontaos,
que felizmente predominam sbbre os de-
mais. Aqui me limito a destacar o que
justamente contradiz ésses principios e
se infiltrou consciente ou inconsciente-
mente no corpo do documento, por in-
fluéncia talvez de uma filosofia socia
hesitante que proclama expressamente
a primazia da pessoa humana ¢ se filia
implicitamente aos dogmas do socidlis-
mo, do sociologismo ou do coletivisno
dominantes em nossos dias e que estdo
corroendo, por dentro, a propria demo-
cracia.

Percorrendo os parégrafos do do-
cumento em questdo, tendo em mente os
trés principios essenciais acima formu-
lados, adém daqueles sbbre que funda
mos a nossa concepgdo catdlica da pe-
dagogia, acodem-me as seguintes Obje-
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¢cOes. As letras d) e e) do cap. | trazem
um espirito sectario, habilmente dis-
farcado numa terminologia cuidadosa-
mente escolhida para ndo chocar. O
primeiro, d) diz: "dar o maior relevo
possivel ao ensino das ciéncias, consi-
derando que, além de ser a ciéncia a
maior fonte do progresso cultural, seu
estudo concorre em maxima parte para
criar e estimular o interesse pela ver-
dade, o espirito critico e experimental
e o0 sentimento de tolerancia".

O que uma educagdo verdadeira pede
ndo é o relevo a éste ou aquele género
de matéria, mas sim a harmonia na-
tural entre tédas. Por que dar um re-
levo especial, "o maior possivel", as
ciéncias experimentais, sendo com o0 in-
tuito de diminuir o relevo das letras,
da histéria, da filosofia ou da religido?
Se assim for, como tudo indica que
sgja, ndo é o amor da ciéncia que ditou
esse paragrafo, e sim o sectarismo cien-
tificista, que tudo quer reduzir ao ex-
perimentalismo e, portanto, negar o0s
direitos da razdo e da fé. A ciéncia
(experimental') ndo é '"a maior fonte
de progresso cultural". E' uma das
fontes do progresso cultural. O progres-
so da ciéncia experimental nazista foi
simplesmente assombroso, como n&o po-
demos negar, por mais que nhos indig-
nem os resultados préaticos désse pro-
gresso. A ciéncia experimental é uma
arma cega. Ela vale o que valem a
consciéncia e a mao que a manejam.
E essa consciéncia e essa mdo sdo pre-
cisamente — uma filosofia da vida, uma
ética, uma fé. A fé nazista pds a ciéncia
ao servico do racismo. A fé fascista
pbs a ciéncia ao servigo do nacionalismo
imperialista. Qual das duas concorreu
para o progresso cultural da humani-
dade?

Todo cientificismo é falso. E'
gacdo da ciéncia. E' uma das formas

a ne-
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da magia contemporanea, como alias tdo
bem viu o insuspeito Sir John Frazer,

no seu '"The Golden Rough". Té&o
falso &, pois, hipertrofiar os estudai
classicos, no ensino secundério, em pre-

juizo das ciéncias, como dar a estas "o
maior relevo possivel", com prejuizo
das demais matérias. Temos de procurar
0 equilibrio. E essa é precisamente uma
das caracteristicas do verdadeiro espi-
ritu humanista e democratico, em ma-
téria pedagégica como cm tudo mais.

O sectarismo cientificista que ditou
ésse paragrafo foi provavelmente o mes-
mo que propds o seguinte: " Evitar que
influéncias dogmaéticas deturpem o ca-
réter democratico da escola e atentem
contra a expansdo da personalidade do
educando ".

Se o termo "dogmaéticas" for enten-
dido como imposicdes opressivas de
qualquer espécie — quer cientificas, quer
politicas, quer professorais on de outro
qualquer género — de pleno acordo.
Mas se for entendido, — como esta
claro que foi a intencdo do autor dés-
se desastrado paragrafo — como sendo
a exclusdo do ensino religioso das esco-
las. entdo temos de levantar imediata-
mente 0 nosso protesto.

Esse ataque inoportuno, reacionario P
mesquinho viria macular téda a obra
de boa fé que numerosos educadores fi-
zeram durante o Congresso cm boa hora
promovido pela A. li. E. Acredito que
o insidioso dispositivo em questdo ali
foi encaixado sem que o plenério fosse
convenientemente  advertido.  Sabemos
bem como é fé&cil incluir, entre dezenas
ou centenas de emendas, duas ou trés
linhas, aparentemente inofensivas e que
contém, no entanto, cm seu bojo, tdda
uma carga de veneno destruidor.

Esse paragrafo infeliz tem de desa-
parecer, sob pena de vermos uma Carta
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de Educagdo Democréatica incluir dispo-
sitivos  nitidamente anti-democréatioos.
Pois o dispositivo laicista e anti-religioso
em questdo seria uma arma de uma
minoria contra 0s que ainda sdo, com
a graca de Deus, a imensa maioria da
populacéo brasileira. E ndo seriam ape-
nas os catélicos, as vitimas désse dis-
positivo, mas ainda os protestantes e os
judeus. Seria um dispositivo, simulta-
neamente, anti-cri9tio e anti-semital
N&o sei como isso se coadunaria com 0s
propésitos honestos de uma educagdo
que se baseia nos justos interesses do
Povo. E que faz dos "principios ma-
joritarios" um dos seus dogmas (let. c).

A ésse respeito, devemos advertir que
uni dos perigos que sempre correu a
Democracia é a substituicdo da Decla-
racdo dos Direitos pela Ditadura da
Maioria, como principio fundamental.

Prosseguindo na andlise do documen-
to, é fécil verificar que a tendéncia do-
minante, nos varios dispositivos, e pre-
cisamente nos que orientam filosofica-
mente o todo, ndo é democrdtica c sim
socialista. E' o que se vé de certos
dispositivos do cap. " Limites e obriga-
¢bes da intervencdo do Estado em ma-
téria de educagdo". O n.° 3 assim esta
redigido: "As finalidades da educagdo
devem ser tracadas pelo Poder Publico
(sic), ndo arbitrariamente, mas em con-
formidade corn o0s conhecimentos das
ciéncias de educacdo e com 0s anseios
e aspiracdes das coletividades, refletidos
através de conselhos populares de edu-
cagdo ".

Vé-se, por ai, que as instabilissimas
Ciéncias Pedagdgicas, os suspeitissimos
Conselhos Populares de educagdo c o
onipotente Estado seriam os ditadores
da cultura do nosso pobre povo! Como
sabemos que as ciéncias de educacéo,
por sua prépria natureza, sdo incapazes
de fixar uma " finalidade" a educagéo,
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pois a ciéncia ndo se ocupa com 0S
jins e sim com os fatos; como sabemos
que os "conselhos populares, da educa-
¢do", ou soviets pedagdgicos, serdo di-
lacerados pela politica partidaria ou
absorvidos, o que é mais provavel, pelo
Partido Comunista, que ja hoje se ba-
seia em tais " conselhos democréticos "
— teremos como " finalidades da edu-
cagdo" as que nos forem ditadas pelo
listado, "cm conformidade" corn pseu-
do-deliberagOes “cientificas" e "demo-
craticas". Em suma, um caos, em que
a Unica forca efetiva serd o Estado, o
l.eviatan, o Onipotente, o Absoluto, que
se apoderard de nossos filhos ou netos
ao berco, para os talhar a seu jeito,
segundo os dogmas do Coletivismo an-
ti-democrético que se fantasia de De-
mocratismo para melhor se apoderar das
consciéncias. Todo ésse capitulo é a ne-
gacdo da cultura democrédtica e a sua
substituicdo pelo Absolutismo mais in-
tolerante. O artigo 5.° reafirma ésse
quase-monopdlio do Estado, nos seguin-
tes termos: " Reconhecendo ésse dever
incumbe primordialmente ao Poder Pu-
blico realizd-lo na maior amplitude. A
iniciativa particular, na consecucéo désse
objetivo, serd admitida em carater sub-
sididrio, com a cooperagdo e assisténcia
das autoridades do ensino". O III."
Reich ndo queria outra coisa...

Pois, como se vé o Ditador da Edu-
cacdo sera o Estado! E' a teoria totali-
taria em todo o seu esplendor! E' um
exemplo tipico dessa terrivel confusdo
que se estd hoje estabelecendo entre
Democracia ¢ Comunismo. O Comunis-
mo é o predominio absoluto da Autori-
dade sbbre a Liberdade. A Democracia
é o predominio, absoluto ou relativo, da
Liberdade sbbre a Autoridade. E' pre-
ciso optar. E hoje o que estdo fazendo
0s comunistas € assumirem o nome da
Democracia, para fazer impor o seu au-
toritarismo ilimitado.
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Essa tendéncia manifesta a0 mono-
polio educativo do Estado, negacdo da
cultura democrética, € ainda transpa-
rente no fato de ndo haver, em todo o
documento, uma so referéncia a Familia,
como autoridade educatival Para esta
Carta Brasileira de Educacdo Demo-
crética, a Familia ndo existe! SO exis-
tem — o individuo, os Conselhos Popu-
lares, a Escola e o Estado! Nem as
familias nem as igrgjas figuram, neste
Cadigo, como autoridades educativas.
A educacdo doméstica e a educagdo re-
ligiosa, por issO mesmo, passam por
inexistentes! Alias, ha textos expres-
samente positivistas que se insinuaram
no documento, e sabemos que o positi-
vismo, como o socidismo integral, pre-
tendem subgtituir-se a téda outra reli-
gido de ordem sobrenatural. f.ssc pniitn
se torna patente da leitura do capitulo
dedicado a " educagdo para a cooperagdo
internacional e para a fraternidade hu-
mana”, onde se pretende propor, se
ndo impor, um " padrdo cultural do s
culo XX ", que sera mais um " dogma"
da nova religido pedagégica, "democra-
tica" de nome, mas positivista de na
tureza, uma de cujas findidades sera
segundo o art. 11 desse capitulo: —
" promover anuadmente a festa inter-
nacional do Estudante, destinada a glo-
rificacdo do génio criador da Humani-
dade, em arte, filosofia ¢ ciéncia' ! A
Humanidade sera o Deus dessa educa
¢éo.

Pelo que se vé infiltraram-se nessa
" Carta Brasileira de Educacdo Demo-
cratica™ varios dispositivos que vio-
lan a sua natureza e a tornam, menos
uma carta de educagdo democrética, que
um codigo de educagdo pre-socialista,
baseado na Autoridade, na Uniformi-
dade, no quase-monopdlio do Estado, no
laicismo completo, na hostilidade a Fa-
milia e na ignorancia das instituigdes
religiosas, ab menos como ingtituicBes
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morais educativas. 0 que faz a natu-
reza e a solidez da educacdo demo-
crética € justamente permitir a coinv-
véncia pacifica dos sistemas educativos
ndo antidemocréticos, de acordo com a
consciéncia das Personalidades e dos
Grupos Sociais, sem permitir o Abso-
lutismo do Estado ou de qualquer outro
grupo, nem a padronizacdo da juven-
tude.

Sc permanecerem, nessa  Carta, 0s
dispositivos anti-democréticos e secté&
rios que nela se infiltraram, ficar@o vi-
ciadas as numerosas disposices bené
ficas que nela se encontram.

Em 1931, quando foi' publicado o
famoso " manifesto dos Pioneiros", onde
pela primeira vez se insinuaram entre
nés os dogmas de um totalitarismo pe-
dagdgico, (pois sdo vérios os totalita-
rismos educativos em nossos dias), hou-
ve quem escrevesse, sob o titulo de
" Absolutismo Pedagdgico”, entre ou-
tras coisas, as seguintes palavras:

— " Materialismo biolégico e socio-
logismo evolucionista s3o, portanto, as
bases filosoficas désses pedagogos, que
assim se confessam radicalmente anti-
espiritualistas. Se a expansdo "biol6-
gica" do individuo é o fim dltimo a que
visam os " pioneiros’, o fim imediato
€ 0 absolutismo do Estado pedagogo...
Uma vez condenada a ordem sobrena-
tural c os direitos e deveres dela de-
correntes,. a marcha do naturalismo pe-
dagdgico sb pode parar no totalitarismo
integral... Se as idéias contidas nesse
infeliz manifesto lograrem um dia exe-
cucd neste pobre Brasil... ter-se-a per-
petrado, entre nés, 0 mais monstruoso
dos crimes contra a nacionalidade" (Ab-
solutismo pedagégico (193) in "Hu-
manismo Pedagogico” Stela ed. 1914,
ogs. 43-48).

Se confrontamos os dois documentos,
verificamos, com certa alegria, que a
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Carta Democratica de agora contém
menos fermento totalitario que o Ma-
nifesto de ha 15 anos passados. Sem
muito esforgo, poderd ser expurgada.
désses e de outros defeitos em alguma
préxima revisdo, de modo a que possa-
mos todos, catélicos ou ndo, na base
le um coédigo pedagégico realmente de-
mocrético. trabalhar pela educacdo efi-
ciehte do nosso abandonado e excelente
povo brasileiro. — Tristdo de Athayde

(O Jornd, Ri0).

ORIENTACAO PRQFISSIONAL

"The Young Worker: The Juvenile
Employment Service" é o titulo de um
folheto publicado pelo Ministério do
Trabalho e Servico Nacional da Gra-
Bretanha. Ai se descreve o sistema
adotado para a colocagdo de menores
no trabalho, isto é apresenta o servigo
de orientacdo profissional mantido por
aquele Ministério.

A primeira impressdo que se tem da
leitura désse folheto &, nesse terreno,
do primado do interesse coletivo sbbre
o individual. O problema é considerado
de interesse econdmico e trabalhista, sO
secundariamente educacional, razdo pela
qual a responsabilidade de colocagédo de
menores esta afeta ao Ministério do
Trabalho. Todavia, onde o Ministério
ndo mantém agéncias, admite-se a cola-
boracdo voluntéria das autoridades locais
de educacéo.

O trabalho de orientagdo, isto é a
procura de ocupagdo adequada as apti-
ddes e a vocagdo do menor, a vigilancia
deste nos seus primeiros passos na vida
profissionai, bem como o reajustamento
dos que venham a ser, por isso ou por
aquilo, mal sucedidos no trabalho, é
dirigido por comissdes especiais consti-
tuidas, em todos os casos, de adminis-
tradores escolares e de representantes
de professbres, de patrdes, de trabalha-
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dores e de outras pessoas sabidamente
interessadas em problemas juvenis e com
eles familiarizadas. A servico dessas
comissOes estdo especialistas em orien-
tacdo profissionai, que se informam re-
gularmente sbbre o rendimento escolar
do paciente, sua salde, qualidades de
carater, condicdes econdmicas e outras
do ambiente doméstico, aptidbes, nivel
de inteligéncia, etc.

Uma das coisas mais curiosas a se
observar nesse folheto é a mudanca de
politica relativa a orientagdo profissio-
nal, como consegiiéncia da guerra. Mais
uma vez temos- uma impressdo de pri-
mado dos interesses coletivos, melhor,
de um compromisso entre o tradicional
liberalismo briténico e os imperativos
"coletivistas de uma nacdo em perigo.
Antes da guerra o menor era livre de
procurar emprego por esforgo proprio
ou de parentes e amigos. Oferecia-lhe
o Estado as facilidades de um servigo
de orientacdo profissionai, mas de ne-
nhum modo o coagia a procuréd-lo. To-
davia foi preciso restringir essa liber-
dade, que repercutia nos locais de tra-
balho como desperdicio de tempo, de
material e de esfor¢os, no preparo pro-
fissional de menores sem aptiddo para
0 exercicio de ocupagdes, a que 0 acaso
ou caprichos pessoais os haviam levado.
Por isso, decretos de 1940 e 1942 proi-
biram certas industrias de recrutar
aprendizes, sem que fosse ouvido o ser-
vico oficial de colocacdo de menores.
Assim, se, antes da guerra, apenas 30%
dos menores procuravam Servigo nessas
indGstrias, através das comissdes de
colocagdo de menores do Ministério do
Trabalho, agora, praticamente, todos ele-
gem sua primeira ocupagdo ou mudam
de emprego mediante audiéncia de re-
particdes do Ministério.

Todavia, como bem o demonstra o
folheto a que estamos nos referindo.
permanecera de pé as preocupacdes libe-
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rais e individualistas da velha Ingla-
terra: " O futuro do menor é conside-
rado, na prética, como de primordial

importancia, ainda que com prejuizo
para a producdo"; mais adiante: " Os
Servigos que ajudam aos mocos e mogas
a escolher uma carreira adequada e a
encontrar um emprego conveniente e que
zelam por seus interesses como traba-
Ihadores, representam apenas algumas
contribui¢des, no sentido de proporcionar
ao adolescente uma oportunidade melhor
para converter-se em um homem ou
mulher feliz e atil."

De qualquer modo, a leitura désse
folheto seria imensamente Gtil a quantos
tém a responsabilidade de orientagdo da
juventude nas suas relagcbes com o tra-
balho, problema a que, no Brasil, tém
sido oferecidos minguadissimos cuida-
dos. — R. De M. (Folha da Manhd, Sao
Paulo).

ESCASSEZ DE TECNICOS

Apareceu nos Estados Unidos, achan-
do-se j& em segunda edi¢do, um volume
com esse titulo bastante significativo

como indicagdo de seu conteldo —
"Brasil on the March" e o subtitulo

"A Study in International Coope-
ration". Devemos a sua autoria ao

Sr. Morris Llewellyn Cook, chefe da
missdo técnica norte-americana, enviada
ao nosso pais sob os auspicios do Depar-
tamento de Estado, do Office of Eco-
nomic Warfare, da War Production
Board. Fazemos referéncia aos orgéos
do governo norte-americano envolvidos
na oportuna c proveitosa iniciativa, para
deixar bem definida a exceléncia do
conjunto de especialistas que, assistidos
por personalidades nossas, empreenderam
investigagbes cuja utilidade ndo se faz
preciso ressaltar.

Quatro objetivos basicos definem o
escopo visado com a vinda ao Brasil

BRASILEIRA DE

ESTUDOS PEDAGOGICOS

da missdo técnica norte-americana. An-
tes, porém, de referi-los, ou para me-
lhor encarecé-los, ocorre-nos lembrar
que a responsabilidade da protecdo da
democracia constituiu ciclépica tarefa de
que se desempenhou vigorosamente a
técnica dos Estados Unidos. Sem essa
técnica, a democracia ndo teria podido
dispor de um arsenal apto a sua esma-
gadora defesa. Foi ela a resisténcia
que se opOs a forga quase insuperavel
da prodigiosa técnica germanica.

Essas palavras visam, mais do que
referir um fato notério, dar uma idéia
da dimensdo dos esfor¢cos que a missao
técnica norte-americana empreendeu no
nosso pais e a natural capacidade com
que soube empreendé-los. Os seus quatro
objetivos podem ser assim resumidos:
dilatar a producdo brasileira de artigos
essenciais, especialmente aquéles ante-
riormente importados dos Estados Uni-
dos, de modo a poupar espago nos trans-
portes maritimos; converter as indus-
trias locais ao uso de matérias primas
sucedaneas das que eram também adqui-
ridas no estrangeiro; melhorar a situa-
¢80 dos meios de comunicagdo; lancar
as bases da economia industrial do
Brasil, no seu conjunto.

A tarefa da missdo técnica norte-
americana pode ainda ser resumida nou-
tras palavras, dizendo-se que, funda-
mentalmente, consistiu em examinar 0s
pontos fracos ou instaveis da nossa
estrutura fabril e em sugerir os remé-
dios aptos a corrigi-los. Talvez o flanco
mais vulnerdvel de todos diga respeito
as deficiéncias de nossa aptiddo técnica.
Dai o alcance da iniciativa, a sinteti-
zar-se assim: para guarnecer as linhas
inseguras da nossa formacdo econdmica
recebemos do pais que desfruta hege-
monia nesse dominio subsidios em apti-
ddo especializada cujos beneficios de-
penderdo de nossa capacidade para uti-
lizé-los.
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O Brasil esta atravessando uma fase
de preparo das vigas mestras do seu
poderio industrial. Contrasta, porém,
com isso, a alarmante escassez de enge-
nheiros e de outros especialistas, no
dominio da técnica. Se é dificil com-
preender a existéncia de semelhante la-
cuna, muito mais dificil ainda se nos
afigura justificar a sua continuidade.

O Brasil constitui um pais extrema-
mente pobre de valores cm todos os ra-
mos. A industria que ai temos, arras-
tando-se em empirismo indefenséavel,
representa o produto especifico dessa
insuficiéncia de aptiddes especializadas.
Assinalava-nos ha pouco, opinido auto-
rizada, a surpresa que tivera, apés pou-
cos meses de contacto com a realidade
brasileira, ao sentir as lacunas de conhe-
cimentos econdmicos notadas no convivio
com a generalidade das figuras de maior
relevo na administracdo publica. No
dominio da técnica propriamente dita,
o chefe da missdo norte-americana frisa
no seu livro acima citado, que " there
is a serious shortage of engincers and
other technical specialists'. Noutras
palavras, hd uma séria escassez de enge-
nheiros e de outros técnicos, no Brasil.

Desejamos fixar outras consideracfes
incisivas que o Sr. Morris Llewellyn
Cook expende a semelhante propésito.
N&o ha divergéncias de opinido, diz éle,
acerca da amplitude dos recursos do
Brasil, bem como quanto a espléndida
diversidade désses recursos. Devemos,
porém, reconhecer, segundo a moderna
filosofia dos homens de negécios, que
a aptiddo técnica, that technical know-
how pode facilmente ultrapassar, em
magnitude, o ativo dos recursos nacio-
nais, mesmo que se trate de um pais
gque represente 0 maior reservatério de
riguezas naturais. Uma nacédo relativa-
mente pobre pode, numa época de ener-
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gia elétrica, de electrdes e de sintéticos,
forjar um alto padrdo de riqueza e de
um elevado estaldo de vida através de
assidua cultura técnica. Por outro lado.
mostram-se numerosos os exemplos de
nagdes opulentas, segundo o critério de
Seus recursos naturais, porém caracteri-
zados pela existéncia de populagbes que
vivem em condi¢bes abjetas, essencial-
mente devido ao atraso de desenvolvi-
mento de sua técnica.

O fruto mais sazonado que o Brasil.
deve colher, como consequiéncia da fe-
cundagdo da semente lancada pela misséo
técnica norte-americana, ndo pode ser
outro sendo o encerramento da fase de
rotina em que vacila a formagdo de
sua economia industrial. Essa economia
mantém-se distanciada do progresso do
mundo talvez em mais de meio século.
Eis a licdo que ressalta do livro —
" Brazil on the March", cujas trezentas
paginas encerram matéria de interesse
vital para uma nagdo pouco ao par dos
deveres que lhe imp6e a magnitude do
seu destino. Infelizmente, ainda consi-
deramos o dever uma espécie de fogo
fatuo, quando éle é a seiva da grandeza
de uma nagdo. — (Jornal do Comercio,
Rio).

MATRICULAS GRATUITAS

Dispondo s6bre o problema da assis-
téncia educacional, a lei orgénica do
ensino secundério, de abril de 1942, tor-
nou obrigatéria a reserva, na lotacdo
dos estabelecimentos de uma percenta-
gem de lugares gratuitos, ou de con-
tribuicdo reduzida, em favor de adoles-
centes necessitados.

Extinguindo as taxas de Inspegdo s6-
bre os estabelecimentos particulares de
ensino em geral, o Decreto-lei n.° 7.637,
de 12 de junho déste ano, estendeu, a
todos os que se beneficiaram com a
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extingdo do tributo, a obrigatoriedade
daquela reserva de lugares gratuitos.
determinando, ao demais, o critério a
ser observado na distribuicdo do favor
e na fixagdo das percentagens, direta-
mente baseada na capacidade total do
estabelecimento.

Competindo ao Ministro da Educagdo
baixar as instrugdes necesséarias a exe-
cucdo do aludido édito, o Sr. Gustavo
Capanema, apés os estudos feitos, con-
cluiu que seria aconselhavel uma revi-
sdo do preceito atinente ao critério pre-
estabelecido. Apresentou ao Chefe do
Govérno um projeto de lei contendo as
sugestdes que lhe pareceram oportunas.

Ontem, o Presidente da Republica
assinou o projeto que lhe foi presente
pelo titular da Educagédo em virtude do
qual a reserva anual de lugares gratui-
tos e de contribuicdo reduzida ficara de-
pendente, na propor¢do de cinco por
cento, do montante da arrecadagdo a
titulo de ensino, dos estabelecimentos
escolares.

Os beneficiarios dessas vantagens —
os adolescentes necessitados — seréo in-
dicados por uma comissdo constituida
pelo diretor do colégio, um membro do
corpo docente e pelo inspetor federal,
observadas as instrucbes baixadas a res-
peito pelo Ministro.

O novo dispositivo legal, sem duavida,
atende com maior equidade aos objeti-
vos colimados, de vez que continua a
assegurar a conversdo do beneficio aos
alunos pobres sem poder causar, con-
tudo, em face do critério adotado, sacri-
ficio dos estabelecimentos de ensino. —
(A Manha, Rio).

O CENTENARIO DO ENSINO
NORMAL

Prepara-se o magistério paulista, por
iniciativa do Departamento de Educa-
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¢8o, para comemorar de maneira con-
digna a passagem, em 16 de marco da
1946, do primeiro centenédrio do ensino
normal em S&o Paulo.

Mesmo nos Estados Unidos, conhe-
cidos como vanguardeiras de progresso
cm quase todos os setores das ativida-
des humanas, o ensino normal s6 apre-
sentou indicios de lograr organizagao,
meio século depois da Independéncia.
Nesse terreno, é justo dizer que Massa-
chussets foi o Estado pioneiro, com duas
escolas normais instituidas em 1839, sem
prédio préprio ainda mas ja com as
respectivas escolas primérias anexas. A
iniciativa particular e o Estado repar-
tindo entre si as responsabilidades fi
nanceiras dessa empreitada educacional,
sabe Deus com quantos tropegos ¢ emba-
racos de tdda sorte lutaram as duas
primeiras escolas normais norte-ameri-
canas para vencer, impondo com sua
sobrevivéncia o conceito de que o mes
tre escola devia mesmo ter uma for-
magdo profissional prépria. Alias, a
luta pela continuidade das duas escolas
de Massachussets foi encarada como um
verdadeiro teste, pondo a prova a vita-
lidade da democracia ocidental, que real-
mente se mostrou capaz de sérios em-
preendimentos na trilha do progresso
humano.

Diz d. Carolina Ribeiro que teria sur-
gido no Chile a primeira escola normal
sul-americana e que o Espirito Santo
reivindica para si a gléria de ter sido
pioneiro no Brasil nessa matéria. En-
tretanto, parece-nos que a primeira es-
cola normal brasileira, a de Niteroi,
data de 1830. S&o Paulo s6 aos 16 de
marco de 1846 teve estabelecimento désse
género, quando o governo provincial
criou a Escola Normal da capital, que
teve um Unico professor encarregado de
lecionar todas as matérias e que, na
primeira fase, sé diplomou 18 professo-
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res, durante 22 anos de funcionamento.
De qualquer forma, o aparecimento de
uma escola normal em S&o Paulo, logo
no principio do Segundo Império signi-
fica que esta terra, contemplada como
Pernambuco, desde 1827, corn uma Fa-
culdade de Direito mantida pela Corte,
teve logo na devida conta o problema
dos mestres para as escolas primarias.

Cincoenta anos depois do aparecimento
da primitiva escola normal paulistana
que. na primeira de suas trés fases.
funcionava numa dependéncia da antiga
igreja da Sé, admitindo somente alunos
do sexo masculino, comecam a surgir
as velhas escolas normais do interior
de S&o Paulo. Ainda' nos derradeiros
anos do século passado, instituem-se as
de ltapetininga e Piracicaba. No limiar
deste século XX. vdo brotando as de
Guaratinguetd e Campinas, Pirassunun-
ga e Botucatu, Sdo Carlos, Casa Branca
e, em 1912 admitindo s6 mogas, a do

Braz, hoje Escola Normal " Padre An-
chieta"'.
Por quasi 50 anos s NOS servimos

dessas dez primeiras escolas. Km 1939
e 1940. foram criadas nove normais
oficiais, em Mococa, Franca. Catandu-
va, Aracgatuba, Santa Cruz do Rio Par-
do, Itapeva. Tatui, Tieté e Assis. Volta
agora, apOs pequeno intervalo de cinco
anos. a ampliar-se o ndmero das nor-
mas paulistas, com a criagdo das sete
escolas oficiais de S&o Manuel, Bauru.
Itapira. Taquaritinga, Lins, Mirassol e
Pirauju. Ao terminar 0 ano que passa,
0 Estado de S&o Paulo dispora, pois,
de extensa rede de, pelo menos. 26 es-
colas normais oficiais, que com os esta-
belecimentos municipais e particulares.
cujo numero sobe a cerca de 60, repre-
sentam, em média, uma escola de for-
macédo profissional de professéres para
cada grupo de quatro municipios, no
maximo.
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Agora, quando se va comemorar a
passagem do 1.° centenario do ensino
normal entre nés, é justo realcar, com
registro especial, neste ano de 1945, a
ocorréncia também do cincoentenério do

ensino complementar.

Criadas em 1895, pela reforma de
que participara Gabriel Prestes, e ins
taladas por Cesario Mota, as escolas
Complementares de S&o Paulo, traziam
0 proposito inicial de completar, em 4
anos, a tarefa da escola priméaria que
também era organizada em curso de
4 anos. N&o visavam, portanto, a for-
magdo profissional do professor. Mais
tarde, uma ampliacdo do curso, verifi-
cada na Escola Normal, provocou alar-
mante desercé@o de alunos, abrindo o pro-
blema da falta de mestres para as esco-
las publicas. F. foi assim que a escola
complementar se viu, mais tarde, com
a missdo de preparar oS mstres neces-
sarios.

A ta respeito, sabedor do interesse
que votamos a histéria do ensino em
S&o Paulo ¢ no Brasil, escreve-nos Jodo
Lourenco Rodrigues, velho e grande
mestre que ajudou a forjar geracbes
de professdres, e que em todos suscita
admiracdo, estima e respeito, porque sua
nobre vida, passada e presente, é um alto
padrdo de labor e honra para mais digni-
ficar 0 magistério de Sdo Paulo. Di-
retor da instrucdo publica no periodo
de 1900-1907, instituiu entre nés a pu-
blicagdo periédica dos anuérios de en-
sino, com o objetivo de melhor infor-
mar 0s sucessores no senado adminis-
trativo.  Requerendo licenga comum.
percorreu os Estados Unidos & sua
custa, para conhecer de perto o que se
fazia na América do Norte em matéria

de educacdo e trazer elemento com que
vem contribuir a solugdo dos nossos
problemas educacionais.
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Este é um trecho de sua carta, quando
nos conta das escolas Complementares:
" Foi por isso que as escolas Comple-
mentares tiveram, talvez a titulo pre-
cario, a faculdade de formar professo-
res, tanto como a Escola Normal. As
duas primeiras, destinadas a servir de
paradigmas, foram instaladas, como lhe
disse, em 1895, isto é, ha 50 anos. Essas
"escolas modelos Complementares’ di-
plomaram as suas primeiras turmas de
alunos em 1898: — 22 alunas e 18 alu-
nos. Entre estes figuravam Joaquim
José Cardoso de Melo Neto, que veio
a ser presidente do Estado, Nilo Costa,
futuro advogado. Armando Gomes de
Araujo, futuro diretor da Escola Nor-
mal, Joaquim Silva, José Ferraz de
Campos e Jacomo Stavale. Correram
mais de 10 anos e as escolas Comple-
mentares diplomaram centenas de pro-
fessores. Em 1911 foram convertidas
em normais primérias e, anos depois,
equiparadas as normais secundarias. Foi
isto um bem? Foi um mal? As opinides
divergem nesse sentido, mas para resol-
ver o litigio importa consultar a licdo
da experiéncia: "res non verba'. E a
experiéncia fala com bastante eloquén-
cia através dos artigos que lhe confiei
— 0 1° do prof. Cumercindo Guima-
rdes e 0 2° do atual diretor do Depar-
tamento”.

Como vemos, 1945 também assinala
um cincoentenario digno de apreciagéo.
Pois, para bem conhecer a histéria do
ensino normal em Sdo Paulo é impres-
cindivel estudar o que foi entre nos,
o ensino complementar. — SOLON BOR-
GES nos Reis (Correio Paulistano, S&o
Paulo).

ANTIGAMENTE ERA ASSIM

A crianga, aqui como alhures, é mo-
tivo da nossa constante preocupagdo e
cuidados. Para educéa-la ninguém igno-
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ra o aparelhamento de que dispbem os
nossos estabelecimentos de ensino, apa-
relhamento  meticulosamente escolhido
pelos mestres da pedagogia. Por isto.
é bastante curioso tomarmos conheci-
mento com o material de que dispunha
uma " Aula de ensino mituo da Fre-
guesia de Ouro Preto no ano de 1835"

"1
4 colegdes de tabelas da Constituicéo.

livro de matricula.

10 réguas de madeira para riscar ma-
térias.
4 semi-circulos de ferro.

4 compéndios de Gramética Brasi-
leira.

4 ditos de ortografia.

29 colegdes de cartas para principian-
tes.

20 compéndios de doutrina Crista.

8 gavetinhas das classes.

30 pedras riscadas de um lado e lisas
do outro para escrever e fazer contas.

10 ditas com ambos os lados lisos

para contas de calcular.

30 canetas de arame.

2 potes grandes para agua e 2 cane-
cas.

200 lépis de pedra.

30 esponjas.

4 canivetes para aparar penas".

Ndo consta da relacdo a palmatéria
que fatalmente devia estar escondida
atrads da portaa. — A. R. (O Diério.
Bolo Horizonte").

A QUESTAO DA DISCIPLINA
NA ESCOLA

Velho é o problema da disciplina na
escola.  Velho, porém, sempre novo,
Sempre vivo no espirito do mestre, que
dele vé e com razdo, um dos fatores
imprescindiveis ao rendimento escolar.
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Veamos, compiladas aqui e ai e ple-
namente ratificadas pela prética, algu-
mas consideracBes sbbre ésse problema
bésico.

De duas maneiras consegue 0 mestre
disciplinar sua classe: pela violéncia
através de castigos deprimentes, fal-
seando o0 desenvolvimento da personali-
dade da crianca, automatizando-a; e pea
exata compreensio da moderna técnica
pedagogica, aclarada pelas conquistas
cientificas da Psicologia, da Biologia e
da Sociologia educacionais. De um lado,
o trabalho da crianca tem por base a
simetria e 0 siléncio. A crianca ndo
fala, sendo quando o professor pergun-
ta; ndo se move, sendo quando o0 mestre
comanda; ndo trabalha, sendo quando se
Ihe determina. De outro lado. a disci-
plina é dindmica: as criangas se agitam,
agem em grupos, procuram O mestre,
levantam-se e sentam-se quando necessa
rio, trabalham e produzem. A atividade
natural da crianga, a espontaneidade, o
poder criador do educando se revelam
amplamente.

N&o se julgue, entretanto, que da
liberdade da crianga resulte a anarquia.
P, 6bvio que liberdade, fator pre-
ponderante da educacdo, deve ser pru-
dentemente regulada pela disciplina sa
que a refreia habilmente, evitando que
degenere em balbldrdia. A disciplina
como é concebida pela moderna técnica
pedagégica, € o auto-dominio. que o
educador procura desenvolver no espi-
rito infantil. N&o é imposta: é susci-
tada, sugerida habilmente. O educando,
a0s poucos, vai compreendendo o valor
da ordem e da disciplina, da subordina-
¢d0 aos interesses do grupo.

Se a missdo do professor ndo é ape-
nas ensinar, mas principalmente educar.
urge que 8e compreenda a crianga
Para compreendé-la, entretanto, € mis-
ter que a conheca. A base de quaquer
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educagdo inteligente € o conhecimento
profundo da natureza infantil. Compete,
pois, a0 professor, conhecer as leis ge-
rais que regem o crescimento da crianca.
e suas conseqléncias pedagogicas; 0s
fatores do desenvolvimento mental do
educando: jogo, interesse, imitagdo; a
solidariedade e continuidade das fungBes
psiquicas. atencdo, memoria, inteligén-
cia, associagdo de idéias, afetividade
atividade, etc. Conhecendo a crianga,
adaptando-se as condiges de trabalho
natural, o0 mestre ndo terd necessidade
de conferir premios e aplicar castigos

Os gritos, os impropérios, as violén-
cias fisicas ndo educam. E pois, con-
denavel e contraproducente ésse pro-
Cesso.

Se 0 hdbito é uma segunda natureza
— forgoso serd, pois, criar no aluno o
hébito da disciplina, mas da disciplina
S8, criadora do senso de responsabili-
dade. O mestre ndo tem sendo que acon-
selhar aqui, estimular ali, coordenar aco-
l& Para advertir éste, basta um leve
sind com o l&pis na mesa ou na car-
teira; para aguele, sera necessario pro-
ferir-lhe 0 nome. sem esbravgamento
nem gritos; para um outro, bastara ama
pausa na explicacdo, de maneira que
0 sléncio do mestre o chame a reali-
dade. O conselho, a sugestdo, o inte-
resse pelo aduno — educam e corrigem.

Os primeiros dias de aula congtituem
0 que chamamos, relativamente a disci-
plina, " fase de ambientagio"'E  nesse
periodo que o mestre deve, mais acura-
damente, cuidar da disciplina  Agindo
com inteligéncia, nesses dias, o profes-
sor preparard proveitosamente 0 Seu
trabalho para o ano todo. As pegquenas
ocorréncias (desaparecimento de uma
borracha, por exemplo) devem ser leva
das na devida consideragdo. Se se des
cobrir o autor da brincadeira, aparen-
temente inocente, melhor. Se ndo, a
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providéncia servird an menos para pre-
gar-lhe um pegueno susto, cuja repeti-
¢do, por certo, ndo desejard. Fazendo
vistas grossas a ésses fatos, o professor
passara por maiores dissabores, pois 0s
abusos irdo aumentando, gradativamente,

Por outro lado, os momentos de bom
humor sdo benéficos. Pequenas passa-
gens humoristicas, historietas interessan-
tes devem, de quando cm quando, ser
intercaladas nas aulas, principalmente
quando notar o mestre desinteresse e
tédio entre os alunos. N&o deve ainda
0 mestre perder a classe de vista. Evi-
tard assim as bolinhas de papel, os
cotucdes, 0s mexericos.

Complexa, ndo ha davida, é a questédo
da disciplina.

A autonomia da crianga deve ser res-
peitada e inteligentemente dirigida. Ao
invés da autoridade externa, de coacdo
ou repressdo, o que se deve almejar é
0 aparecimento paulatino de uma autori-
dade interna, suscetivel de concorrer
para a formac@o de homens de iniciativa
e capazes de favorecer a escola moderna
um dos meios necessarios para que €ela
possa desempenhar sua verdadeira fun-
¢do social, transformando-se numa pe-
quena comunidade, onde a criangca se
humanize e aprenda a estimar o valor
da cooperacdo c¢ da solidariedade hu-
manas. — GERALDOPINHEIROFARIA(O
Estado de Séo Paulo).

DEVE o ALUNO LEVAI
TRABALHO PARA CASA?

Eis ai um tema sbbre o qual poderia
ser escrito um compéndio, tal a diver-
sidade de pontos de vista que os enten-
didos apresentam sObre o assunto.

E porque constitui matéria de uso
pratico nas escolas estd a merecer uma
investigacdo cuidadosa para que sega
definido o ponto de vista da maioria
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Antecipando-se a qualquer providén-
cia de carédter geral, c porque julga o
assunto de real interesse para a escola.
o professor Francisco Coccaro, diretor
do grupo escolar " Godofredo Furtado".
desta capital, resolveu promover um in-
quérito entre as adjuntas daquele esta-
belecimento de ensino priméario. Nada
menos de 40 professoras apresentaram
a sua contribuicdo. E o balango final
acusou 0 seguinte resultado: 34 a favor
dos trabalhos domiciliares; 5 contra e
1 a favor, com restricbes. Mas as res
postas ndo foram simples. Eram acom-
panhadas de explanagbes claras defen-
dendo o ponto de vista adotado.

Da andlise dos questionérios respon-
didos e dos debates da reunido mensal.
de 25 de abril, resultaram as seguintes
conclusoes:

1 — As tarefas domiciliares devem
ser bem dosadas, considerando a capa-
cidade da classe. e visam incutir no
espirito da crianga o habito de trabalho.
nocdes de responsabilidade e divisdao do
tempo:

2 — E preciso considerar sempre 0
interesse do aluno na dosagem das ta-
refas ;

3 —O trabalho da crianca deve rece-
ber o "" visto" do professor, quando néo
for possivel a atribuicdo de notas, corn
fonte de estimulo;

4 As tarefas sdo bem recebidas
pelos pais dos alunos e servem de meio
para avaliar o adiantamento do auno
e o trabalho do professor;

5 — Na elaboragdo das tarefas
necessério conciliar a quantidade corn a
espécie do trabalho a realizar, tendo
em vista as horas de lazer de quea
crianga precisa, umas para brincar, ou-
tras para ajudar 0s nais;

6 — A tarefa como castiga ndo é re
comendavel ;
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7 — Deve merecer cuidados especiais
a dosagem das tarefas para alunos de
1° e 2] graus, a fim de evitar que a
interferéncia da familia prejudique os
hébitos iniciados na escola em prejuizo
du aprendizado;

8 — Nos 3.° e 4.° graus, as tarefai
domiciliares facilitam e estimulam os
trabalhos por equipes;

9 — O hébito do trabalho em casa
treinard, com incontestavel proveito, o
aluno para os estudos ulteriores no gi-
nasio ou colégio.

Trata-se, como se pode ver. de um
inquérito interessante e oportuno. {Dia-
rio de S Paulo, Sdo Paulo).

EM DEFESA DO
ESTUDANTE..

"MAU"

E muito simplista a idéia de que bas-
taria modificar o meio escolar — o0s
programa?, os métodos de ensino, o
regime disciplinar, as condi¢des de re-
crutamento e formacdo do magistério
etc. para se obter o méximo rendi-
mento da atividade do auno, ndo so-
mente para a sua vida na escola, mas
também para a sua vida extra e post-
escolar.

Mesmo entre aquéles que pleiteiam
reformas para o ensino, em qualquer
dos seus graus, inclusive entre educa-
dores e autoridades escolares, quase
nenhuma atencéo se tem dado, por exem-
plo, a influéncia que as atitudes e ex-
pectativas generalizadas entre os mem-
bros da comunidade, em relacdo a escola
ao trabalho escolar e ao trabalho inte-
lectual. em geral, exercem sbbre o (spi-
rito do estudante e, consequentemente,
sbbre sua atitude para com o estudo.
Quais sdo, por exemplo, as sancoes,
tanto as positivas quanto as negativas.
a que os pais e os proprios professores
costumam recorrer a fim de criar, no
estudante, o interesse pela estudo? Quais
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os habitus de leitura dos adultos com
0S quais o estudante conviver

H4a pouco tempo, numa pequena cida-
de do interior, uma professora do grupo
escolar me disse, referindo-se a filha
que cursava o ginasio local: — " Um
dia destes, a E. comegou a chorar e a
gritar que ndo queria mais frequentar
a escola, que ela ndo gostava, de estu-
dar. Eu lhe respondi que. se ela disser
isso mais uma vez. eu lhe don um tapa
na boca. E claro que ninguém gosta
de estudar. Ninguém estuda por gostar.
Quem estuda é porque precisa..."

Assim, quantos adultos, ao mesmo
tempo em que castigam ou d&o prémios
a crianga, a fim de levala a cumprir
sens deveres escolares, revelam,
cientemente. pelos habitus, atitudes e
expectativas, 0 seu pouco apreco, quando
ndo mesmo a sua aversdo, pelo traba-
lho intelectual! Como poderdo eles in-
fundir. na crianga, um gosto que eles
préprios nao conhecem?

incons-

As atitudes e espectativas da comuni-
dade em relagdo tanto ao trabalho esco-
lar quanto ao trabalho intelectual, em
Sentido mais amplo, ndo apenas se re-
fletem sbbre a vida do estudante en
quanto ainda esta freqlentando a escola.
mas também e. principalmente, sbbre a
sua vida posterior. O emprego da ex-
pressdo " formado", para se referir a
alguém que se tenha graduado por uma
escola, é bastante significativo, e corres
ponde & nocdo corrente de que. uma vez
obtido um diploma ou certificado de
conclusdo de curso, a pessoa se liberta
da enfadonha obrigacdo de estudar. . .
Na mesma pequena cidade do interior,
a que me referi, um lavrador, sabendo
que certo médico ainda se dava ao héa-
bito de estudar, observou: — "Mas
ésse doutor ainda estuda?!"

Em meio & sua estupefagdo, perce-
bia-se bem o que pretendia insinuar:
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se 0 médico estudava, corn certeza, era
porque ainda ndo sabia tudo quanto de-
via saber...

A uma pessoa graduada, que se ma-
triculara em outro curso superior, na
capital, um ex-prefeito da mesma cida-
dezinha observou, quando aquela la se
encontrava, cm gozo de férias: — " En-
tdo, o senhor ainda est4d estudando?!
Para mim. uma pessoa que estuda, até
essa idade, até perde o héabito de traba-
lhar..."

Infelizmente, atitudes e expectativas
semelhantes as mencionadas, sdo bas-
tante comuns, ndo apenas no interior.
mas também em nossos maiores centros,
como S&o Paulo e Rio; e, ndo somente
se encontram entre analfabetos ou entre
pessoas que apenas freqlientaram o curso
primério, como, ainda, entre profissio-
nais liberais de todos os ramos. Pode-se
mesmo acrescentar que. se diante de
tais atitudes e expectativas e se com
os métodos tradicionais de ensino, ainda
mais ou menos geralmente adotados,
ainda se encontram. neste pais, pessoas
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com o habito e o prazer de estudar, tal
se d4 ndo devido a tais atitudes, ex-
pectativas e métodos, porém, apesar de
tudo isso. ..

Se se quiser melhorar a eficiéncia
do nosso ensino, tanto no que diz res-
peito ao professor como no que diz res-
peito ao préprio estudante, serd neces-
sario modificar ndo somente o meio
escolar como também as atitudes e ex-
pectativas gerais da comunidade em re-
lacdo a escola c ao trabalho intelectual.
Quando por efeito de uma intensa e bem
orientada propaganda, se conseguir pro-
mover a uUltima condi¢do, ndo apenas as
novas geracbes serdo beneficiadas por
uma formagdo mais adequada, como
também os préprios intelectuais — os
profissionais liberais, os cientistas, os
escritores, os artistas etc. — terdo maior
incentivo para o seu trabalho. Mesmo
0S que ndo gostarem ou nado tiverem o
hébito de estudar sofrerdo a pressdo da
opinido publica ou, pelo menos, das ex-
pectativas de seus clientes... ARACI
NOGUEIRA (Folha da Manhd, Sao Pau-
l0).
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DECRETO-LEI N.° 7.850 — de 10
DE AGOSTO DE 1945

Dispbe sbbre o funcionamento dos
cursos extraordinarios previstos na
Lei organica do ensino industrial.

O Presidente da Replblica, usando
da atribuicdo que Ihe confere o arti-
co 180 da Congtituicdo, decreta:

Art. 1.° Nos cursos extraordinarios
de ensino industria, redlizados nos es-
tabelecimentos oficiais, o ensno sera
ministrado por professores designados
pelo diretor da Escola, dentre técnicos
nacionais e estrangeiros, servidores do
listado ou nao.

$ 1° Os professores também pode-
réo ser admitidos como extranumera
rios, na forma da lei.

§ 2° Os funcionarios, designados na
forma déste artigo, poderdo, cm casos
epeciais e mediante autorizagdo do
Presidente da Republica, ser dispen-
sados dos trabalhos da reparticdo ou
servico em que estiverem lotados, mas
ficardo obrigados, nesta hipdtese, a
dezoito horas semanais de aula ou tra-
balhos, sem direito aos honorérios pre-
vistos no paragrafo seguinte.

§ 3.° Os professdres ndo compreen-
didos nos casos de que tratam os pa
régrafos 1° e 2.° déste artigo percebe-
rdo, nos termos da legisacdo vigente,
honorérios de Cr$ 3000 (trinta cru-
zeiros) por hora de aula dada ou de

trabalho executado, até o limite de

doze horas por semana.

8§ 4° Aos servidores da Escola s&-
mente se abonara a vantagem previs-
ta no § 3° quando for excedido o nu-
mero de horas semanais de trabalho a
que estiverem obrigados.

Art. 2° A organizacdo dos cursos
obedecera a instrugdes que forem bai-
xadas pelo Ministro de Educagdo e
Saude.

Art. 3° Fica aberto, a0 Ministério
da Educagdo e Salde, o crédito espe
cid de duzentos mil cruzeiros (Cr$...
200.000,00) para atender as despegas
com 0 pagamento dos honorarios por
aula aos professores dos cursos de que
trata o presente decreto-lei.

Art. 4° Este decreto-léi entrard em
vigor na data de sua publicagdo, re-
vogadas as disposiches em contrario.

Rio de Janeiro, 10 de agosto de 1945
124° da Independéncia e 57° da Re-
plblica. — GETULIO VARGAS. — Gus-
tavo Capanema.

RESOLUGAO N.° 13, DA JUNTA ES
PECIAL DE ENSINO LIVRE

A Junta Especial a que se refere o
Decreto-lei n.° 7.401, de 20 de marco
de 1945,

Resolve:

1 — Dar nova redagdo a0 item 11 da
Resolugdo n.° 3, homologada pelo Se-
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nhor Ministro da Educagdo e Salde
em despacho de 7 de maio de 1945.
para declarar que a validagdo do Curso
de Medicina deverd compreender a
prestagdo de provas das disciplinas
mais representativas do curriculo, se-
riadas na forma do item 6 da presente
resolugdo, combinado corn o j& previsto
no item 3 da Resolugdo n." 5.

2 — As provas serdo escritas e pra
tico-orais com relatério escrito.

3 — As provas que constarem de uma
disciplina clinica e de uma disciplina
fundamental deverdo compreender na
prova prético-oral da disciplina cli-
nica, e com base no caso clinico con-
creto, questdes referentes a matéria da
disciplina fundamentai, a serem respon-
didas DO relatério escrito dessa prova,
além de questBes orais de ordem geral
sbbre a matéria da disciplina funda-
mental.

4 - Na constituicdo das comissbes
Julgadoras estardo sempre presentes e
terdo preferéncia os professdres cate-
dréticos efetivos das disciplinas a se-
rem validadas; na vacancia da cate-

dra, o professor catedrético interino e

na falta déste um professor catedréa-
tico da disciplina a fim.
5 — No julgamento das provas se-

rdo observados os critérios ja exigidos
no regulamento aprovado pelo Decreto
nimero 20.865, de 28 de dezembro de
1931, para os processos de validagdo de
diplomas obtidos por médicos brasilei-
ros, em estabelecimentos estrangeiros.

6 — A validacdo das disciplinas do
curso médico deverd obedecer a seria-
¢ao seguinte:

Série A — 1. Clinica propedéutica
cirdrgica e Anatomia.
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2. Clinica propedéutica médica e Fi-
siologia

3. Patologia gera! e Anatomia e Fi-
siologia patol6gicas.

Série B — Validagdo prévia das dis-
ciplinas da série A, na forma estabe-
lecida nesta Resoluc@o. A seguir, pre-
tacdo das provas de:

1. Clinica de moléstias tropicais,
infectuosas e Parasitologia.

2. Clinica ciruargica.

3. Terapéutica clinica e Farmacolo-
gia.

4. Clinica Dermatolégica c sifilogra-
fica

Serie C - Validagéo prévia c suces
siva das disciplinas das séries A e |
na forma estabelecida nesta Resolucéo.
A seguir, prestacdo das provas de:

1. Clinica médica e Profilaxia das
moléstias transmissiveis (Higiene)

2. Clinica pedidtrica médica.

3. Puericultura e clinica da 1.2 in-
fancia.

4. Clinica obstétrica.

Série D — Validagdo prévia e su-
cessiva das disciplinas das séries A, B
e C, na forma estabelecida nesta Re-
solugdo. A seguir, prestacdo de provas
de trés especialidades:

1. Clinica  neurolégica ou Clinica
oto-rino-laringol 6gica.

2.Clinica oftalmolégica ou Clinica ci-
rargica infantil e ortopédica.

3. Clinica psiquiétrica ou Clinica gi-
necol 6gica.

Esta resolugdo foi unénimemete
aprovada em sessdo da Junta Especial,
realizada em 26-7-1945. — ./. Mourdo
Russel, secretario.

Homologada. 30-7-1945. Capanema.
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DECRETO-LEI N.1° 7.795 - DE 30 de
juo DE 1945

Modifica a redacdo do art. 2° do De
creto-lei n° 7.637, de 12 de junho de
1945

O Presidente da Replblica, usando
da atribuicdo que lhe confere o art. 180
da Constituicdo, decreta:

Artigo Unico. O art. 2.° do Decreto-
lel n° 7.637, de 12 de junho de 1945,
passa a ter a seguinte redacao:

Os estabelecimentos bene-
ficiados reservardo anualmente lugares
gratuitos e de contribuicdo reduzida,
perfazendo valor correspondente a cin-
co por cento do montante de sua arre-
cadagdo a titulo de ensino.

"Art. 2.°

Paragrafo Unico. O favor serd dis-
tribuido a adolescentes necessitados por
uma comissdo constituida pelo diretor
do  estabelecimento, por um membro
do corpo docente e pelo inspetor fe-
deral, de conformidade com as instru-
¢bes que baixar o Ministro da Educa-
¢do e Saude".

Rio de Janeiro, 30 de julho de 1945,
124° da Independéncia e 57° da Repu-

blica.  GETULIO VARGAS. — Gustavo
Capanema.
DECRETO-LEI N~° 7780 - De 26

de JULHO DE 1945

Institui  medidas de protecdo financeira
aos estabelecimentos particulares  de
ensino.

O Presidente da Republica usando
das atribuicbes que lhe confere o ar-
tigo 180 da Constituicdo, decreta:

Art. 1° As caixas econbmicas fe-
derais poderdo operar em empréstimos
de dinheiro mediante garantia de pe-
nhor, em beneficio dos estabelecimentos
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reconhecidos

particulares de  ensino,
pelo Govérno Federal.

Paragrafo Unico. Estendem-se as
operacbes realizadas na forma do pre-
sente artigo as disposi¢cbes dos Decre
tos-leis n° 1271, de 16 de maio de
1939, e n.° 4.191, de 18 de margco de
1942, desde que a detenc@o e utilizacdo
das coisas empenhadas, a juizo da em
prestadora, sejam indispensaveis a
atividades normais do estabelecimento
beneficiado.

Art. 2.° Os empréstimos terdo por
fim proporcionar aos estabelecimentos
particulares de ensino recursos financei-
ros que lhes permitam ndo sdmente re-
novar, melhorar ou ampliar o seu equi-
pamento pedagégico mas também ate-
nuar ou remover consequéncias de even-
tuais dificuldades pecuniérias.

Art. 3.° A operagdo far-se-a4 indepen-
dentemente da condi¢do de que trata o
artigo seguinte, se o prazo do emprés-
timo ndo exceder de seis meses, sendo
todavia permitida a renovacao.

Art. 4° Se o prazo do empréstimo
exceder de seis meses, a emprestadora.
além de tomar as medidas de prudén-
cia a que devem subordinar-se as suas
operagOes, em geral, podera exigir sub-
sidiariamente a garantia fideijussoria
de pessoa natural ou juridica.

Paragrafo Unico. O prazo do em-
préstimo ndo excederda de sessenta
meses, sendo permitida a renovagéo.

Art. 5° Os juros dos empréstimos
de que trata o presente Decreto-lei so-
frerdo, com relagdo a taxa fixada pelo
Decreto-lei n" 1.113, de 22 de feve-
reiro de 1939, a reducéo de trés por
cento (3%) no minimo.

Art. 6.° Se ndo existir caixa econb-
mica federal na unidade federativa em
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que estiver situado o estabelecimento
beneficiado, os empréstimos poderdo
ser concedidos por instituicdo congénere
da unidade federativa mais préxima,
ouwido o Consgho Superior das Caixas
Econdmicas Federais, a que se refere
o art. 3° do Decreto n° 24.427, de
16 de julho de 1034.
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Art. 7.° Este Decreto-lei entrard em
vigor na data de sua publicacdo, revo-
gadas as disposicbes em contrario.

Rio de Janeiro, 26 de julho de 1945,
124° da Independéncia e 57° da Re
plblica. — GETULIO VARGAS. — Gus-
tavo Capanema. — A. de Sousa Costo.
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