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DESENVOLVIMENTO DO ENSINO PRIMARIO

Embora remontando ao periodo colonial as primeiras ma-
nifestacbes pela formacdo do sistema escolar brasileiro, somen-
te a partir da promulgacdo da Congtituicdo do Império pode-se
assinalar o lancamento de bases mais estdveis que procuraram
possibilitar a constante melhoria do ensino popular. Cumpre
ressaltar que durante essa época a instrucdo elementar em
nosso pais esteve a cargo dos padres da Companhia de Jesus.
Igualmente os problemas de ensino secundario e superior des
pertaram o interesse e a atencdo désses religiosos. Surgiram
desde entdo projetos e leis procurando sempre tornar cada vez
mais amplas e eficientes as condigbes de funcionamento da
rede de escolas primarias. E' verdade que, infelizmente, nem
sempre esses atos legidativos lograram constituir uma solucéo
pelo menos aceitdvel no encaminhamento de esforcos conju-
gados para elevar o rendimento pedagdgico. Os ideais do pro-
jeto apresentado ao Congresso, em 16 de junho de 1826, pelo
Cbnego Januario da Cunha Barbosa, com a cooperacdo de Pe-
reira de Melo e Ferreira Franca, ficaram consolidados na Lel
de 15 de outubro de 1827, cronologicamente a primeira sbbre
educacdo no Brasil. Pouco depois o Ato Adicional de 1834, que
conferiu as Assembléias Legislativas das Provincias a faculda-
de de legidar sbbre o ensino primério, adiou por mais de um
seculo uma nova lei, sO expedida em 1946 — a Lel Orgéanica do
Ensno Primario. Dentro dessa ordem de idéias e visando,
sobretudo, a obtencdo de maior eficAcia simultaneamente com
a satisfatéria difusdo do ensino de primeiro grau, aparecem res
pectivamente em 1869 e 1871 os projetos de Paulino de Souza e
Jodo Alfredo que. apoiando-se no preceito no art. 61 do Decre-
to n. 1.331 A de 17 de. fevereiro de 1854 (Regulamento para o
ensino do Municipio da Corte), sbbre obrigatoriedade escolar,
recomendaram a criacdo de escolas e a construcdo de "prédios
escolares adequados'. Pelo decreto n. 7.247. de 19 de abril de
1879, foi mandada adotar a reforma Leoncio Carvalho, que
tratou também dos problemas de frequéncia compulséria, de
horérios, de programas. O autor da reforma pediu a atencdo do
Poder Legidativo para a necessidade de. se construirem "casas
apropriadas as escolas publicas' e propds ainda a criacdo de
uma tara escolar, como fonte de receita especial. Finalmente,
em 12 de setembro de 1822. Rui Barbosa, como relator da Co-
missdo de Instrucdo Publica du Camara dos Deputados, pro-
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feriu o famoso parecer sbbre o0 ensno  primério, abordando,
entre outros, 0s seguintes temas. sSituacdo do ensino popular,
que ¢é analisada tendo em vista os dados estatisticos relativos
ao movimento escolar; a acdo do Estado, inclusive as despesas
realizadas com o0s educandarios oficiais; métodos e programas
escolares; organizagdo pedagégica. A situacdo do ensino  pri-
mario durante 0 regime monarquico pode ser caracterizada pelo
desigual desenvolvimento verificado nas diversas Provincias, o
gue revelava, ao mesmo tempo, a diferenca de capacidade eco-
némica, entre as unidades politicas que formavam o Império
e a falta de um plano organico de carater nacional objetivando
reduzir a deficiéncia de nosso aparelhamento educacional.
Com a Proclamacdo da Republica, ao contrario do que seria
l6gico esperar, nao se modificou a stuacdo do ensino prima-
rio : continuou insuficiente, permanecendo sob a responsabili-
dade exclusva dos Estados. A partir de 1920. inicia-se 0 movi-
mento renovador na educacdo brasileira. Sob o influxo de
novas teorias pedaglgicas, que contribuiram para firmar uma
orientacdo cientifica e técnica nas atividades dos professores o
dos gabinetes especializados, surgiram varias reformas nas di-
versas unidades federados, enquanto as autoridades federais
passaram a se preocupar com os problemas de educacdo e ensi-
no em todos os seus graus e ramos. Essa fase culmina com a
criacdo, em 1930, do Ministério da Educacdo e Salude. E oito
anos mais tarde, o0s estudos relacionados com o0 ensino prima-
rio mereceram atencdo especial com a instalacho do Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos. Este o¢rgdo técnico teve a
oportunidade de proceder ao levantamento das condicbes de
organizagdo do ensino primdrio e de obter completos informes
sbbre o funcionamento das escolas elementares em nosso pais.
Tendo por base us conclusdes do exame realizado, foi possivel.
entdo, a expedicdo da Lei Orgénica do Ensino Primério (pri-
meira lei fixando normas sbbre o ensno primdrio em todo o
territério nacional), em 2 de janeiro de 1946. Desde entdo o
Govérno Federal passou a cooperar financeiramente com 0s
Estados, Territorios e Distrito Federal corn a aplicagdo dos re
cursos do Fundo Nacional de Ensino Primério, de acordo com
a acdo supletiva atribuida ao Ministério da Educacdo e Sadde.
Coube, entdo, ao I. N. E. P. a tarefa de elaborar um plano
para desenvolvimento do ensino primario, ficando ainda éste
Ingtituto corn a incombéncia de providenciar a execucdo e pro-
mover a fiscalizagdo dos trabalhos. Dessa’ forma, no biénio
1946-1947, j4 foram assinados acordos para a construgdo em
todo o pais de 2.760 prédios escolares localizados no interior
que, dentro em breve, constituirdo novas unidades a servico do
ensino primario.



Idéias e debates

AS DUAS ATITUDES

HELENA ANTIPOFF
Do Departamento Nacional da Crianga

Neste artigo € meu sincero desejo fixar algumas idéias que
espero, poderdo ajudar a alguns dos leitores quando em difi-
culdades que enfrentam na educacdo dos outros ou de si
mesmos.

Alids, os dois objetivos: — educacdo dos outros e de si
mesmo — sdo inseparaveis. E' impossivel imaginar esta agéo
modeladora sbbre os outros sem lembrar a personalidade da-
quele que educa, pois a educacdo é a mais intima das osmoses,
entre aquele que educa e os educandos.

Cumpre notar que a tarefa educativa € por assim dizer
universal: encontramo-la no dever dos pais, na funcéo pro-
fissional dos mestres e professores, na obrigacdo de toda pessoa
que, por circunstancias fortuitas, ou pelos dotes especiais do
caréter, se torna o "amigo mais velho", o guia, o chefe, o
centro, enfim, de grupo qualquer que seja de homens, o nucleo
mais modesto de companheiros, num grémio, num partido,
numa populacéo.

E, se lembrarmos ainda que a qualidade mais intrinseca do
homem consiste no aproveitamento da experiéncia passada
para o futuro, sempre mais eficiente diremos que nesta tare-
fa de formacdo de si mesmo temos o campo mais vasto da
tarefa educativa.

Nestas observacbes em toérno da formacéo da personali-
dade, ndo tocarei nem em fatores fisicos, nem econdmicos.
Toma-los-ei exclusivamente entre o0s psiquicos, isto €. os fa
tores que derivam da nossa consciéncia.

Entre os fenbmenos psiquicos, que atuam na nossa con-
duta. vou deter-me apenas em duas atitudes antagbnicas, e
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gue podem ser consideradas como as duas molas-mestras da
nossa conduta social.

Quais sdo elas?

Analisarei alguns casos concretos. Aproveitarei o exem-
plo com que KUNKEL (1), representante da escola de Psicologia
individual, encabegada por ADLER, comeg¢a a sua introducédo a
caracterologia. Acho éste autor interessante e digno de ser
conhecido. Procurei utilizar neste artigo véarias das suas idéias.

KUNKEL comec¢a seu trabalho com o exemplo seguinte:
Imagine um homem velho caindo no meio da rua. A toda
pressa acodem dois individuos para ajuda-lo a levantar-se.

Esta conduta de auxilio pode visar a dois fins diferentes:
um dos individuos terd em vista exclusivamente o infeliz, o
velho que caiu; 0 outro se aproveitard desta conduta para sa-
tisfazer a si mesmo e conseguir um mérito pessoal.

Na maioria das vezes os homens sdo feitos de tal maneira,
gue os dois fins agem um ao lado do outro e se confundem in-
sensivelmente nos mesmos individuos. Entretanto, algumas
pessoas sd0 mais propensas para um modo que para 0 outro.

Veremos com maior nitidez a diferenca, continuando o
caso. Suponhamos que antes de ambos chegarem, o velhinho
levanta-se sozinho, sem lhes dar nenhuma atencéo, nem sequer
agradecer.

Como reagiréd cada um a esta situagdo? — O primeiro cuja
Unica preocupacdo era socorrer o velho, ficarda todo satisfei-
to, vendo-o ileso e continuara, contente, seu passeio. JA O se-
gundo ndo se sentird tdo bem: notard, intimamente, que sua
boa vontade foi supérflua, que seu esforco foi desprezado e
gue toda a conduta — correr a toda pressa ho meio da rua —
resultou simplesmente ridicula. Resultado: descontentamen-
to consigo e com os outros, desadaptacdo, irritacao.

Se vencer a primeira conduta, KUNKEL dir4 que ela foi
objetiva, relacionada com a coisa. ("Schlieh*' cm alemé&o); se
vencer a segunda — dira que foi a fungdo subjetiva ("ichaftig"),
relacionada com seu proprio Eu. E por definicdo: a fungéo
objetiva esta ao servi¢o das coisas, do préximos do mundo,
enquanto o fim de toda funcdo subjetiva € o servico do seu Eu.

A cada momento encontramos estas duas atitudes. Qualquer
atividade, quer seja ela cientifica; artistica ou social, pode re-
velar as duas faces tipicas. Na ciéncia, conhecemos 0s seus
verdadeiros servidores, os apaixonados pelos mistérios da na-
tureza, os ansiosos de descobrir, a custa de sobre-humanos es-
forcos a migalha da verdade. "Crer que se tem descoberto um

(1) FRITZ KUNKEL Einfahrung in die Cherakterkunde (Yerl. Hirzel,
Leipzig).
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fato cientifico importante, ter a febre de anuncié-lo e constran-
ger-se durante dias, semanas, meses e, as vezes, anos a comba-
ter a si mesmo, a esforcar-se no sentido de arruinar as suas
proprias experiéncias, e proclamar a descoberta somente
quando se tem esgotado todas as hipéteses contrarias — sim, é
uma tarefa &rdua, mas quando depois de tantos esforcos se
chega, enfim, a certeza — experimenta-se uma das maiores
alegrias que possa sentir a alma humana..." Assim se expri-
miu PASTEUR, um dos mais puros representantes da atitude
cientifica objetiva.

N&o menos patente aparece ela em PERRE CURIE. Este
grande sabio s6 bastante tarde conseguiu a cadeira "de profes-
sor na Universidade, por considerar toda espécie de "demar-
ches" para obter uma colocagdo "como um exercicio desmora-
lizante por exceléncia”. Nunca aceitou tampouco os distintivos
honorificos, tdo em voga na Franca: considerava-os franca-
mente nocivos, pois 0 desejo de obté-los podia ser uma causa
de perturbacdo que faz passar ao segundo plano o fim mais
nobre do homem — a realizagdo da obra pelo amor dela
mesma. Respondendo a pessoa que tinha proposto PIERRE
CURE para as "palmas académicas" (decoracdo honorifica
para homens de ciéncias, letras, artes. etc), escreve éle: "Venho
pedir-lhe ndo fazer nada. Se o Sr. quer dar-me esta distingéo,
serei obrigado a recusar, porque estou bem decidido a nunca
aceitar nenhuma espécie de decoracao".

Entretanto, veremos freqlientemente outros, que no mesmo
terreno, e com enorme gasto de energia, se ocuparam da ciéncia
por motivos diferentes. 0 que lhes importa ndo € a natureza c
seus segredos: € chegar a um fim pessoal, a saber ser "0 mais
competente”, "o mais sdbio", "o mais brilhante", "o mais cé-
lebre de todos". "Ser o primeiro".

Veremos, entre cientistas, verdadeiros ciumes e descon-
fiangas. Existem laboratérios onde os assistentes séo proibidos
de ventilar e discutir qualquer dos assuntos em pesquisas, antes
da divulgacdo publica dos resultados. Parece que ai menos
importam os problemas e os resultados que o direito de autoria
e a patente da casa. Ouvi dizer que existem laboratérios que,
no seu zelo bastante pessoal, tém monopolizado o direito para
pesquisas de certos assuntos. Esta atitude, paradoxal para a
ciéncia, cujo atributo mais intrinseco € de ser universal, é um
exemplo tipico do subjetivismo de quo fala KUNKEL.

Na arte, entre poetas, pintores, musicos nao sera dificil
encontrar os mesmos dois aspectos. De um lado os inpirados,
gue produzem sem saber para que, nem como: "N&o posso
dizer corn seguranga donde me vem as idéias. . . Nos meus pas-
seios na floresta, no siléncio da noite, elas vém sem que eu
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saiba como; eu poderei apanha-las corn a mao; o que aparece
em palavras ao poeta transforma-se em mim em sons que res-
soam, vibram, zumbem, até que enfim eu vejo as notas..."
Assim criava suas obras o génio-martin BETHOVEN. DO outro
lado, s8o os "esforcados a frio". . . MOzART de um lado, SALIERI,
do outro.

Entre oradores e jornalistas, uns falam e escrevem, porque
tém a necessidade de comunicar algo de importante aos outros.
de convencer o publico; outros se aproveitam da tribuna para
exibir sua erudicdo, brilhar pela sua eloquéncia; no trabalho
social, ao lado dos abnegados an6nimos, que fazem o bem de
tal maneira que a mdo esquerda ndo sabe o que faz a méao
direita, encontramos 0s maiores interessados; na escola, no
magistério, mesmo entre professorado primario, uns dedica-
dos a causa do ensino, procurando dar o melhor a crianga, a
fim de que €ela progrida e se desenvolva, — outros, ansiosos de
fazerem valer seu Eu, mandar, mostrar seu poder que, talvez.
de outro modo, entre adultos, ndo o conseguiriam.

Esta atitude subjetiva aparece muitas vezes ligada com a
passividade da crianca, com a sua timidez e falta de coragem,
gue tdo a miudo cultivam as maes. Vejamos éste caso: a crian-
cinha esta absorvida pela construcdo de uma torre que ela con-
segue levantar ja bem alto com cubos de madeira. Mais um
cubo e todo o edificio balanca e se eshor6a, como presa de um
terremoto. Os longos esforcos acabam em nada. Diante desta
ruina, a crianca lanca um grito e pde-se a chorar amargamente.
raivosamente.

Se a crianca fosse sozinha no mundo, o choro ndo duraria
sendo o tempo necesséario a descarga nervosa. Cedo ela se tran-
quilizaria, e o consolo viria dos préprios cubos de madeira,
gue outra vez ela pegaria e com maior destreza e inteligéncia
(pois esta € filha da dificuldade), ela conseguiria uma obra me-
Ihor, até dominar a matéria e suas leis, até esgotar 0 apego a
construcéo.

Na maioria dos casos acontece, entretanto, uma coisa bem
diferente: aos gritos do filho acode a mée, assustada. Vendo
o fracasso do construtor, inunda-o de ternura, cobrindo-o dos
carinhos e beijos mais doces, até que o sorriso ilumine o rosto
do pegueno. Ele. esquecendo os cubos e o fracasso, pbe-se a
brincar com os cabelos e o0 nariz da mée, trocando assim a
atividade criadora e util por um brinquedo pueril, substituindo
o esforgco viril por um sentimentalismo ao servico do seu mi-
nasculo Eu.

"A educacdo deve comecar no berco: habituar a crianca a
satisfazer sozinha suas necessidades ou acalmé-la nos bracos,
constitui o ponto de partida de um bom ou de um mau carater”,
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assim escreve PIAGET, um conhecedor do assunto, pois além de
ser um genial psicélogo da infancia, nele encontramos também
um 6timo educador dos seus filhos.

Pode 0 mesmo caso tomar outro aspecto: ao invés de con-
solar diretamente a crianga, a mae vai consertar a ruina, pon-
do-se habilmente a erigir a torre. Pode ser que a crianca gos-
tara de vé-la tdo alta e tdo bonita, mas € certo também que o
éxito alcancado pela mé&e poderd sugerir-lhe o seguinte ra-
ciocinio: "eu ndo sei fazer, somente minha mae sabe", e se os
fatos se repelem sempre neste sentido, a crianca pensard: "as
criancas ndo podem fazer nada, somente as pessoas grandes €
que podem". E com estas idéias a crianca vai perder ndo
somente a sua espontaneidade, o0 seu impulso a ser ativo, a
sua energia, o esforco para enfrentar as dificuldades, mas
ainda uma outra qualidade preciosa — a confianca em si, em
troca de um sentimento de inferioridade cujos maleficios,
ADLER, CLAPAREDE, KUNKEL, e outros pintam com cores tdo som-
brias. Ser4 um ser passivo, apreensivo, submisso, imitador -dos
modelos alheios, pobre, concentrado sObre si. e que se enca-
minhard. cada vez mais, pelos caminhos mais tortuosos e
mais afastados do verdadeiro fim.

Como devemos ser prudentes em nossa conduta corn a
crianga, principalmente nestas nossos limitagbes da sua ativi-
dade!... A todo momento, impressionados pela sua suposta
fragilidade, nés a cercamos de uma rede de preceitos e pre-
conceitos que vé@o tolhendo toda a sua espontaneidade: "é
perigoso subir no muro", "ndo se pode aproximar do fogo,
"os cachorros mordem, "os homens s3o maus", e tantos
outros. Por sua vez, a crianga comega a inventar outros, agar-
rando-se a0 que KUNKEL, chama de "dressata'. Assim, um
vai ter a conviccdo, desde muito cedo, de que n&o suporia
leite, de que tem "horror as cousas novas', de que "é um infe-
liz", "e pesado”, generalizando-se provavelmente alguns casos
isolados numa regra geral. Esta petrificacdo da experiéncia
em preceitos dogmaticos restringe a liberdade do individuo
em frente do mundo, colocando-o numa inferioridade pa-
tente. E' préprio de toda mentalidade primitiva, que se feche
num circulo estreito e artificial, "impermeével" a experiéncia.
As supersticies grosseiras sdo exemplos eloglentes desta
atitude subjetiva na coletividade inculta.

0 "dressata', para KUNKEL, € todo imperativo que, sem
conhecimento do seu portador, domina despoticamente, sdbre
éle, como resultado de uma verdadeira "dressagem”, e fora
da qual éle ndo sabe reagir. As "manhas, infinitas e varia-
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dissimas, os habitos pessoais, 0s tragos rigidos de caréter, como
€ a desconfianga, a susceptibilidade, ciumes, timidez, orgulho
exagerado — sdo todos, segundo KUNKEL, "dressata’, como
sdo também certas repulsdes para comidas, para certas pes-
soas, inibicdes perante certos atos. Na base de todas elas
podem ser encontrados verdadeiros mecanismos de "dressa-
gem".

0 caracteristico do "dressata’ é que quando éste esta
atingido de um certo modo ou lesado, o individuo reage ge-
ralmente por um afeto intenso no sentido de medo, de célera
ou de excitagdo geral. Todo atentado ao "dressata’ apresen-
ta-se ao individuo sob esta ameacga: "se tal hébito for altera-
do, vocé perde a sua integridade, vocé perde seu eu"”.

Esta atitude subjetiva do "dressata" é representada pelo
esquema seguinte de KUNKEL :

Frente de um fendmeno, de uma coisa qualquer, o homem,
a crianca manifestam uma tendéncia positiva;, desejando esta
coisa, eles afirmam sua vontade para com ela. KUNKEL sim-
boliza esta afirmacdo por um SIM. Por sua vez o objeto apre-
senta certos obstaculos, opondo empecilhos a sua imediata
possessdo. Esta, no esquema, vai ser representada por um
NAO, O individuo, dominado pela atitude subjetiva, costuma
fugir aos obstaculos, em cuja luta éle receia perder seus ha-
bitos e comodidades, ou sofrer no orgulho e no amor-préprio,
caso a vitoria lhe faltar. Para conservar 0 seu eu antigo corn
todos os seus "dressatos" éle prefere renunciar a coisa que éle
ha pouco desejava. Resultado: rendncia a toda novidade, a
todo progresso.

Exemplificamos corn uma conduta bem conhecida, a da
timidez. O individuo timido vivendo isolado, cansado da vida
solitéria, experimenta um dia o desejo de se aproximar dos
outros. Passando perto da casa de conhecidos, a vé iluminada
e ouve a alegria das vozes; quer entrar e participar desta
alegria. Mas a primeira tentativa, seu desejo encontra nume-
rosos empecilhos: imagina logo como va ser alvo de atencédo
por parte dos convidados, como ha de sentir-se em dissonan-
cia com todo o ar festivo da casa, como se constrangera em
responder as perguntas, para ndo parecer menos inteligente
ou brilhante que outros, etc, etc. Seu desejo encontra assim
grande quantidade de obstaculos, produtos da sua mentalida-
de subjetiva, que logo vao abafé-lo. Para ndo renunciar a
seu "comodismo" sem alegria, éle renunciard esta vez, como
tantas outras, ao convivio social. Preso ao seu Eu, ndo possui
éle mais energia disponivel para se adaptar as novas condi-
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cdes, e voltara ao seu mindsculo mundo, mais restrito e con-
centrado depois de cada novo fracasso.

Outro exemplo: o homem, a crianca, a humanidade in-
teira, desde os tempos mais remotos, manifestaram a vontade
de voar. Subir no ar, vencer a lei da gravidade, planar bem
alto — foi sempre o sonho mais alvejado. Pois bem, os indi-
viduos corn atitudes subjetivas desejam isto talvez mais que
qualquer outra, procurando neste voo satisfazer suas idéias de
grandeza, suas tendéncias de dominar. Mas os infinitos obsta-
culos que tal tentativa encontra fecham-lhe imediatamente o ca-
minho para sua realizagéo efetiva. Ele volta para seu mundi-
culo. e sem renunciar ao desejo, continuara a cultiva-lo, ndo
na realidade, que é dispendiosa, mas em sonhos, sonhos gra-
tuitos, alids, que o afastardo cada vez mais da vida.

Como se comportara o outro tipo, com as atitudes objeti-
vas? 0 seu desejo de subir as alturas encontra os mesmos em-
pecilhos, mas estes ndo terdo valor proibitivo; eles significa-
rdo apenas que, para satisfazé-los, esforcos sdo necessérios, e
gue para enriguecer-se num ponto qualquer da nossa persona-
lidade, é preciso perder alguma coisa num outro, sacrifican-
do seus habitos, seus privilégios de cada dia, suas comodida-
des. No esguema deKUNKEL.oNAOse transforma pouco a
pouco em SIM, por intermédio do APESAR. 0S empecilhos,
longe de determinarem a conduta negativa, pelo contrério
estimulam a energia e finalmente aumentam grandemente o
teor psiquico do individuo. Todo o segredo déste engrandeci-
mento consiste em saber ser livre, isto €, emancipar-se dos
"dressata’, e Santos Dumont, que soube realizar o sonho de
icaro mostrou & humanidade que espécie de "apesar"' éle opds
aos obstaculos da natureza, quantos sacrificios e esforcos éle
forneceu, estudando a matéria e as leis do universo, quanta
intrepidez, afrontando o instinto de conservacdo e zombando
da propria morte.

lodemos agora caracterizar as duas formas do carater,
repousando cada uma numa mola diferente: a subjetiva, vi-
rada para si, ¢ a objetiva — virada para o mundo.

A funcdo subjetiva tem por finalidade o servico do seu
proprio Eu. No questiondrio de MAX FREYD sObre a introver-
sdo e extroversdo. encontramos tOpicos concretos para O Ca-
racteristico do tipo subjetivo. Eis alguns deles, muitos pode-
rdo reconhecer seus proprios tracos.
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Questionério: introversdo — extroversdo de Max Freyd
1. Cora frequentemente.
2. E' consciente de suas préprias forcgas.
3. Evita toda ocasido de exprimir-se em publico.
4. Prefere trabalhar sozinho.
5 Evita toda ocasido de discutir.
6. Evita todo trabalho laborioso e que requer uma ma-
nipulagdo delicada.
7. Hesita ao tomar decisdo nas questfes de cada dia.
8. Concentra a atencdo na sua pessoa.
9. Julga-se inferior nas suas aptiddes; entretanto, toma
atitude de sunerioridade diante dos outros.
10. Critica os outros.
11. Muito prudente na escolha dos seus amigos.
12. Limita suas relagbes a um circulo restrito e bem
selecionado.
13  Muito inconstante no seu humor.
14. Trabalha conforme o seu humor.
I5 Atormenta-se com desgostos provaveis.
16. Muito sensivel a toda observacdo e gesto que se re-
lacionam corn éle.
17. E' sincero; diz o que pensa ser verdade sem pro-
curar a opinido dos outros.
18. Em sociedade, mantem-se retraido; evita guiar uma
conversa e guiar uma empresa.
19. E' distraido
20. Reservado; ndo fala espontaneamente.
21. Evita o perigo.
22. Gosta de trabalhar a seu modo; néao gosta de auxilio,
nem de auxiliar os outros.
23. E' escrupuloso e muito conservador nos seus habitos,
seu modo de trajar; muito cuidadoso do seu asseio.
24. Prefere jogos e divertimentos intelectuais aos passa-
tempos esportivos.
25 Abate-se demasiadamente com as derrotas de jogo.
26. Engana-se no julgamento do carater e nas aptiddes
de outrem.
27. Na&o presta servicos sendo aos amigos e parentes.
28. Compadece-se de si mesmo.
29. Gosta de devanear.
30. N&o procura conhecidos sendo entre as pessoas do
seu préprio sexo.
31. Conservador nas suas crencas e na sua conduta.
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32. Foge das acles que exigem iniciativas e convicgao.

33. Arrebata-se facilmente.

34. Exprime-se melhor por escrito que oralmente.

35. E' dirigido mais pela razdo que pelo sentimento.
Raciocina bem

36. E' econdmico e previdente nas suas despesas.

37. E' consciencioso.

38. Revolta-se contra a disciplina e a ordem.

39. E' sentimental.

40. Recopia suas cartas antes de as expedir.

41. Pensa muito no que se lhe diz.

42. Cre na psicoterapia.

43. Fala consigo mesmo.

44. Tem um diario pessoal.

45. Influencia-se facilmente pelos elogios e adulagdes.

46. E' egoista.

47. E' lento nos seus movimentos.

48. Prefere mais ler sobre uma coisa que de experimen-
ta-la.

49. Faz conjeturas das intencdes e inconstancias de
outrem.

50. E' absoluto: deseja modificar o mundo.

51. Inventa teorias e assuntos novos, muitas vezes extra-

52 vagantes.

52 E' dogmético.

Costumam os tipos desta natureza cercar-se de modelos ¢
escolher seus ideais bastante elevados: querem ter o poder de
um Alexandre, a sabedoria de Salom&o, a riqueza de Cresus,
a santidade de Cristo... Naturalmente, quanto mais alto esco-
Ilhem os seus protétipos, tanto mais agudamente experimenta-
réo os choques entre a sua conduta e o ideal imposto. A todo
momento notardo quanto se afastam do modélo. Dai — o cons-
tante descontentamento consigo mesmo, e dai também a con-
tinua irritabilidade, contra si e contra o mundo, tracos que ca-
racterizam a efetividade do tipo subjetivo.

Outro traco: "éle sente, diz KUNKEL, que seu subjetivismo
deve forcosamente desvanecer perante a verdade"', por isso,
sempre ansioso de ser descoberto, por si mesmo e por outros,
€le estd obrigado a utilizar indmeras desvestimentas, subter-
fagios e esconderijos, para inconscientemente ou ndo, disfar-
car o que é na realidade: homem como todos os demais, homem
comum, mais ou menos inteligente, mais ou menos talentoso,
mediocre, no mais das vezes, pois é a mediocridade que geral-
mente despreza mais que qualquer outra coisa.
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Assim o tipo subjetivo caracteriza-se pela auto-divinizagéo,
pela irritabilidade e boa dose de hipocrisia.

Exagerados em alguns individuos, estes tracos tornam o
hontem vitima da neurose, que é no dizer de "YUNG, "a mais
inatil e a mais repugnante chaga da Humanidade"; ou ent&o
fogem da realidade, ndo pelo caminho da doenca, mas pelo do
delito, continuando a manter desmesuradas as suas exigéncias
e ndo as acompanhando dos esfor¢os necesséarios para articular
a sua conduta dentro dos quadros sociais licitos.

Apesar de enormes gastos de energia que a atitude sub-
jetiva exige do seu portador, e de todos os sofrimentos que
Ilhe causa, ela esgota o individuo, sem nada compensar, pois
a atitude subjetiva é estéril. Esta é a conclusdo. E os edu-
cadores, quer sejam proprios ou dos outros, devem téla bem
presente ao espirito, e orientar-se para outros caminhos.

Despreocupado do seu En, o individuo, solicitado pelas
coisas que despertam sua atencdo e curiosidade, pelas pessoas
que encontra, reage sem constrangimento, natural mente, adap-
tando-se a0 mundo em que vive, e fazendo desenvolver-se,
neste vai-vem, entre éle e o mundo a mais fina sensibilida-
de. Raramente o veremos irritado, talvez nunca, pois a ir-
ritacdo aparece, se refletimos bem, somente quando existe
o choque na diversidade do mundo — tal como nés o0 re-
presentamos, e como éle € na realidade; irritamo-nos
guando os choques sdo avaliados em funcdo de nossos valo-
res. Do contrério, existe apenas dificuldade que devemos ven-
cer. Preso ao objeto, acompanhando-o na sua realidade, nos
maiores contratempos, veremos o individuo ativo, cheio de re-
cursos e sereno. A faculdade de realizar acgbes eficientes,
adaptadas a realidade — € justamente o que caracteriza o
tipo objetivo. Esta faculdade, desenvolvendo-se cada vez mais,
torna-se mais produtiva, mais original, pois surge em respos-
ta as situagbes concretas. E' criadora e fértil.

Sensivel as mudancas humanas, no comércio com as pes-
soas, éle mantém a mesma atitude adaptada, o que lhe comu-
nica a simpatia para com elas e o0 amor ao proximo, pois sua
sensibilidade aqui também lhe faz descobrir o homem vivo,
com seus estados proprios de alma seus sofrimentos, suas
alegrias. Sinfénico. despreocupado de si, éle acompanha o
préximo, vibrando com éle.

Em resumo, a etologia do tipo objetivo nos faz ver nele,
como nos grandes artistas em frente as suas obras, como nos
sébios auténticos, como nos santos, a espontaneidade, a adap-
tabilidade, a capacidade produtiva e criadora com cunho uri-
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ginal, a sensibilidade, os sentimentos de simpatia e de huma-
nidade.

As pessoas dotadas desta atitude objetiva, irradiam uma
influéncia benfazeja e a sua presenca parece aliviar 0 peso
déste mundo.

N&o sdo hereditarios nem o caréter objetivo nem o sub-
jetivo. Pelo menos nédo parece sé-lo. Entretanto, alguns auto-
res pretendem que esta psicotropia est4 ligada a uma deter-
minada constituicdo corporal, e que o tipo objetivo, virado
para o mundo, adaptavel e sensivel, aloja-se de preferéncia
num invélucro de formas suaves e arredondadas, na consti-
tuicdo picnica de KRETSCHMER, enquanto que no tipo subjeti-
VO 0 seu substrato corporal apresenta um todo menos harmo-
nioso, de aspecto angular, esquisito, mas rigido e menos ro-
busto, na constituicdo leptossomica ou no tipo asténico da
mesma biotipologia.

Embora a correlagdo entre o fisico e o psiquico esteja
realmente bastante intima, ndo deixamos a hipdtese de que
o carater, tal como éle se diferencia nos nossos dois tipos, é
de formacdo secundéria, aparecendo sob a forte influéncia do
fator — meio, através da fungdo educativa, que desde o0s pri-
meiros instantes da vida humana se manifesta tdo poderosa.

Comparado ao tipo picnico principalmente na infancia,
a constituicdo leptossomica apresenta-se como uma inferiori-
dade bioldgica, e, como tal, provoca por parte do ambiente,
reacOes especificas, determinando por sua vez a conduta par-
ticular do individuo. Desta conjugacdo da constituicdo com
a conduta, reagida ao ambiente, forma-se o carater e as ati-
tudes mais ou menos emancipadas, mais ou menos constran-
gidas da crianca. Seguindo ADLER veremos que O carater é
uma forma de reacdo ao orgénico. Mas o organico nado teréd
n valor determinante para o psiquico mérbido sendo quando
0 meio reage ao organico defeituoso sem o devido respeito a
dignidade humana: num lar, onde os pais sdo igualmente
amorosos para todos os seus filhos, sem distingdo, onde a vai-
dade materna ndo faz ressaltar a beleza de um deles, despre-
zando os outros, onde a vaidade paterna ndo pde em relevo
a inteligéncia de alguns sem ofender os menos favoreci-
dos, os sentimentos de inferioridade ndo chegam a formar
vicios de cardter moral. O nUmero de individuos, vitimas do
complexo de inferioridade corresponde menos a quantidade
de individuos organicamente prejudicados, que no nivel de
elevacdo moral do lar, da escola, da sociedade, onde eles rea-
gem a tais defeitos.
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Dando esta importancia ao fator mesolégico, nao fecho
os olhos, naturalmente, a gravidade do fator biolégico e fi-
sico. O orgéanico defeituoso representa a predisposicdo ao
vicio psiquico, mas o cultivador do vicio é o ambiente, pois é
0 ambiente que determina arbitrariamente muitas vezes o que
é feio, o que é defeituoso. Os pés monstruosamente estropia-
dos das jovens asiaticas — ndo provocam o complexo de infe-
rioridade, mas, ao contrério, servem de objeto de "justo" or-
gulho. As faces palidas, o olhar febril, a languidez de tisicos
nado determinavam o complexo de inferioridade na época do
romantismo. As racas de cor ndo desenvolvem o complexo
de inferioridade num ambiente onde a raca branca as consi-
dera como dignas de respeito, porque descobre nelas, ao lado
de caracteres menos privilegiados que 0s seus proprios, outros
mais privilegiados. Num ambiente de respeito a dignidade hu-
mana, numa atmosfera onde a justica e principalmente a
equidade acham-se altamente cultivadas, o cardter € mais
emancipado e o papel do fisico € mais insignificante na for-
macéo da personalidade moral.

De modo geral, colocando-o no terreno bio-social, deve-
mos, considerar o tipo asténico, angular, inarmonioso psiqui-
camente, e a atitude de subjetivismo que o acompanha fre-
quentemente, corn o cortejo de tragcos mérbidos, como é a irri-
tabilidade, a desconfianga, a timidez, a hipocrisia, o despotis-
mo, a intolerancia, o fanatismo, o egocentrismo, como tipo in-
ferior e prejudicial ao equilibrio coletivo e a facilidade pes-
soal.

Ao contrério, o carater sintbnico, e a atitude objetiva pe-
rante o mundo, ligados mais freglientemente a um fisico mais
nutrido e resistente, podemos encarar como mais propicios a
solidariedade e a felicidade humanas.

A medicina biolégica de um lado, a educagdo do outro,
saberdo, num esforco comum, contribuir para o ideal fisico e,
moral do homem, corrigindo os defeitos corporais, saneando
0 ambiente da vida, utilizando-se cada vez mais das aptiddes
individuais.

Convém notar que a Escola chamada Ativa, quando ori-
entada nos seus verdadeiros caminhos, € particularmente pro-
picia ao desenvolvimento normal, de que falamos. Cuidando
da salde da crianga, procurando responder aos seus interes-
ses, que simbolizam as necessidades de crescimento, criando
oportunidades, num ambiente natural, para a expansao méa-
xima das suas aptiddes, e ainda, abrindo-lhe o0s horizontes
para o0 mundo e acostumando-a a agir dentro da coletividade,
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a Escola Ativa coloca-se no caminho da extroversdo e da har-
monia espiritual.

Cumpre-nos agora analisar rapidamente a evolugdo do
cardter nos diversos periodos da vida e ver quais sdo as ati-
tudes que caracterizam, de preferéncia, a infancia, a adoles-
céncia, a idade madura, para consigo e o mundo.

A crianga €, naturalmente, extro ou introvertida? Se o
organismo néo revela falha nenhuma, se o0 ambiente em que
cresce é sadio e sereno, veremos, de modo geral, a crianca até
9-10 anos com mais atitudes espontaneas. A sua marcha, seus
gestos graciosos, a curiosidade com que ela se aproxima das
coisas e das pessoas e, a0 mesmo tempo a seriedade que notamos
nesta aproximacdo sem constrangimento — tudo parece re-
velar a coesdo interna, a unidade, auséncia de empecilhos
psiquicos.

Embora a constituicdo, brevilinea ou longilinea, se mani-
feste bem cedo nos individuos, talvez desde o nascimento
(WEIDENREICH, LEDERER) parece predominar até 10-11 anos a
constituicdo de linhas mais largas (65% de picnicos entre
criancas normais de 4-6 anos, segundo KRASSUSKY) .

A atitude caracteristica da crianca é objetiva. Ndo sera
esta afirmagdo em contradicdo com o0 que se sabe sbbre o
egocentrismo e 0 seu egoismo? A crianga € egoista. Ela é,
também, egocéntrica. Mas vejamos se realmente estas suas
qualidades sdo em desacordo com a extroversdo. Procuramos
definir os termos e ilustrd-los com exemplos, a fim de mostrar
que o subjetivismo, tomado no sentido que lhe deram YUNG e
KUNKEL, € incompativel com a atitude egocéntrica tdo bem fo-
calizada nos excelentes estudos de PIAGET — que € também de
outra natureza o egoismo tipico, inerente a infancia.

Que a crianca pequena € egoista, ndo preciso de muitos
argumentos. Apenas para patentear o seu famoso egoismo.
ilustrarei com a experiéncia bastante engenhosa que o dr.
MIRA orientou em Barcelona sdbre um grupo de criancas.

Um belo dia, num colégio de Barcelona foram urgente-
mente chamados no grande saldo todos os seus alunos, para
um importante assunto. Em presenca do Diretor e do corpo
docente, um médico dirige a palavra aos alunos, declara ter
sido incumbido pelo hospital vizinho de uma missdo delica-
da e urgentissima: organizar o socorro a duas criangas em pe-
rigo de morte. Estas duas criangas, em companhia do pai e
da mae, foram fazer um passeio de automovel, quando éste
foi de encontro a um obstaculo, produzindo um terrivel de-
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saslre. Resultado: morte de ambos os pais, e as duas criangas
estdo agonizando. A perda do sangue foi grande e a sua morte
é também iminente.

A Unica coisa que pode salva-las é a transfusdo de sangue,
tirado das criancas sadias.

Ele, o médico, veio ai a toda pressa saber quais sdo 0sS
alunos do colégio dispostos a dar o seu sangue,para salvar as
infelizes criancas. Pede aos alunos declarar, por escrito, nos
cartdes que vai distribuir. Cientifica que nenhum perigo véo
correr aquéles alunos que dardo do seu sangue, visto que éle
ndo excederd de 300 gramas. Pede indicar qual serd a quanti-
dade que cada um estard disposto a oferecer e ainda se pre-
fere que essa doagdo seja feita ao menino ou a menina.

Enquanto distribuia os cartbes, e os meninos vacilavam
a subscrever, chega o enfermeiro do hospital, devidamente
fardado e munido de seringas e do material farmacéutico»
apressando a deciséo.

A comocdo dos alunos foi visivel: muitos empalidece-
ram,trés se sentiram mal e foram transportados para a enfer-
maria, um adoeceu e parece ficou alguns dias de cama.

Quais foram os resultados desta experiéncia (pois trata-
va-se nada mais que de uma experiéncia), sdbre os sentimen-
tos sociais, dramatizada desta maneira para naturalidade da
conduta de crianga? Como se comportaram eles em relacédo
com a idade?

Eis a tabela para criancas entre 10 e 14 anos:

10 anos: 24% — 12 anos: 52% — 13 anos: 64% — 14 anos:
75%.

Quer dizer que na idade de 10 anos em média apenas uma
quarta parte das criancas resolveu subscrever em favor do
préximo, ao passo que 0s trés quartos negaram éste auxilio
urgente. Ja no oitavo ano escolar, correspondente a uma
média de 14 anos de idade, subscreveram-se trés quartos dos
alunos, deixando de dar apenas uma quarta parte. A relacéo
entre 0 egoismo e o altruismo nos menores e nos maiores é
invertida, aumentando o altruismo e diminuindo o egoismo,
com bastante regularidade, com cada ano de vida e de estudo.

A quantidade do sangue prometido aumentava, também,
com a idade. De modo geral, a quantidade subscrita foi pe-
guena: somente nove criancas deram entre 30 e 100 grs.,
enquanto o resto das criancas dava menos de 30 grs. Uma
Unica crianga subscreveu a quantidade méxima de 300 grs.,
enquanto todos sabiam que as vitimas perderam 1.500 grs.

Fato ainda digno de nota é que as criangas que subscre-
veram quantidades maiores, deixaram seus cartdes muitas
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vezes anbnimos. Bem instrutiva €, também, a declaragdo de
uma criangca mais nova, de 10 anos: "n&o darei nada, nada,
nada"; a crianca faz esta triplice negacdo a fim de tirar toda
e qualquer davida sbbre a sua intencéo.

A experiéncia de Barcelona focalizou a seguinte conclu-
sd0: a crianga € tanto mais egoista, quanto menor é. Seu co-
rolério é o altruismo cresce na crianca com a idade.

O egoismo da crianga é da mesma qualidade que o do
adulto? Se na crianca éle constitui uma regra geral, e no
adulto uma excegdo (serd mesmo assim?), éste egoismo gene-
ralizado da infancia ndo tera uma significagdo biolégica, uma
razdo de ser? No egoismo da crianca, a bem dizer, devemos
admirar a eficiéncia do instinto de conservacdo. Se o papel
da infancia consiste em crescer, armazenar energias e econo-
mizar as despesas, como € que ela podera privar-se do seu li-
quido precioso, do seu sangue, e de modo geral, dos seus bens,
da sua propriedade? O altruismo espontéaneo da crianca pe-
quena seria um contra-senso biolégico. Enquanto dura o cres-
cimento intenso, 0 egoismo instintivo € uma virtude; o altruis-
mo seria nefasto, pois seria éle facilmente explorado pelos
outros, a custa da crianga, incapaz de defender racionalmente
os seus direitos. Afirmando, chorando, reclamando, de manei-
ra efetiva o que é dela, a crianca preserva-se do perigo.

Convém notar que o0 egoismo da crianca pequena €,
também, de outra natureza que no adulto. Apesar de ser
egoista, ela pouco distingue ainda o seu ego moral e fisico do
ambiente. Na idade pré-escolar, ela se confunde sobremanei-
ra com os outros membros da familia, com a sua mée princi-
palmente. E' conhecida a sensibilidade afetiva do bebé para
com a pessoa da sua mde. Criancas de menos de um ano as
vezes manifestam a mais profunda compaixdo para com a
tristeza e as lagrimas da mae. N&o possuindo ainda os ins-
trumentos intelectuais de discriminacdo, possui ela, pequeni-
na, capacidades afetivas de simpatia e de compaix&o, extraor-
dinariamente desenvolvidas, o que lhe permite identificar-se
estreitamente com o seu ambiente e fundir-se quase inteira-
mente nesta simbiose familiar.

E' de KUNKEL esta observagdo: o Eu individual ndo exis-
tente na crianga, até certa idade, sendo precedido de um Eu
coletivo, ou do No6s primitivo, indiferenciado, estendendo-se
0 pronome da primeira pessoa a made, a familia, a casa.
Quando o pequerrucho de 4-5 anos convida os vizinhos a vir
"a minha casa', o adjetivo possessivo, se bem que empre-
gado no singular, significa o plural, o coletivo, 0 nosso.
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Esta identificacdo intima da crianga com o seu ambiente,
esta fusdo visceral de Eu corn a sua familia, com os pais em
particular, estd cheia de consequéncias: qualquer irregularida-
de acontecida no seio da familia — conflitos, brigas, injusticas,
0 egoismo, o indiferentismo, a traicdo de um dos pais — séo
atentados contra a felicidade da crianga, sdo golpes capazes
de pbr em perigo o seu equilibrio psiquico. N&o podendo, como
vimos, nada ainda compreender corn a sua raz&o, incapaz de
uma discriminacao légica de causas e de efeitos, a criancinha
reage a irregularidade de carater moral, no seio da sua fami-
lia, por um choque generalizado, de forte potencial afetivo, que
€ 0 medo e a angustia.

Nunca ser4 mais relevante o servico que FREUD prestou a
sociedade moderna que neste ponto, quando ée foi o primeiro
a apontar a extraordinéria precocidade da crianca na partici-
pacdo de sua psiqué na vida dos adultos, dos seus pais. Nunca
a preocupacdo deve ser maior no sentido de harmonia e de
seguridade no seio da familia, que quando a crianca se acha
neste estado ainda de semi-consciéncia, e de integracdo abso-
suta com a familia. Em resumo, 0 egoismo da crianca é de na-
tureza diferente do adulto, e 0 seu Eu ndo se enquadra ainda
nos moldes de um ego pessoal e subjetivo.

A proposito do egoismo, convém lembrar ainda a interes-
sante experiéncia imaginada por Melle. DESCOEUDRES, de Gene-
bra. As criancas, de diversas condi¢fes sociais, recebiam cinco
balas de chocolate para repartir com uma outra crianca. O
egoismo e o altruismo revelavam-se pelo nimero de balas que
a crianga reservava a si propria e ao que dava a outrem. Notou
Melle. DESCOEUDRES que 0 meio social mais humilde refletia-se
no maior altruismo e generosidade, e que, ao contrério, 0 egois-
mo e a sovinice mais freglentemente se encontravam entre
criancas do meio social privilegiado.

Quanto ao "egocentrismo" da crianca, no sentido que lhe
d& JEAN PIAGET, diremos apenas que éste egocentrismo ndo tem
nada a ver com o subjetivismo em questéo.

Sabemos que na infancia, no plano prético, até 7-8 anos e
até 10-12 anos no plano verbal, a crianca manipula e concebe
a realidade em fungdo de si mesma. As coisas por exemplo,
ndo tém, por assim dizer, existéncia propria, nem existem pelas
suas proéprias qualidades, mas pelo uso que faz delas o homem,
a crianca, ela mesma. Basta ouvir as defini¢bes infantis dos
objetos conhecidos e comuns, para verificar éste seu egocen-
trismo: amesa é para escrever; o cavalo € para a gente montar;
a mae é para fazer a comida; a vulgar barata € para esmagar...
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O mundo é todo animado, antropomorfizado; a fumacga, o
vento, as nuvens nado diferem de nds nos seus movimentos, sdo
como ndés, animados do desejo de subir, de andar.

Apesar do egocentrismo infantil que se revela ainda por
muitos outros sinais, por exemplo nas frases eliticas, nas
afirmagbes implicitas, ambiguas, onde a crianca ndo se da
ao esforco de tornar o seu pensamento claro, explicito, a
crianca ndo tem a minima idéia de ser subjetiva. A crianca
estda tdo integrada na sua concep¢do do mundo, que nem sus-
peita ou admite que possam existir outras concepcdes, outras
idéias e interpretacbes. O solicismo e ndo o subjetivismo é que
caracteriza o pensamento da jovem criatura. ldentificada
como ela se imagina ser corn outros, fisica e moralmente, a
criangca pequena realmente € mais extrovertida que introver-
tida, porque ndo existe nela a consciéncia do seu En indepen-
dente.

Mudam bruscamente as coisas com a aproximacdo da
adolescéncia. No proprio fisico comegcam a predominar 0s
tracos longilineos. O individuo estica-se, seus membros exage-
ram as suas proporgdes, as extremidades se descobrem do te-
cido adiposo. Ossos e angulos ao invés do primitivo arredon-
dado e adiposidade infantis. O surto de crescimento longitu-
dinal transforma por completo a morfologia do ser entre 13 e
15 anos, predominando até 20 anos o tipo lepotossomico.

Esta transformacdo — o segundo nascimento — ao dizer
de ARISTOTELES, e que precede a maturacdo da mais misterio-
sa das substancias vitais, acompanha-se no psiquico por uma
onda de sentimentos inexperimentados ainda, surgindo do mais
intimo do seu ser. O notavel progresso realizado pelo seu cé-
rebro, faz-lhe descobrir as coisas, mesmo as mais comuns, sob
seu novo aspecto. Analisador e critico, vé o mundo geralmen-
te com um novo olhar. Entre diversas realidades, descobre éle
uma: sua propria existéncia, seu proprio En. De um dia para
outro sente-se estranho no velho ambiente. E é tdo aguda, as
vezes, esta transformacdo, que alguns adolescentes comecam a
duvidar da prépria origem, suspeitam do seu hascimento,
pdem em davida a paternidade do seu progenitor. A davida
invade todos os recantos da sua existéncia.

E' neste estado, pela primeira vez, por assim dizer, que nas
condi¢bes normais, surge o sentimento da propria personali-
dade. E' a época dramética da vida, o0 momento do divércio,
entre 0 mundo e o En, que toma consciéncia de si, das suas
forcas, das suas falhas.
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HETZER, do Instituto Psicologico de Viena, assim como
outros (LEHMANN, WITTY, FURFEY) mostram que durante a
crise da puberdade, o adolescente ndo somente se afasta do
meio familiar, mas parece fugir mesmo dos companheiros, ou
revela-se junto aos ultimos com atitudes bastante anti-sociais:
observadas num "lar social”, organizado para alunas entre 6
e 14 anos que iam passar o tempo depois das aulas, nota-se
que durante um certo periodo que varia de 2 a 6 meses, as me-
ninas procuram menos o lar, brincam menos, tomam menos
parte nas atividades coletivas; esta fase negativa, segundo
CHEBULHER, acaba geralmente com a aparicdo das primeiras
menstruacfes, e a moga volta de novo ao "lar", mas ja modifi-
cando um tanto a sua conduta: enquanto antes ela se ligava a
grande numero de companheiras, sem que elas fossem parti-
cularmente escolhidas, depois — 0 contacto social se limita
geralmente a poucas pessoas, a algumas, ou melhor, a uma
Unica, a amiga, a qual se sente ligada por um afinidade mais
pessoal.

A fase negativa observa-se igualmente entre meninos,
dando-se ela em idade mais adiantada, entre 14 e 16 anos.

Nesta fusdo do En com o mundo, acompanhada para
muitos de momentos agudos de vida interna, o adolescente
acha-se na sua fase introversiva por exceléncia, como também
seu corpo manifesta-se com o0 aspecto mais longilineo e acténeo.

E' na adolescéncia que o ser humano é o mais vulneravel
para o resto da sua existéncia. Exige éle cuidados particula-
res e é justamente nesta época que €éle os encontra menos: a
familia que até agora o satisfazia, ndo basta;, mesmo a mais
harmoniosa pouco pode audéa-lo na sua formagdo, porque,
vimos, frequentemente foge éle do lar, afasta-se dele, pro-
curando outros ambientes, mais complexos.

Por uma ironia da sorte vai faltar-lhe nesta época o que
Ihe servia tédo bem até agora — a escola publica, o meio, onde
éle encontrava ndo somente o amparo fisico, mas ocupacdes
interessantes de modo geral, influéncias sociais, controle dis-
creto do mestre. Justamente na época em que mais vai neces-
sitar do amparo e do controle, j4 esta com o seu diploma do
ensino primario no bolso, e as portas da escola fechadas para
éle. Estd mais sozinho no mundo do que nunca.

Gregério, isto €, particularmente inclinado a se agrupar
aos semelhantes, o adolescente deve ser seriamente auxiliado
por parte dos educadores e da sociedade na organizagdo de
associagfes juvenis, porque, sozinho, o seu instinto gregario
poderd, como acontece frequentemente, leva-lo para agrupa-
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mentos de mau augurio, explorados pelos adultos sem mora-
lidade.

Notamos, de passagem, que no periodo prepubertéario, os
agrupamentos de adolescentes sd8o geralmente estritamente
unisexuais. Cada sexo parece nitidamente evitar os represen-
tantes do outro. Esta separagdo natural possui um grande
valor biolégico. Se a tendéncia gregaria ndo vai ser satisfeita
entre 13 e 17 anos, uma outra, normalmente posterior a ela e
que esta amadurecendo, entrara em arena e entdo, o erotismo,
sentimental ou orgéanico, forcosamente tomard conta do ado-
lescente.

0 estdgio nas agremiagfes juvenis, de cardter esportivo,
litero-cientifico, artistico ou social, tera para o adolescente
uma significacdo propulsiva de um lado, e preventiva, do outro.
Terd éle por finalidade estimular o desenvolvimento do indivi-
duo, acudindo as exigéncia do Eu, ansioso de tomar conscién-
cia de si mesmo e o que sO podera com eficiéncia ser feito ndo
nas "réveries solitaires", mas sim no meio dos outros, discutin-
do com outros, comparando-se aos outros, em aspectos multi-
plos da conduta social. Ter& por finalidade ainda favorecer o
desenvolvimento, nesta idade, do Nés coletivo, evoluido, neces-
sario a formacdo da democracia, e que se organizard a custa
do sacrificio pessoal, abandonando o egoismo infantil, e esque-
cendo-se do subjetivismo juvenil.

O estagio nas agremiagles controladas torna-se preventi-
vo contra as influéncias destruidoras de um ambiente viciado.
Ele serve também de empecilho ao desabrochamento precoce
do instinto da espécie e a entrada precoce na vida sexual, t&o
devastadora nesta época para a saude fisica e moral do futuro
adulto.

Com 20-25 anos, o ser humano abre 0 novo capitulo da sua
existéncia. Fisicamente nubil, juridicamente com direitos
civis, 0 homem e a mulher podem dispor da sua vida e criar o
lar proprio. Depois da primeira infancia € a segunda vez que
0 lar vai apresentar-se com esta intimidade tdo estreita e vis-
ceral. Outra vez o Eu individual naturalmente desvanecido vai
substituir-se por um No6s, mas bem mais consciente (pelo
menos deveria ser) e enobrecido pelo sentimento da responsa-
bilidade.

Quanto ao subjetivismo, seria éle, nesta época, desastroso.
0 casal que nédo tiver expurgado as atitudes compativeis apenas
com a adolescéncia, oferecera aos seus filhos o ambiente vicia-
do, carregado de conflitos, tdo nefasto para o ser em desenvol-



224REVISTABRASILEIRADEESTUDOSPEDAGOGICOS

vimento, criando nele o sentimento de inferioridade e a intro-
versdo precoce.

Convém aqui colocar o ponto final, embora o desenvolvi-
mento espiritual esteja longe, nesta idade, de estar terminado.
Libertando-se dos defeitos, proprios a cada época da vida, ainda
depois de quarenta anos o homem é perfeitamente apto de pro-
gredir mentalmente, firmando a sua personalidade e alcancando
niveis nunca atingidos.

A rica experiéncia da vida, o servico que o homem prestou
ao mundo, recompensam-no, e na época pré-senil éle dedica o
melhor de si mesmo a reflexdo, parecendo desprender-se cada
vez mais da realidade diéria.

Talvez nesta época o homem seja mais introversivo que
extrovertido, mas a sua introversao é ainda diferente daquela
gue vimos na adolescéncia e nos psico-neuréticos: enquanto
estes se prendem ao seu Eu individual, o homem maduro, no
apogeu das suas forcas e antes do declinio, mostra-se geral-
mente preocupado com o seu Eu superior, refletindo sébre éle
e encarando-o do ponto de vista filosofico e religioso. E' o tipo
do sébio, do pensador, que os homens veneram, porque dele
esperam a solucdo de problemas espirituais que torturam a
consciéncia.

Cada época assim aparece com sua prépria psicotropia,
orientando-se ora para o mundo, ora para si mesmo. Se no
fim da vida, o homem evoluido parece desprender-se do
mundo para dirigir a sua vista para as coisas do En espiritual,
tornando-se assim mais introversivo, — ndo nos esguegamos de
dar a crianga, no inicio da vida, a oportunidade maxima para
que seus sentidos e seus sentimentos se prendam as coisas, a
realidade externa, a sociedade, preservando-a assim do cultivo
esteril do En e do habito desastroso das atitudes subjetivas.



PELA REFORMA DA ESCOLA SECUNDARIA (*)

NECESSIDADE DE UMA REFORMA FUNDAMENTAL

O programa de estudos da escola secundaria norte-ameri-
cana requer a mais séria reconsideracdo. Longe de ser uma
escola em que uma minoria seleta prepara-se exclusivamente
para ingressar na Universidade, a high school do presente, é
hem a instituicdo educativa do adolescente norte-americano. A
partir de 1880, o crescimento da populagcdo estudantil de curso
secundério foi tdo extraordinario que, em 1940, a matricula das
high schools representava ja dois tercos do numero de adoles-
centes, compreendido entre quatorze e dezessete anos. Esta
transformacdo tdo radical no que diz respeito a populacao
escolar, forcou as escolas secundarias a modificarem os seus
programas. Os alunos de hoje procedem de todos os estratos ou
camadas sociais, e todos os planos imaginaveis tém sido feitos
no sentido de orienta-los em suas ocupacdes futuras. O pro-
grama essencialmente académico, que é possivel tenha sido
adequado quando os alunos eram em numero reduzido e sele-
tos, ndo se adapta mais as necessidades da grande maioria dos
que, atualmente, freglientam a escola secundaria.

Além desta modificacdo assinalada, existem outros fato-
res gue. tornam mais imperiosa a necessidade de reformar, subs-
tancialmente, o programa da escola secundéria norte-america-
na. As novas descobertas cientificas imp&em, cada vez mais,
uma maior amplitude nos programas de todas as instituicdes
de ensino. Mais recente do que a expansdo das ciéncias natu-
rais é o desenvolvimento das chamadas ciéncias sociais. A esco
la secundaria corresponde, mais do que nunca, a tarefa de pre-
parar a nova geracdo na compreensdo dos problemas da socie-
dade contemporénea. De vez que a educacdo escolar de um
grande numero dos cidaddos de amanhd@ termina com o0s estu-
dos secundérios, é evidente que o estudo da sociedade ndo pode

(*) Transcrito da Publicagdo n.° 75 da Uni& Panamericana
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ser adiado até que o aluno ingresse na universidade. Se a massa
de cidaddos deve possuir alguma compreensdo dos problemas
que se apresentam a comunidade ou a nacdo, € manifesto que,
ainda na escola secundéria, cabe favorecer instrucdo a respeito
de tais problemas.

Por outro lado, a extensao do periodo de ensino obrigat6-
rio até os dezoito anos, e a redugdo das oportunidades de tra-
balho produtivo por parte da juventude, obrigam um maior
namero de adolescentes a permanecer na escola, um certo nd-
mero de anos apds o término dos estudos propriamente pri-
marios. Donde se vé a importancia de adaptar semelhante
ensino aos distintos tipos e graus de habilidades e interesses.

No sentido de orientar os adolescentes na luta pela vida, as
escolas norte-americanas introduziram, hé& varias décadas,
Cursos vocacionais em seus programas de estudos. Contudo, re-
conhece-se atualmente gue mesmo no caso em que a instrugéo
fornecida em tais cursos for realmente satisfatéria, ndo condi-
ciona, por isso sO, oportunidades de trabalho produtivo se, de
fato, tais oportunidades ndo existem. O problema de preparar
a juventude em termo a poder defrontar a caréncia de oportu-
nidades de trabalho, é considerado, atualmente, muito mais
complicado do que o de preparé-la para as ocupagfes existen-
tes. Além disso, inUmeros dos cursos vocacionais sdo demais
especializados para poderem satisfazer as necessidades de uma
grande quantidade de alunos. Indmeras escolas secundarias in-
troduziram, durante as ultimas décadas, alguns cursos que ndo
pretendem formar os alunos no conhecimento de habilidades
especializadas. Nesta categoria se incluem cursos de atividades
manuais, de economia domeéstica e de agricultura, oferecidos
em escolas rurais. Infelizmente, tal inovacdo, a semelhanca
de outras, ndo representa, em absoluto, uma reforma funda-
mental, mas um simples remendo, ou suplemento, que n&o
altera, de modo algum, o espirito da escola secundéria. Esta
continua a preparar os jovens para as ocupacdes de "colarinho
e gravata"', ainda que o numero de aspirantes a tais ocupagtes
exceda, regra gerai, 0 niumero de postos existentes.

Os fatores apontados sugerem a necessidade, cada vez mais
urgente, do reconstruir fundamentalmente o programa de
educacdo secundéria. N&o h& negar que muito do que se ensina
em escolas de tal nivel, é de utilidade indiscutivel. Para um
certo numero de alunos os cursos profissionais se mostram, de
todo, apropriados: para outros, 0s cursos que se destinam a
formacdo de conhecimentos necessarios ao exercicio de fungdes
ou oficios especializados, sdo muito mais proveitosos. Contudo,
no que se refere a grande maioria de estudantes, bem pouco é
0 que se faz no sentido de prepara-la para o exercicio dos seus
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direitos de cidad&os e dos seus deveres domeésticos. Se € bem
certo que cabe reconhecer o valor de alguns elementos do pro-
grama de estudos, ha que admitir, também, que a sua orienta-
cao geral é deficiente, de vez que ndo atenta, nem nas diferen-
cas de aptiddo, nem nas perspectivas futuras do maior niumero
de alunos.

Em discussdes recentes do problema de reforma da escola
secundaria, tem surgido, a meudo, a questdo de saber se € ou
ndo possivel organizar um programa de educacéo geral que se
adapte a todos os estudantes, e que, a0 mesmo tempo, favoreca
ensinamento especializado aos que se preparam para carreiras
determinadas. Se se convém em que, por exemplo, todos os
alunos devem receber instrucdo em matéria de estudos sociais,
e que somente um pequeno numero necessita frequentar cursos
de oficina a respeito do trabalho de metais; se, por acaso, se
admite que todos os alunos devem conhecer algo a respeito de
biologia, devido arelagdo que existe entre esta ciéncia e a salde
pessoal, e que, somente muito poucos necessitam de um curso
avancado em fisica, matemética, aberto fica o caminho para re-
construir o programa de educagdo secundaria de maneira que
satisfaca as exigéncias de todos os adolescentes. Tal conseguir-
se-ia, incluindo os estudos sociais e a biologia como elementos
do programa de educacado geral, e os cursos de oficina e de fisi-
ca e matemdtica, como elementos do programa de educacéo
especializada.

Quer se conceba a educacédo geral como o fundo comum de
experiéncias que todos os alunos devem conhecer, quer como
0 material intelectual que se adapte a capacidade dos que nao
tiram bastante proveito dos cursos existentes, ha razdo sufi-
ciente para acentuar a necessidade da reconstrucdo total do
plano geral de estudos secundérios. Tal reconstrucao, de certo,
trard, como resultado, a incorporagdo de alguns novos elemen-
tos, e a modificagdo na orientacdo do ensino das matérias atual-
mente adotadas. Assinalamos, a seguir, 0s elementos que
devem fazer parte do programa das escolas secundarias.

A LEITURA COMO MATERIA DE ENSINO

O primeiro de tais elementos é a leitura. O ensino desta
matéra comega na escola priméria, e € possivel que seja o
ramo mais importante da formacdo pedagdgica elementar. As
escolas secundérias, até o presente, tém considerado desneces-
sario 0 ensino da leitura aos alunos do nivel de estudo post-
primério- E' éste um grave erro segundo indicam estudos recen-
tes revelando que a eficiéncia geral, no que se refere a leitura, de
um numero aprecidvel de estudantes do curso secundério, néo
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€ superior a de criangas normais que cursam 0 quinto ano pri-
mério, e muitas vezes mesmo 0 quarto ano. Ainda mais, um
grande namero dos insucessos no estudo da historia, das cién-
cias e da geografia, pode ser atribuido, antes a deficiéncia no
que diz respeito ao conhecimento da leitura, do que a falta
de capacidade para entender e assimilar os fatos ensinados nas
matérias mencionadas.

A deficiéncia dos alunos no conhecimento da leitura deve-
se, em grande parte, as matérias de ensino. Em geral, os textos
escolares ndo se prestam, em absoluto, para o cultivo de bons
hébitos de leitura, de vez que sao tdo densos que o aluno, com o

de os assimilar, tem que estudé-los analiticamente, e adqui-
rir, em tal processo, certos habitos que ndo sdo, precisamente,
agquéles que mais tarde hdo de servir-lhe para a leitura de livros
e de revistas correntes. Por outro lado, os mestres, mediante
toda sorte de perguntas, mostram tanto engenho em complicar
a matéria que ensinam, que os alunos se habituam a analisar,
minuciosa e deliberadamente, tudo aquilo que Iéem. 0 resulta-
do de semelhante prética é que, ao abrirem um livro qualquer,
comecam a divagar e a especular a respeito das possiveis per-
guntas que se lhes poderia fazer. N& € de surpreender, por-
tanto, que inumeros deles formem a idéia de que a leitura com-
pleta de um livro requer de trés a seis meses.

A leitura € um instrumento indispensavel ao progresso in-
telectual do individuo. O educando se inicia nela, desde a escola
primaria, contudo, necessita de anos de pratica, nas diversas
e complexas modalidades da sua compreensdo, interpretacdo e
apreciacdo, até que possa adquirir o dominio das técnicas do
leitor independente eficiente. Com referéncia a éste ponto, a
responsabilidade da escola secundaria é iniludivel e, para ir
de encontro a ela, o professor deve ndo sO possuir um seguro
dominio da matéria, como também se encontrar familiarizado
com os resultados e avangos das investigacbes cientificas a
respeito da psico-pedagogia da leitura.

As vantagens que podem resultar do ensino eficiente da
leitura na escola secundéria, ndo se limitam ao dominio, por
parte dos alunos, da arte de ler em si mesma. Atualmente, os
professores dedicam demasiado tempo a tarefa de verificar se
os alunos leram e analisaram, minuciosamente, os trechos indi-
cados no dia anterior. Se os alunos adquirissem a idéia de que
sdo responsaveis pelo seu proprio progresso intelectual, e de
que éste se consegue por intermédio do aproveitamento da expe-
riéncia da escrita, muito se aliviaria a carga que pesa sObre os
ombros do professor. Os alunos leriam com avidez inumeras
matérias que, atualmente, jamais os interessam, por julgarem,
qgue cumprem o0 seu dever seguindo, ao pé da letra, as tarefas
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impostas pelo professor. A leituralivre em salas de bibliotecas,
com alguma orientacdo no que diz respeito ao sistema mais efi-
ciente de fazer uso dos livros, economizaria grande quantidade
de energias, a0 mesmo tempo que fomentaria o cultivo de di-
versas faculdades de valor inestimavel para o educando. Ne-
"nhuma contribuicdo, referente & educagdo geral, pode ser tao
importante como a que se realiza quando é possivel fazer dos
alunos leitores competentes. Para a consecucdo de tal deside-
rato, impde-se renovar o propdésito e a estrutura do programa
de ensino.

Em alguns setores adverte-se uma espécie de disposicao
em menosprezar o livro como meio ou fator educativo. Diz-se
gue os livros estdo cheios de meros verbalismo, que sdo abstra-
tos e que carecem de significado vital. Alega-se que os alunos
devem ter contacto sensorial direto corn a realidade que os
rodeia. E' indubitavel que, aquéles que assim pensam, fundam
as suas opinides na observagdo de leitores deficientes, e de me-
diocres matérias de leitura. Aquéles que, déste modo, condenam
os livros, também, & meia voz, proclamam que o analfabetismo
ndo deve ser tolerado. Se a aspiracdo de que "todo o mundo
deve saber ler" € para ser aceita, universalmente, como valida,
porque descuidar, nos niveis mais altos, o ensino da leitura, que
podera capacitar os alunos no sentido de obterem o maior pro-
veito do legado do pensamento escrito da raga! Porque as esco-
las deixam, a tantos alunos, medianamente instruidos nesse
assunto, confusos em sua propria incompeténcia, incapazes de
apreciar o que seria para eles inestimavelmente Uutil, se néo
fossem vitimas de um verbalismo 6co que, antes de ser resul-
tado da deficiéncia dos livros, € conseqiéncia de mentes
incultas!

Hé& que admitir que nem todos os alunos conseguirdo alcan-
¢car o mesmo grau de competéncia na leitura, embora o ensino
desta matéria possa ser ministrado, eficientemente, na escola
secundéria. 0 grau em que os métodos eficazes e as matérias
adequadas podem beneficiar os alunos deficientes, somente po-
dera determinar-se depois de se empregar 0 esforgo vigoroso
aqui sugerido.

Se as recomendacdes indicadas nos paragrafos anteriores
fossem aceitas e postas em prética, ndo apenas seria possivel
corrigir as deficiéncias existentes, como também imprimir um
novo espirito em inimeros dos cursos de literatura atual mente
ministrados nas escolas secundérias. Tais cursos, geralmente,
ndo conseguem exercer grande influéncia nos interesses e gosto
estético da juventude. Mau grado o ensino da literatura, € des-
concertante ver a quantidade de material barato e vicioso que
consomem os adolescentes. A boa literatura ndo é nem apre-
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ciada nem lida, devido a andlise tdo minuciosa e detalhada a
gue se submete, nos limites dos respectivos cursos, as mais qua-
lificadas obras literérias. As escolas devem conceder maior im-
portancia as técnicas de biblioteca, por intermédio das quais €
possivel familiarizar os alunos com matérias capazes de satis-
fazer os seus gostos e curiosidades, e de Ihes fornecer a pericia
suficiente para que se convertam em leitores competentes e in-
dependentes.

O TRABALHO COMO PARTE DO PROGRAMA

De carater diferente, ainda que tdo importante quanto a
leitura, € um segundo elemento do processo educativo, que até
aqui tem sido descuidado por ndo haver merecido a sangdo
da prética escolar tradicional. Nao é éle outro sendo o traba-
Iho. A juventude precisa de aprender a trabalhar.

Apesar do trabalho ser parte essencial da vida do homem,
ainda ndo foi incluido na organizacdo da educagcéo escolar.
De extraordinario interesse é o fato historico de que as leis da
época colonial norte-americana, incumbiam aos pais a obriga-
cao de educar os seus filhos em alguma ocupacgdo util. As alu-
didas leis lhes sugeriam a necessidade de alfabetizar os seus
filhos. De vez que naquela época era mais facil praticar o ensi-
no du leitura, e os pais podiam inculcar em seus descendentes
hébitos de trabalho nas fainas agricolas, ou no que se refere
ao exercicio de alguns oficios mais simples, sem que eles vies-
sem a interromper as suas atividades escolares, estabeleceu-se
0 costume de encomendar ao mestre o trabalho de ensinar a
ler, a escrever e a contar, e de deixar aos pais a responsabili-
dade de ovientar os filhos no que diz respeito ao trabalho pro-
dutivo.

Atualmente, a situacdo é bem diferente. Os pais de hoje,
ocupados em atividades inteiramente desligadas daquelas que
antigamente se realizavam no lar, jA ndo podem dirigir o tra-
balho manual dos seus descendentes. A fabrica eliminou, por
completo, as industrias caseiras. Donde se vé porque motivo ¢
trabalho manual deixou de fazer parte da educagdo de um
grande numero de criangas e adolescentes.

A capacidade para trabalhar durante oito ou mais horas
consecutivas, ndo é, de modo algum, um dom natural, mas
antes uma qualidade que deve ser adquirida. E' certo que, de-
vido a razdes fisiologicas, as criangas de tenra idade nao podem
trabalhar por um longo periodo de horas; e, por éste motivo,
a sociedade concede-lhes o ensgjo de se desenvolverem median-
te o exercicio de jogos e outras atividades menos exaustivas do
qgue o trabalho. No entanto, atualmente, as condi¢bes da vida
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civilizada se transformaram, chegando a eliminar, por com-
pleto, o treinamento caseiro no que se refere as atividades
manuais. Impde-se reconhecer que o trabalho deve ser uma
das maneiras de usar e desenvolver a energia de cada pessoa.
Ao atingir a adolescéncia, e no sentido de tornar mais facil a
transicdo da meninice a vida adulta, os jovens de ambos o0s
sexos, nhecessitam da oportunidade de trabalhar. Além disso,
quando a educacdo nado oferece tal oportunidade, os adolescen-
tes satisfazem essa necessidade natural de fazer uso da prépria
energia recorrendo a outras atividades. O esforco fisico ndo é
desagradavel, se por acaso € orientado no sentido de atender a
fins saudaveis do ponto de vista pessoal e social. A base de
semelhantes consideragbes pode-se justificar, plenamente, o
trabalho como um elemento importante na educacdo de todo
adolescente.

E' um fato sobremodo significativo que, nos ultimos anos,
o governo federal dos Estados Unidos se tenha visto forcado a
favorecer oportunidades de trabalho para milhares de jovens.
Embora os motivos que levaram o governo a adotar semelhan-
te medida ndo tenham sido principalmente educativos, deve-se
reconhecer que, as suas atividades a éste respeito, vieram com-
plementar o programa educacional a cargo das instituicdes de
ensino. Gragas a tais atividades, um grande numero de jovens
tem adquirido hébitos de trabalho e de confiangca em si mesmos,
bem como o animo necessério para enfrentar as realidades da
vida prética, realidades que a escola propriamente ndo tinha
sido capaz de inculcar na juventude.

A responsabilidade de favorecer oportunidades de trabalho
a mocidade, ndo compete apenas ao governo. A escola, a fami-
lia, a comunidade e as industrias devem compartilhar da aludi-
da responsabilidade, cada uma dentro dos limites das suas pos-
sibilidades. Em verdade, para realizarem um programa efetivo
de trabalho, as escolas necessitam de elementos e recursos que
inUmeras ndo possuem. Mau grado, a escola pode muito bem
introduzir em seu programa certas formas de trabalho néo re-
munerado, se se consegue convencer a juventude que é de seu
dever contribuir para o bem-estar da comunidade.

Como exemplo desta espécie de trabalho podem ser cita-
das as campanhas de asseio de comunas, realizadas por algu-
mas escolas. Ainda que semelhantes esforcos sejam geralmen-
te de curta duracdo, e favorecam um treinamento minimo em
matéria de habitos de trabalho, representam, de qualquer modo,
uma iniciativa saudavel, que deve ser estendida. Condicionan-
do certas atividades referentes ao melhoramento de comunas,
tais como a construgdo de centros recreativos e o embeleza-
mento de ruas ou pracas, podem as escolas fomentar no espi-
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rito dos jovens os sentimentos de solidariedade social, e ao
mesmo tempo torna-los competentes em matéria de habilidade
manual, e desenvolver-lhes o gosto pelo trabalho. Mediante
acordo corn emprésas privadas podem, também, por os alunos
em contacto com certos ensejos capazes de prepara-los, mais di-
retamente, para o trabalho pratico. S&o inUmeras as emprezas
gue se encontram dispostas a cooperar com as escolas, aceitan-
do um certo nimero de jovens como aprendizes e pagando-o0s
pelo seu trabal ho.

Faz pouco que as escolas secundarias norte-americanas
passaram a tomar uma parte mais ativa, no esforgo por iniciar
0S jovens em carreiras vocacionais respectivas. Oferecem
cursos informativos sbbre distintas formas de ocupagdo, e
cooperam, também, com as agéncias de empregos. A orienta-
cao vocacional € uma prética j& estabelecida em inUmera» esco-
las secundarias. No entanto, ainda é considerada como um ele-
mento alheio ou estranho ao programa propriamente escolar.
Seria forcar um pouco dizer que as escolas ja aceitaram o tra-
balho como fator importante dos seus programas de ensino.

Felizmente, observa-se, j&, sinais indicativos de transfor-
macdes as mais radicais a éste respeito. N&o sdo poucos os estu-
dantes de ensino secundério que senlir-se-iam muito mais con-
tentes se, ao invés de assistirem as aulas, pudessem ganhar a
vida em algum trabalho produtivo. E' que os cursos escolares
oferecidos atualmente a semelhantes alunos, carecem de ver-
dadeiro interesse. Embora alguns estudantes tenham que
abandonar a escola secundéria antes do término dos seus estu-
dos, € indubitavel que a aplicagdo do programa sugerido aumen-
taria, de muito, o entusiasmo da juventude pela educagéo
escolar.

Qualquer que seja a solucdo a ser dada ao problema, é abso-
lutamente indispensavel que se desperte uma nova atitude
social referente ao trabalho como fator altamente desejavel na
experiéncia educacional da juventude. Os reformadores so-
ciais tém feito grandes esforcos no sentido de convencer o pu-
blico norte-americano sbbre as vantagens que ofereceria um
sistema util de trabalho que, sem ser de caréater militar, corres-
pondesse, de certo modo, ao servico militar obrigatério atual-
mente vigente na Europa. Se todos os jovens fossem mobiliza-
dos para prestarem servigos a nagdo, por um periodo razoavel
de tempo, tal significaria um grande passo para a solucdo dos
mais urgentes' problemas da juventude.

Quando se afirma ndo existir outro fator da educacéo
geral que se revista de tanta importancia, e merecedor de ta-
manha consideracdo, ndo cabe pensar se tal ponto de vista se re-
fere apenas a um certo numero de casos isolados, antes cabe
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aceita-lo como um principio que impde a mais ampla aplicagéo.
Os jovens que se preparam para ingressar nas profissdes libe-
rais, precisam trabalhar em servicos de ordem fisica, durante
algum tempo, a fim de poderem apreciar e entender o que é 0
trabalho. Aquéles que devem ganhar a vida no exercicio de
trabalhos manuais, tém direito ao melhor treinamento possi-
vel, no sentido de se capacitarem para uma ocupacdo determi-
nada sob condi¢cdes mais favoraveis.

Se as escolas aceitarem o trabalho como um elemento
essencial dos seus programas, € 6bvio que devem pdr a margem
algumas horas atualmente dedicadas ao ensino dos cursos tra-
dicionais, e acertarem o0s seus horarios de tal maneira que os
alunos tenham a possibilidade de trabalharem durante um certo
namero de dias da semana, na industria, na agricultura e cm
outras atividades similares. E' de justica reconhecer que inime-
ras delas j& se encontram a fazer algo nesse sentido.

OS ESTUDOS SOCIAIS

Os estudos sociais constituem o terceiro elemento do pro-
grama de educacdo geral. Nos ultimos anos, as escolas norte-
americanas atentaram em que semelhante tipo de instrucéo
deve ser ampliado consideravelmente, se por acaso se desgja
contribuir, de uma maneira efetiva, para a formacdo dos fu-
turos cidaddos de uma democracia. Atualmente o principal
ramo dos estudos sociais, que foi incorporado nos programas
da grande maioria das escolas, é a histéria; contudo, o ensino
desta matéria reduz-se, em comum, ao relato cronoldgico de
sucessos que guardam muito pouca relacdo com a vida ambien-
te dos alunos, c¢" a meudo, se caracteriza pela atengdo especial
concedida a histéria antiga, e a mecénica do governo, por in-
termédio do estudo dos problemas atuais e dos conceitos fun-
damentais da organizagdo social humana.

E' certo que os alunos adquirem habitos sociais pelo re-
curso do contacto mutuo verificado dentro e fora das aulas;
para alguns, o treinamento ou préatica social que é conseqliéncia
da convivéncia infantil, torna-se uma das mais importantes
contribuicbes da escola para a preparacdo dos jovens na luta
pela vida. No entanto, o condicionamento de habitos sociais
nem sempre se acompanha do ensino dos principios em que
tais habitos se fundam. Apenas nos anos mais recentes, co-
mecgou a ser reservado um lugar proeminente ao ensino dos
fatos e principios da economia, da politica e dos problemas co-
letivos e de governo.

No entanto, o ensino efetivo dos estudos sociais tropeca, a
cada passo, com sérias dificuldades, por se tratar, comumente,
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de questbes sbbre as quais existe uma enorme divergéncia de
opinides e um grande conflito de classes. Se um professor, por
exemplo, aborda, juntamente com os seus alunos, um problema
como o das relagbes entre o patréo e o operario, ou entre o ca-
pital e o trabalho, é bem provével que tai fato repercuta na so-
ciedade, e que as autoridades escolares proibam a discussao,
no ambiente da aula, de matérias de indole semelhante. Donde
se vé que a introducdo dos estudos sociais no programa de ensi-
no, excetuando o estudo da religido, € muito mais dificil do
que a incorporacdo do estudo de qualquer outra matéria.

As dificuldades que criam obstaculos ao desenvolvimento
de uma atitude inteligente em face dos problemas sociais, néo
podem ser obviadas por nenhum professor ou escola, isolada-
mente. Apenas mediante o esforco comum e o concurso deci-
dido de todos os docentes e guias do ensino, € possivel melho-
rar as condi¢bes de tal ensino. Neste sentido, cabe assinalar
que parte da matéria atualmente ministrada em indmeros dos
cursos de histéria e de instrugdo civica, podera ser vantajosa-
mente substituida pela discussdo de questdes acerca das quais
a juventude deve se encontrar em condi¢cbes de formar uma
opinido inteligente. Exemplos de semelhantes questdes: habi-
tacdo, conservacdo dos recursos naturais e humanos, desen-
volvimento de planos a serem realizados em uma comuna,
cooperativas, interesses criados e métodos empregados no sen-
tido de influir na legislagdo, companhias, organizactes traba-
Ihistas, indlstrias nacionais, tipos distintos de governo muni-
cipal, servicos federais, origem e natureza dos sistemas mo-
netarios e de cambio, relagbes internacionais, necessidades do
publico consumidor e inversbes de capital. :

Um dos mais sérios problemas que deve ser resolvido ao
se elaborar um programa de estudos sociais, € 0 de organizai
os topicos a serem discutidos de acordo com a maturidade in-
telectual dos respectivos alunos. Se os estudantes mais avanca-
dos podem tratar, com proveito, questdes sociais em disputa,
deve ser desconcertante para outros menos maduros procurar
compreender alguns dos mais intrincados problemas da vida
social, ainda ndo decididos, e sbbre os quais existe, além disso,
0 mais violento desacordo.

N&o obstante as dificuldades indicadas, é indiscutivel que,
no que concerne ao ensino das ciéncias sociais, cabe a escola
um panei mais amplo do que aquele que lhe fora reservado no
passado. Quando a vida das vérias comunas era relativamente
simples e os pais podiam discorrer, propriamente, a respeito
dos assuntos de interesse publico, os jovens adquiriam, no am-
biente do lar. nogdes seguras sbbre as suas responsabilidades
e deveres civicos. Corn a extensdo dos vinculos da sociedade e-
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a maior complexidade da ordem social, a vida humana tor-
nou-se téo dificil de ser compreendida, e, para tal, se necessita
atualmente muito mais do que a simples observacdo ou as
meras discussfes de sobremesa. A obrigacdo de preparar a
juventude para o exercicio dos direitos de cidadania e a parti-
cipagdo inteligente e eficaz na vida coletiva, € uma responsabi-
lidades publicas que deve ser desempenhada habilmente, se por
acaso se deseja evitar o caos social. Na escola secundaria recai
uma parte aprecidvel de semelhante responsabilidade.

INSTRUCAO EM MATERIA DE PROBLEMAS SOCIAIS

Além dos trés elementos assinalados, deve figurar em todo
programa de educagdo geral um curso sobre problemas sociais.
O mais urgente désses problemas é, talvez, o de manter a salde
mental e fisica dos educandos. Além disso, cabe discutir aqui
a infinidade de transtornos mentais e fisicos que afligem as
pessoas, no ambiente artificial e congestionado que caracte-
riza as coletividades do presente. E' certo que inimeras enfer-
midades sdo inevitdveis, no entanto, ndo é menos certo que,
uma grande parte da perda de capacidade para o trabalho, oca-
sionada pela nutricdo deficiente, falta de bons hébitos de des-
canso e recreagdo, e outras causas semelhantes, poderia ser
reduzida a um minimo, se se ensinasse ao jovem a maneira de
proteger a sua prépria saude.

Saude mental e fisica

Neste sentido, é sobremodo desejavel que as contribuicdes
da ciéncia a arte de manter a salde mental e o equilibrio
emotivo, se encontrem a mao de lodo individuo. E' possivel
ensinar 0s preceitos da psicologia moderna, sem entrar no
dominio das abstracbes em que se engolfam inumeros profes-
sores, e fornecer aos alunos das escolas secundarias uma certa
compreensdo de si mesmos, como organismos psico-bioldgicos,
0 que poderd salva-los de um grande numero de erros respon-
sdveis por uma boa parte da infelicidade humana. No sentido
de atender a semelhante propésito, algumas universidades ofe-
recem, como parte do seu programa de educagdo geral, um
curso de psicologia, destinado, ndo a preparar especialistas,
mas, a cultivar nos estudantes uma sa atitude sbbre os seus
problemas pessoais. O exemplo dessas universidades poderia
ser seguido com proveito.

Agora, alguns comentéarios acerca da conveniéncia de
instruir os alunos no que se refere a prote¢do da sua saude fi-
sica. As estatisticas revelam que a renda anual de uma consi-
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deravel porcentagem de familias norte-americanas, é enorme-
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mente reduzida. Inumeros dos alunos das escolas secundérias
procedem de tais familias. E' evidente que a escolha de um re-
gime de alimentacdo, para tais grupos sociais, constitui um pro-
blema vital, requerendo para a sua solucdo, uma certa orienta-
¢cdo que néo é subministrada nos cursos tradicionais do pro-
grama. Nao é razoavel pensar que o0 estudo cientifico da
alimentacado, quando as limitagbes pecuniarias impdem uma se-
lecdo econbmica de alimentos, poderia redundar em maior
beneficio para a sociedade, do que o ensino de algumas das
matérias que atualmente sdo ministradas aos alunos da escola
secundéaria? Sem duvida, como parte da educacdo do consumi-
dor, o estudo do regime alimentar, é de manifesta importancia.

Vida Familiar

Existem outros tépicos estreitamente relacionados com a
vida pessoal de cada individuo, que devem ser tratados a luz
de principios cientificamente estabelecidos, para que a juven-
tude ndo incorra em erros fatais, consequiéncia exclusiva da
ignorancia. Um dos pontos que os jovens de ambos 0s sexos
necessitam de ensino, € o que trata do problema da vida fami-
liar. A éste respeito, do mesmo modo que em inumeras outras
esferas da vida moderna, carecem o0s pais da competéncia ne-
cessaria para instruir os seus filhos sébre fatos que estes devem
conhecer. Se 0s pais viessem a ensinar tudo o0 que pudessem
acerca da vida de familia, restaria uma soma consideravel de
problemas cuja consideracdo requer conhecimentos especiali-
zados de biologia, psicologia e sociologia. Como apenas uma
fracdo relativamente insignificante da populacdo estudantil
consegue freguentar instituicdes de educag@o superior, ndo é
possivel aceitar a tese de que o estudo dos problemas aludidos
seja favorecido unicamente na universidade. A juventude da
nacao encontra-se nas escolas secundarias, sdo estas, portanto,
gue devem se entregar ao esforco de disseminar conhecimen-
tos Uteis, sObre a vida de familia.

Métodos de Ensino

As escolas desinteressaram-se, no passado, de tratar de
alguns problemas que s&o de essencial importancia em qualquer
programa completo de educagdo geral. Até aqui tem prevale-
cido a nocéo de que a escola ndo deve invadir o ambito da vida
privada dos alunos. N&o faltam pessoas que, com raz&o, per-
guntam se 0s mestres sdo competentes para guiar os adolescen-
tes sGbre assuntos intimos. N&o se pode negar que inumeros
mestres ndo sdo capazes, por forca da sua propria falta de ma-
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turidade, de complementar o ensino que se subministra no lar.
A escola prestaria um grande servi¢co aos alunos se pusesse em
maos destes bons materiais de leitura que abordem os proble-
mas da vida pessoal, evitando-se assim o grave erro de tornéa-
los odiosos, fazendo-se toda sorte de perguntas sdbre pontos
que ndo se prestam, nem para serem considerados em publi-
co, nem td0 pouco para passarem por um exame puramente
convencional. A raz8o porque a preparacdo para a vida fami-
liar e para a escolha de uma carreira tornaram-se dificeis, re-
side no conceito mesmo que se tem de semelhante forma de
ensino; até aqui tem-se pensado que os alunos devem depender,
em tudo, do mestre, e que faz-se, também, indispensavel, o
exercicio sistemético e coletivo do que lhes compete aprender.

A educacdo ndo € mais do que um fracasso se nao torna o
jovem capaz de ilustrar-se, e adquirir independentemente e em
qualquer matéria, as experiéncias da raca, contendo licdes
dignas de serem realmente aprendidas. O programa tradicio-
nal ndo encerra, em absoluto, toda a sabedoria humana. A Su-
posicdo de que éle compreende tudo o que os alunos tém de
aprender e saber, destruiu, em toda parte em que foi aceita, a
curiosidade, a iniciativa e a capacidade de auto-direcdo de
inUmeras geracoes.

Aos tépicos assinalados, como dignos de serem tratados
em um curso sObre problemas pessoais, poder-se-ia acrescentar
outros. Aos jovens de comunidades rurais deve-se fornecer
mais informacdes sdbre as vantagens e dificuldades da vida
urbana. Indmeros jovens emigram para as cidades atraidos
por nogdes falsas do que hdo de encontrar nelas e, por ignoran-
cia, sofrem amargas decepcdes. Muitos adolescentes desco-
nhecem o fato de que a habilidade, no que se refere a aceitar a
critica de superiores, e em se conduzir bem no que se refere as
suas relagdes com os demais companheiros, € indispensavel
para o éxito. O ensino a respeito désses e de outros pontos se-

s

melhantes € manifestamente conveniente.
AS MATERIAS CONVENCIONAIS

Toda e qualquer recomendacédo que se fizesse sObre a re-
forma do programa de ensino da escola secundéaria seria
incompleta, se se limitasse, exclusivamente, a introducdo de
novos estudos. Visto que as matérias convencionais sdo ensina-
das, ainda, de uma maneira que ndo pode mais ser justificada,
€ necessario que a recomendacdo referente a introdugdo de
novas disciplinas se complemente com a sugestdo de que o0s
ramos convencionais do ensino sejam penetrados do mesmo
espirito liberal que distingue 0s novos cursos propostos.
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Idioma Nacional

No ensino desta matéria tem-se acentuado, demasiadamen-
te, a aprendizagem da composicdo, que degenera, frequente-
mente, em uma série de exercicios formais a respeito das tri-
vialidades da expressdo linglistica, trivialidades que muito
pouco contribuem para a aquisicdo do dominio da técnica da
redacéo, e do beneficio de novas experiéncias. Os alunos apro-
veitariam muito mais, no que diz respeito ao uso e entendimen-
to da estrutura do idioma, se se conceder uma importancia
maior a leitura, e se se oferecer maiores oportunidades de fa-
miliariza-los com obras que se adaptem & sua capacidade
mental, e sirvam, ao mesmo tempo, de um poderoso estimulo
intelectual.

Matemética

A maioria das escolas secundérias incluem no nono ano
um curso de algebra, e no décimo, um de geometria, os quais
por falta de outros estudos alternativos, tornaram-se obriga-
térios, e se converteram no maior obstaculo para um enorme
namero de alunos. A grande quantidade de insucessos, nestas
matérias, desanima a inumeros de prosseguirem em seus estu-
[tos. Os defensores da matemética, tal como até aqui tem sido
ensinada, sustentam ser indispensdvel que todo aluno adquira
um certo conhecimento a respeito da ldgica e precisdo do pen-
samento matematico, e que o dominio da algebra e da geome-
tria constitui a maior garantia de que os educandos possuem a
capacidade de pensar abstratamente e de formular generali-
zacoes.

O problema a que, nesse sentido, faz face a escola secundéa-
ria, € o de lograr os beneficios atribuidos aos cursos de mate-
matica, sem permitir que sirvam de obstaculo a carreira escolar
dos alunos que ndo sédo bem sucedidos neles. A oposicdo a uma
reforma desta espécie provém dos professores especializados
em matematica, dos pais que consideram que 0S cursos atuais
se revestem de méritos indiscutiveis, e de todos os que temem
gue semelhante reforma rebaixe as normas de aproveitamen-
to intelectual estabelecidas através dos séculos.

Recentemente tem-se procurado extrair dos cursos de ma-
tematica os principios fundamentais que sdo considerados como
a base de todo raciocinio seguro e preciso. Reconhece-se que
cada individuo deve possuir uma compreensdo clara do signifi-
cado de uma equacdo, saber como transformar uma tabua de
valores em um grafico, em que sejam destacados certos fatos,
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e conhecer algo sObre as relagbes funcionais. Se no ensino da
matematica acentua-se sobretudo a compreensdo de tais prin-
cipios fundamentais e de outros semelhantes, que sdo conside-
rados indispensaveis, seria possivel eliminar do programa das
escolas secundarias inumeros dos refinamentos abstrusos e dos
métodos altamente especializados do manuseio matematico,
gue sO servem para confudir os alunos. Por que se opdem, por-
tanto, os mateméaticos, a reforma dos cursos da referida ma-
téria?

Idiomas  estrangeiros

O ensino dos idiomas estrangeiros é outro tema a respeito
do qual é dificil chegar a acordo que satisfaga aos que defendem,
nesse sentido, a especializacdo, e aos que advogam a idéia da
educacdo geral. Os professbres de linguas estrangeiras atri-
buem um valor excepcional as suas matérias. Sustentam que
ninguém podera formar uma idéia clara sbbre a estrutura da
linguagem, se ndo estuda outro idioma além do materno.
Alegam que o conhecimento, por parte do estudante, da lingua
de outras nagbes, € indispensdvel para o cultivo de atitudes
favoraveis no que se refere a outras culturas estrangeiras. Se
por acaso se aceita essa maneira de argumentar, e se 0 ensino
dos idiomas estrangeiros continua a consumir 0 mesmo tempo
que lhe era tradicionalmente dedicado, serd muito dificil elabo-
rar um programa de educagdo geral que compreenda oS novos
cursos que sao recomendados como desejaveis.

No ensino dos idiomas estrangeiros, do mesmo modo que
no ensino da matematica, certas experiéncias mais recentes pa-
recem indicar a maneira mais aconselhavel de melhorar a si-
tuacéo presente. Por que ndo organizar um curso gera de lin-
guagem que leve em conta os reclamos dos que advogam o ensi-
no dos idiomas estrangeiros, sem tentar conseguir os resulta-
dos duvidosos e pouco satisfatérios obtidos atualmente pela
maioria dos alunos nos diversos cursos de linguas?

Historia

Os cursos de histéria poderdo tornar-se muito mais inte-
ressantes e proveitosos se, no seu ensino, se conceder maior im-
portancia e cuidado aos progressos da civilizacdo, e a dissemi-
nacao dos ideais democraticos, sem se sacrificar o valor que
tais cursos tém como meios de disciplinar as faculdades mentais
do adolescente.
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Ciéncias Naturais

Presentemente, estes cursos sdo meras listas enciclopédi-
cas a respeito dos descobrimentos da investigagdo cientifica,
com o que se entulha a memdria dos alunos, em lugar de culti-
var, neles, o pensamento cientifico. Alguns professores, contu-
do, conseguem fazer désses cursos verdadeiros instrumentos
para o desenvolvimento vital e efetivo do individuo. Somente
quando realizados semelhantes propdsitos, justifica-se a con-
servacao dos cursos de ciéncias naturais no programa do ensino
secundario.

A INTEGRAGCAO DE EXPERIENCIAS

A reforma do programa, para ser completa, ndo deve cir-
cunscrever-se, unicamente, a alterar o conteido dos respecti-
vos cursos. Deve incorporar, também, um novo espirito de
apreciacdo, no que diz respeito aos valores do processo educa-
tivo.

Neste sentido, convém eliminar a diferenca que existe
entre os dois tipos de experiéncias educativas. Algumas expe-
riéncias envolvem um novo conteldo, novas idéias; outras,
servem para organizar, valorizar e interpretar as experiéncias
previamente adquiridas. Os mestres, a meudo, julgam que a
sua responsabilidade se limita a ministrar o primeiro tipo de
experiéncia, e ordinariamente inclinam-se a pensar que 0S
cursos referentes a conhecimentos e idéias que os alunos ja
estudaram, ndo sdo mais do que meras repeticbes. O certo é
gque a organizacdo e interpretacdo das experiéncias prévias,
constituem um aspecto importante do processo educativo, e
devem por conseguinte, ocupar um devido lugar no programa
da escola secundaria.

A atencdo que legitimamente se deve conceder a organiza-
cao de experiéncias educativas, é também de grande alcance,
devido ao carédter atomistico das experiéncias oferecidas na
escola secundaria. Semelhante carater obedece a tendéncia de
encerrar as idéias expostas nas diferentes matérias ensinadas,
de tal maneira que, muito pouco se beneficiam os alunos no que
se refere a unidade de pensamento e amplitude de conceitos. E'
importante, pois, que a escola secundaria do futuro, ofereca
maiores oportunidades para a unificagcdo das experiéncias
adquiridas, nas distintas matérias do programa. Esta unifica-
¢do deve compreender, por um lado, a capacidade de se per-
ceber as relacbes que existem entre os diversos ramos do co-
nhecimento humano, e por outro, deve favorecer ao aluno um
certo sentido de continuidade temporal. Para se conseguir isto,
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impde-se 0 concurso e a cooperacdo de todos os professores do
curso secundario.

Um dos defeitos capitais déste ensino, que se ministra pre-
sentemente, é a importancia excessiva que se concede a expe-
riéncia linglistica. Para corrigir semelhante defeito, é neces-
sario que todo professor se valha de uma grande variedade de
meios, a fim de que os alunos externem as suas idéias e pen-
samentos, como recurso das distintas modalidades da expres-
sdo. Donde se vé que o esfor¢o por clarificar as proprias per-
cepcbes por meio da chamada "expressdo criadora”, é, verda-
deiramente, um aspecto importante da aprendizagem escolar.
Quando a expressdo linglistica € o Unico meio de que se servem
os educandos, ficam sem ser clarificados e expressos indmeros
tipos de percepcdes ou de impressdes. Priva-se, assim, a muitos
alunos, da oportunidade de utilizarem outros meios por inter-
médio dos quais poderiam exprimir-se com maior seguranca e
facilidade. A musica e as artes graficas, plasticas e industriais
sdo alguns destes meios potenciais de expressdo, cujo lugar no
programa do ensino, se encontra amplamente justificado.

* * *

No presente trabalho propde-se a reforma fundamental em
matéria de orientagdo pedagdgica da escola secundéria. Para
gue semelhante reforma, seja levada ao terreno das realizactes
préticas, torna-se necessario, ndo somente uma transformacao
radical da mentalidade dos educadores, mas, ainda, a compre-
ensdo, por parte do publico, da necessidade e alcance da modi-
ficacdo proposta. Faz-se, assim, indispensavel, que os organis-
Mos nacionais interessados no problema, venham a participar
ativamente no esforco de transformacdo do espirito e da pré-
tica da educagdo secundaria.



RELACOES HUMANAS NUM CONGRESSO
INFANTO-JUVENIL

BETTI KATZENSTEIN
Da Cruzada Pro6-Infancia, de Sao Paulo

OS CONGRESSISTAS JUVENIS

Os fenbmenos psicologicos mais interessantes a observar
no decorrer do Il Congresso Infanto-juvenil de Escritores, que
se realizou em Belo Horizonte, de 6 a 13 de julho, foram as ma-
nifestagcbes individuais e as atitudes sociais dos jovens con-
gressistas. Muito se podia aprender, peias observacOes feitas,
quanto a formacao de grupos, relacdes e conflitos intergrupais
e a acdo e influéncia de algumas personalidades infanto-ju-
venis

Havia duas espécies de congressitas: 1.° grupo, membros
efetivos, formado por criangas de 9 a 17 anos, até o 1° ano
colegial, e 0 2° grupo, os "conselheiros", constituido por jovens
de 17 anos, de classes escolares mais adiantadas. Enquanto
os "efetivos" podiam apresentar teses, debater e votar, os "con-
selheiros" s6 podiam responder a consultas, o que deu origem
a protestos, e que fez um "conselheiro" declarar-se "vitima dos
estatutos".

N& ha até o momento dados sbbre o numero exato dos
presentes e a distribuicdo dos sexos e idades: mas mesmo que
conseguissemos esses dados, pouco eles nos poderiam dizer.
porgquanto as criancas menores quase nao participaram das
discussdes e, dos dois sexos, 0 masculino se mostrou mais ativo
nos debates, tanto numericamente como pelas repelidas vezes
em que tomou a palavra. Nos dois dias em que a presidéncia
da mesa coube a meninas, estas souberam cumprir a sua missao,
embora uma delas, num momento dificil, entregasse a presi-
déncia ao secretario masculino...

Do ponto de vista social, os congressistas representaram
um grupo bem restrito. S6 vimos duas criangas de cér no ple-
nério, nenhum pequeno jornaleiro, nenhum distribuidor e con-
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sumidor das t&o discutidas revistas infantis de quadrinhos, e os
jovens operarios de 14 até 17 anos, devido as suas obrigacoes,
ndo puderam comparecer, 0 que foi pena, pois as suas opinides
e desejos no campo da leitura também deveriam ser conhecidos.

Logo nos primeiros dias destacaram-se certas personalida-
des entre os jovens: o0s "impetuosos' que, saindo das regras
parlamentares, falaram de "discussbes idiotas", de "ambiente
animalesco”, de "falta de educacédo" e de "deficiéncias de ca-
rater" quando eram contrariados. Ainda outros que, por exces-
so de emocdo, ndo conseguiam formular frases e se repetiam,
e outros que insistiam em suas idéias, apresentando-as repe-
tidamente, cada vez de modo diferente. Houve os que gostavam
de discutir, fosse o0 que fosse, e outros que chegavam com de-
terminada opini&o preconcebida, mas se esqueciam dela na luta
por idéias. Assim, houve um que achou o congresso "uma boba-
gem" de antem&o e queria discutir, acabando como um dos
seus coopcradores mais entusiastas. Outro s6 desejava atrapa-
Ihar e aplaudia com "muito bem" a tudo quanto se dissesse;
sentindo-se isolado, juntou-se aos demais depois de certo
tempo.

Poucas criangcas menores se destacaram como personali-
dades, contribuindo nas discussbes. Havia, entretanto, uma
menina de onze anos que vibrou em todos os debates, participou
ativamente deles, lutou para que os estatutos fossem modifica-
dos diariamente, explicou que "S&o Paulo deve ter orgulho de
ter um escritor como Monteiro Lobato, que compreende t&o
bem as criancas”, e defendeu-o quando atacado: "Qual a crian-
ca que compreendera a teoria de Darwin? Eu sou crianga e nao
a compreendo."” Depois de trés dias a menina ndo apareceu
mais, por ter sido ofendida por um adulto numa interferéncia
educacional. Ela, que ndo fora ao Rio, em férias, com a familia,
sO para poder assistir ao congresso em Belo Horizonte, desistiu
afinal de assisti-lo.

Alias, a sensibilidade dos jovens foi demonstrada também
por outros congressistas. Alguns dos participantes mais ativos
sairam da sala, ofendidos, e s6 depois de reflexdes proprias,
seguidas de discussdes particulares, € que resolveram voltar.
Em um, caso. o presidente da mesa deixou a sala, apesar de
estar interessado no assunto em debate e conhecé-lo bem. Em
outro caso, duas jovens ndo apareceram na reunido dangante,
atividade muito apreciada, por se sentirem ofendidas.

As criangas fazem as pazes com os adultos, mas guardam
algo, que provavelmente necessita de tempo para ser vencido,
enquanto que os ofendidos por colegas se reconciliavam
mais depressa, como fatos posteriores o demonstraram.
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Criancas e jovens rebeldes, impetuosos, excitaveis, foram
observados com mais frequiéncia que ponderados e diplomatas.
Entretanto, havia |& uma jovem que, apresentando certa su-
gestdo, levou-a até ao fim sem exaltar-se. apesar das fortes
opinides opostas e nem sempre ditas sem ofensa. Outro jovem
varias vezes tomou a palavra para apaziguar e unificar. Tor-
nou-se amigo dos diversos agrupamentos, mas, afinal, reparan-
do no papel que assumira, assustou-se e disse que pretendia,
dali por diante, abster-se de participar dos debates porque néo
queria perder amigos. Outra jovem, uma das mais ativas no
passado primeiro congresso, mantinha-se geralmente alheia
a tudo. Um congressista, referindo-se a ela, disse: "Ela era
inteligente, agora s6 pensa em estrelas.”

Os proprios jovens discutiram e concordaram, depois da
primeira votacéo de teses, em que h& colegas considerados mais
simpéticos e outros menos simpéticos, de modo que as teses,
em seguida, foram lidas por terceiros e sem os nomes dos seus
autores.

As diferencas individuais dos congressistas destacaram-se
logo, razdo por que devemos ter em mente que a referéncia "ao
adolescentes em geral", seus caracteristicos e suas atitudes,
sempre significa uma certa abstracdo, aceitavel somente para
destacar tracos essenciais do grupo como um todo.

REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

Os agrupamentos no Congresso foram multiplos, uns con-
sistentes, trazidos de lugares que nada tinham a ver com o Con-
gresso, outros "latentes", quer dizer, prestes a aparecer em
dada ocasido ("Nés, mineiros, em cujas veias corre 0 sangue
de Tiradentes" e mais outros foram ocasionados pela propria
realizacdo do certame). Assim como houve declaracdes de so-
lidariedade entre grupos, como o da "Colmeia’ ao congresso
dos mineiros, houve também referéncias pejorativas a grupos
como um todo. Um congressista, falando dos socios do clube
em cuja sede o conclave se efetuava e que atrapalharam uma
das sessdes, chamou-os de "a fina flor de Belo Horizonte". Os
"conselheiros" foram apelidados de "os mais sabidos" justa-
mente porque um dos jovens do "conselho" lembra essa qua-
lidade. ..

Interessante foi observar a formacédo de um "grupo revol-
tado", como se deu no caso dos "conselheiros" Certo nimero
de jovens que se sentiam desprivilegiados e sufocados pelos
estatutos, aliads elaborados por adultos, se uniram logo depois
de um deles ter tomado a palavra para criticar o artigo absurdo
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e querendo abolir os estatutos. Tendo assim achado o seu lider,
0 grupo espalhado pela sala se levantou e passaram todos a
sentar-se juntos, unidos em bloco. Durante o decorrer do cer-
tame deram repetidas demonstracdes coletivas, como a de
trazer de volta, carregado em triunfo, um colega seu que saiu
sob protesto. Quando, nas Ultimas sessfes, seu lider sg interes-
sou pelo assunto discutido e foi sentar-se entre 0os membros
efetivos, onde foi aceito, o resto do grupo, corn excecdo de um
ou outro amante de barulho, caiu em si, deixando praticamen-
te de existir.

Grupos latentes, quer dizer, formando um todo rapida-
mente, foram os "estaduais". Aqui a identificacdo dos indivi-
duos corn o0 grupo se processou facilmente; entretanto, tdo de
pressa se formavam tais combinacdes como «lavam lugar a
formacdo de outros grupos quando a situacdo se modificava.
Algumas palavras interpretadas como diminuicdo para 0s
"paulistas”, causaram a retirada de alguns jovens que, mesmo
depois de uma explicacdo, declararam nao poder voltar "pela
honra de Sdo Paulo”. Ainda apés um deles propor que voltas-
sem, nesse caso, "pela honra do Brasil”, perserveraram no seu
ponto de vista. Houve alguns jovens que combateram o "bair-
rismo" e ndo apenas nas discussbes referentes aos "fans" de
histérias de quadrinhos importados dos Estados Unidos. Assim,
um congressista explicou a sua atitude contra a sugestdo de se
julgarem as teses por comissdes estaduais: "Acho que essa
questdo de separar caravanas de Estados € muito errada,
porque aqui ndo ha caravanas de Estados. Aqui h4 um con-
gresso brasileiro. N&o nos interessa saber se a tese de fulano é
mineira, paulista ou carioca... Ndo nos interessa a proce-
déncia."

Sendo a mesa, por motivos de organizagcdo, composta de
membros do mesmo Estado, houve uma "superposicdo" de
grupos, como mesa e plenario, mesa e grupos estaduais. A mesa
mineira, no segundo dia do congresso, quis que "0s cariocas
(ndo presentes no primeiro congresso) aprendessem conosco a
fazer uma sessdo". Os paulistas, entretanto, e com eles, depois,
grande numero de mineiros do plenario, ndo concordaram com
a forma da mesa dirigir os trabalhos sem lexar em conta as
modificagBes introduzidas nos estatutos um dia antes, entdo
sob a presidéncia de mesa paulista.

Grupos mais vagos, isto é, sean contorno nitido, foram
aquéles em que as criancas se referiam a diferencas de idade:
"Monteiro Lobato disse isso numa entrevista a um jornal ca-
rioca e ndo foi para criancas." "Muito bem, estamos tratando

de criancas".
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AUTOGOVERNO E CONFLITOS

Aos adultos que assistiram pela primeira vez a am Con-
gresso Juvenil impressionou a seriedade corn que criangas e
adolescentes apresentam e defendem 0s seus pontos de vista, e
nés ndo podemos deixar de sublinhar bastante a importancia
de dar aos jovens mais possibilidades para a sua aulo-educa-
cdo do que as ja existentes. Eles aceitam responsabilidades e
sabem corresponder a confianga neles depositada, se adultos
ndo interferem. Se isto acontece, porém, comecam a relaxar.
Criancas e jovens se submetem ao autogoverno. Por exemplo:
as ordens da mesa eram, em geral, acatadas. Assim, o presi-
dente fez parar discussdes "estéreis" ou "repetidas". Foi ainda
atendido quando pediu aos congressistas que falassem de pé e
deixassem de bater palmas continuamente. Os mais imperiosos
dos jovens esperavam a sua vez de falar e deixavam de fazé-lo
no seu prazo de cinco minutos. O respeito e 0 reconhecimento
do autogoverno exprimiu-se nas formas verbais adotadas pelos
jovens que se dirigiam a mesa, chamando o colega de "Sr. Pre-
sidente". Raras vezes se enganavam e, nesse caso, corrigiam-se
depressa. A mesa tratava os membros do plenario de "congres
sita" e de "senhor"...

Tendo perdido um dia, ou seja, um assunto do temario, por
causa de discussbes prolongadas sbbre os estatutos, os con-
gressistas ndo atenderam as sugestdes dos adultos, de deixarem
de discutir e julgarem as respectivas teses, mas sim, acrescen-
taram as suas j& grandes tarefas mais duas sessdes especiais,
privando-se assim de cinemas e passeios pela cidade, na sua
Unica manh& de folga. Desse modo, deram conta do trabalho
imposto asi mesmo. Na ardua tarefa de ouvir a leitura de con-
clusdes sbbre trinta teses ou ainda a leitura de oito teses com
até vinte paginas demonstraram uma persisténcia que muitos
professores ndo podem observar em aula.

Houve certas situagbes que produziram reacdes coletivas,
especialmente devido ao estado de cansago, como, por exemplo,
bater palmas a tudo demoradamente, inquietacdo revelada
peias frequentes entradas e saidas, trocas de lugar e, algumas
vezes, acontecimentos sem significagdo desencadearam uma
alegria geral, como a queda do microfone.

Como o regulamento e as discussdes eram tomados muito
a sério, surgiram freqientes conflitos, a maioria dos quais pro-
vocados pelo cumprimento ou ndo de certas disposicdes estatu-
tarias. Em dada reunido, a exaltacdo dos jovens foi tdo grande,
gue nos pareceu ter o Congresso chegado ao seu fim. Isso,
guando a mesa achou que tinha poderes para seguir os estatu-
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tos corn que se instalara o Congresso, enquanto que o plenario
julgava que os estatutos ja modificados por ée no dia anterior
deviam ser assim obedecidos por qualquer mesa. As interfe-
réncias tanto ponderadas como autoritérias da parte dos adultos
de nada adiantaram. SO0 quando 0s jovens se conveceram de
qgue, a continuar lutando, o "seu" congresso poderia fracassar,
€ que voltaram ao assunto, isto € ao temério, continuando,
porém, a inquietagdo, s6 dominada mais tarde pela influéncia
pacifica dum intervalo para o jantar.

Enquanto que frequentemente se revelaram tendéncias
agressivas e hostis as idéias abstratas e a influéncia adulta,
raras vezes houve ofensas pessoais entre os jovens, como aquela
com que um congressista respondeu a um colega: "Pode ser
que falte carater aqueles que ontem votaram "sim" e hoje
"ndo", mas o certo € que falta educacdo a muita gente aqui"
Ainda na mesma sessdo, atendendo a uma sugestdo dada em
conversa com os adultos, as ofensas reciprocas foram retiradas
e o conflito terminou com a seguinte alocugdo pelo microfo-
ne: "O sr. ... talvez tenha dito involuntariamente, mas nunca
0 que éle me disse deixou de me ofender. Com a sua retratacao.
dou a ofensa por extinta e aproveito do ensejo para me retra-
tar da resposta um tanto ou quanto brusca."

RELACOES E CHOQUES COM OS ADULTOS

Sob nenhum aspecto revelaram-se tanto os sentimentos
ambiguos e os impulsos fortes dos adolescentes como em suas
relaces com os adultos. N&o foi necessaria a palavra compre-
ensiva de um adulto, — alids, aceita com entusiasmo pelos
jovens, — declarando-os autdbnomos durante o Congresso, para
revelar o quanto lutaram pela sua autonomia, constantemente
ameacada pelos adultos. "A mesa j4 estd cansada da opini&o
de adultos", "Aqui ndo héa liberdade", "Peco ndo citar adultos”,
"Peco que os adultos ndo influam sbGbre a mesa’, "N&o nos
deixamos levar pelos pontos de vista dos adultos® — sdo algu-
mas das expressbes que mostram a luta dos jovens pela eman-
cipacdo. Mas, de outro lado, quando um congressista ndo era
atendido pelo plenério, corria para os adultos presentes, expon-
do-lhes o seu ponto de vista e procurando ndo apenas confir-
macao para sua idéia, como também afirmacéo de sua proépria
personalidade.

Em conversas particulares, os jovens gostavam de discutir
os acontecimentos do Congresso com os adultos, sem, entretan-
to, em muitos casos, estarem dispostos a aceitar conselhos.
"Sinto, mas lenho de fazer o que a minha consciéncia manda".
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Um jovem, representante de um grupo revoltado com a deci-
sdo que condenou certas revistas infantis, leu ostensivamente o
"Gibi" em plenério: manifestou a opinido de que toda crianca
gosta de ler essa revista e que elas s6 se tinham revelado con-
trarias por influéncia dos adultos. "S&o elas como os médicos
que proibem fumar e beber, e o fazem." A sua demonstracéo
teve o0 eleito desejado: atraiu a atencdo e fez com que uma
educadora o levasse para fora da sala... E o rapaz se consi-
derou "vencedor pela causa do "Gibi".

0 conflito interior mais forte entre a vontade de libertar-
se dos adultos e de reconhecimento pelo que fizeram a seu
favor, se deu quando foi votado, por grande maioria, que adulto
nenhum devia sentar-se & mesa. Uma educadora mineira
«considerando isto como manifestacdo contra a sua pessoa, e
deprimida pelo excesso de trabalho com a organizagédo do con-
clave, teve uma crise nervosa. As criancas resolveram entéo ir
buscé-la de volta, como homenagem, embora se mantivesse a
idéia de que os adultos ndo deviam interferir nos debates.

Foi esse um dos espetaculos mais impressionantes do Con-
gresso: cérca de duzentas criancas e jovens de pé, batendo
palmas, em homenagem a um adulto cujo trabalho reconhe-
ciam, mas que consideravam interferente em suas delibera-
¢Oes e dificultando, pois, a sua luta pela liberdade, que eles ndo
podiam deixar de admitir eminentemente necessaria para a
sua dignidade pessoal.



A EDUCAGAO PRIMARIA NOSESTADOS UNIDOS (*)

WILLARD S. ELSBREE
Da Universidade de Columbia,

Nos Estados Unidos o termo "educagdo priméria" € geral-
mente empregado para designar a parte do programa escolar
posta a disposicdo das criancas durante 0s primeiros seis a
oito anos de sua vida escolar. Embora em linguagem vulgar a
palavra "elementary quando associada a palavra "educag&o",
signifique o ensino dos rudimentos, o seu emprego em sentido
técnico estd mais ligado a primeira grande divisdo da escala
educacional, contrastando assim com o tradicional conceito
europeu de educagdo priméria como a ministrada as classes po-
pulares.

Todavia, ndo é sem grande trabalho que se pode obter
uma idéia gera] exata da escola primaria, visto haver diversos
tipos de escolas que diferem entre si principalmente quanto ao
namero de series que compreendem. O mais frequente é o das
escolas tradicionais de oito anos, que aceitam criancas de seis
anos de idade, conservando-as até atingirem quatorze ou
quinze. A despeito do predominio déste tipo de organizacéo
escolar, existe uma tendéncia que se generaliza rapidamente
para fazer coincidir o fim do periodo de educagcdo priméria
com o encerramento do sexto ano de estudos, de forma a per-
mitir uma transicdo mais facil para a educacdo secundaria.
Os jardins de infancia, quando constituem parte regular do sis-
tema de escolas publicas, precedem sempre 0s programas de
«eis, sele ou oito anos, assim como as escolas maternais, que
estdo comecando a serem tomadas como ponto de inicio do
sistema, Precedem os jardins de infancia.

Seja, porém, como fér, na auséncia de regime uniforme de
organizagdo escolar, a generalidade das pessoas interpreta o
termo "educacgdo priméria" como significando o ensino minis-

(*) O presente trabalho foi publicado na série de folhetos editada
pelo American Council on Education sbbre a Educacdo nos Estados Unidos.
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trado as criancas nas escolas primarias. Contrastando com o
que se d& em varios outros paises a escola primaria nao se liga
a nenhuma classe social; constitui o primeiro estdgio no siste-
ma escolar comum.

EVOLUGCAO HISTORICA

0 moderno programa de educacdo priméria é o resultado
de um demorado processo evolutivo que remonta ao periodo
colonial. J4 em 1635 as cidades tinham comecado, individual-
mente, a instituir escolas em bases voluntérias. Desde que se
ndo podia confiar a sua ministracdo as localidades, a "General
Court", autoridade legislativa do Estado de Massachusetts,
aprovou em 1642 uma lei atribuindo a cada cidade a funcéo
de Providenciar para que as criancas aprendessem a ler e a
comprender os principios da religido e das principais leis do
pais. Tal lei foi em todo o caso abandonada e em 1647 publi-
cava-se uma outra tornando mais restritos os principios rela-
tivos a ministracdo da educagdo. Assim se estabeleceu o siste-
ma que veio até nossos dias, pelo qual a ministracdo e controle
da educacgdo, segundo as leis aprovadas pelo governo geral ou
estadual, eram confiados as comunidades locais ou distritos.
Os progressos da educagdo passaram desse modo a depender do
interesse e boa vontade dos distritos em executar essas leis,
sistema que tem sido até hoje o responsavel tanto pelas misé-
rias como pelas grandezas da educacéo.

Na época que precedeu a Declaracdo da Independéncia, a
educacdo priméria era restrita em finalidade e pobre em con-
teddo. Se excetuarmos algumas poucas comunidades mais
esclarecidas, ndo se realizou nada que se aproximasse de um
sistema escolar conveniente. Incumbia ao lar e a organizagéo
industrial dar as massas populares rudimentos de educacéo e
capacidade profissional. Para a elite intelectual havia as esco-
las superiores, precedidas pelos estudos nas "Latin Grammar
Schools". E em todas as €pocas sempre houve oportunidades
para os rapazes pobres mais capazes.

Principios fundamentais do sistema de educacdo publica

Proximo do termo do Periodo colonial e especialmente na
época que se seguiu a Guerra da Independéncia, surgiram gra-
dualmente certas idéias e principios fundamentais sbbre os.
quais o sistema de escolas publicas viria mais tarde a ser ergui-
do. Difundiu-se nessa época uma confianca geral na educacgao
e no principio da igualdade de oportunidades.

Os fundadores da nacdo eram homens de vistas largas e
grande inspiragdo e deles partiram bem cedo os principios que
se converteram na pedra angular sGbre a qual seria construida
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0 sistema em a da escola comum ou Priméria. O primeiro deles era
a afirmacao de que a ministracdo da educacdo € uma obriga-
cao do Estado, que deveria ser mantida as expensas publicas,
uma vez que numa democracia o valor e eficiéncia do governo
dependem da educacg&o dos cidaddos. Em outras palavras, esses
primeiros estadistas sabiam que quanto maior fosse a liberda-
de politica de uma nacéo, maior era a necessidade de ministrar
educacéo conveniente ao seu povo, ou, como George Washing-
ton disse: "E' essencial educar a opinido publica na proporgéo
do valor que o governo lhe atribui”.

Em adicdo ao principio da universalidade, foi também clara-
mente estabelecido, antes dos meiados do século XIX, o prin-
cipio de que a educagdo ndo devia ser sectaria. O ensino reli-
gioso e sectario das escolas publicas, que orientou tdo grande
parto da educacdo nos seculos XVII e XVIII, foi proibido pelas
constituicoes e leis dos diversos estados. As confissdes religiosas,
em todo o caso. ndo eram proibidas de instituir e manter as
suas préprias escolas e, com efeito, a maioria das escolas pri-
mérias particulares eram subvencionadas peia Igreja Catoli-
ca Romana. Em geral as escolas particulares, confessionais ou
ndo deviam obter autorizagdo das autoridades estaduais e esta-
vam sujeitas a inspecdes periddicas.

Por profundas e revolucionarias que fossem essas idéias
dos fundadores da nacédo, a sua agcdo ndo provocou a transfor-
macdo imediata do sistema educacional. Foram necessarios
cento e cinquenta anos de constante campanha publicitaria para
que os principios derivados dessas idéias se infiltrassem no cé-
rebro dos cidadaos, visto que sob a forma republicana de go-
verno, tal como é adotada nos Estados Unidos, nunca existiu
organizacdo que instrumentasse os principios gerais da educa-
cdo publica. Os que conceberam a Constituicdo dos Estados
Unidos ndo se referiram a educagdo, abandonando tacitamen-
te essa fungéo aos estados. Assim se explica que estes se tenham
tornado responsaveis pela instauracdo de um sistema de esco-
las. por eles concebido e planejado. E na verdade todos os esta-
dos, nas suas constitui¢es estaduais, tomaram medidas para a
organizacdo de um sistema de educacao publica.

0 rapido progresso foi também entravado pelo precedente
criado pelos primeiros colonizadores, segundo o qual cada co-
munidade podia decidir por si s6 a soma e espécie de educacao
gue pretendia subvencionar. Para que as aspiracfes dos esta-
distas e outras personalidades do século XVIII se tornassem
realidades, era necess&rio em primeiro lugar educar as massas
incultas, fazendo-as desejar melhores condicdes; e, em segundo
lugar, torna-las responsaveis pelo progresso total do grupo, sem
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contar para isso com o apoio material ou moral do governo. O
progresso da educacdo tornava-se, pois, dependente da evolu-
¢do da opinido publica.

No periodo anterior de 1830, quando a existéncia nacional
comecgava a seguir seu rumo sem dificuldades, houve poucas
realizacoes educacionais importantes a descrever. Estava-se
na era em que as sociedades filantropicas multiplicavam a sua
atividade e faziam experiéncias corn a organizacéo escolar. Os
departamentos infantis ou priméarios surgiram durante essas
primeiras décadas; as escolas lancasterianas e monitoriais de
Bell, onde um professor corn a ajuda de vérios monitores podia
dirigir a educagdo de varias centenas de alunos, foram introdu-
zidas pouco depois do inicio daquele século. A escola domini-
cal atendia tanto as necessidades de instrucdo secular como a
religiosa dos alunos, e contribuiu poderosamente para fortale-
cer aidéia das escolas publicas. Mas grande parte do periodo
causou decepcdo aos nobres teoristas que viam na criacdo de
um novo governo a oportunidade de livrar os cidadaos das
grilhetas da ignorancia. A razdo foi especialmente uma: a di-
ficuldade de desenvolver a consciéncia Publica no que se refe-
ria a necessidade e importancia da educacdo, num pais téo
irregularmente colonizado como os Estados Unidos em 1800.
Os meios de comunicacdo ndo eram adequados para tal fim.
As diferenciacbes de classe, apesar do idealismo de muitos dos
[ideres mais notaveis, ainda se mantinham e atrasavam a
expansdo das escolas publicas. Os grupos religiosos opunham-
se aos principios orientadores da educacdo publica. E juntava-
se a isto o insucesso das legislaturas para conceder fundos su-
ficientes e para conseguir a autoridade necessaria para conver-
ter em realidade o sonho educacional.

Coube a leigos e Profissionais como James G. Carter,
Calvin E. Stowe, Cyrus Pierce, Horace Mann e Henry Barnard,
a missdo de levar a opinido publica a adotar medidas mais po-
sitivas nos anos que se seguiram a 1830. Fizeram-se numerosos
inquéritos e relatérios sbbre os métodos escolares mais moder-
nos, tanto na América como no estrangeiro. As grandes reunides
e 0s memoriais as legislaturas chamaram a atengdo do publico
e deram vitalidade a idéia de uma educacdo publica e gratuita
para todos. Todavia a oposicdo ao lancamento de impostos
para manutencdo das escolas era intensa e o progresso foi
lento. O primeiro passo foi o de obter legislagcdo que autorizas-
se os distritos locais a levantar fundos para as escolas, me-
diante tributacdo publica. Quando o sentimento popular se
desenvolveu ao ponto de permitir o exercicio desse direito, o
sistema das escolas publicas comecou a adquirir forma. Nao
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se pode todavia, fixar uma data inicial para o sistema educa-
cional publico nos Estados Unidos, Os principios fundamentais
estavam, é certo, bem reconhecidos em 1860, mas muitos estados
careceram de todo o restante do século para compreender o
seu verdadeiro significado.

Frequéncia escolar obrigatéria

A medida que os estados contribuiam com certos fundos
para os distritos locais e o governo federal ia animando a idéia
por meio de doacOes de terras, os educadores e amigos da
educacdo comecaram a ponderar sdbre o problema de como
atingir as massas de adolescentes as quais se destinavam as
escolas. Os estados de Massachusetts e Connecticut tinham
posto em vigor as leis coloniais que requeriam a frequéncia
escolar, mas por serem ineficazes depressa cairam em desuso.
Era em todo caso Obvio que se tinha de fazer qualquer coisa
para assegurar a frequéncia geral as escolas. As matriculas vo-
luntarias ndo eram suficientes. Massachusetts tomou nova-
mente a direcdo em 1852 e aprovou a lei que impunha a fre-
guéncia escolar a todas as criangas entre as idades de oito e
quatorze anos, durante doze semanas em cada ano, devendo
seis dessas semanas ser consecutivas. Varios outros estados se-
guiram o exemplo e durante a ultima parte do século (1855
1900), quase todos os estados do norte e do oeste tinham aprova-
do legislacdo relativa a freqliéncia obrigatéria as escolas.

Na primeira fase déste movimento, as leis estaduais eram
freqUentemente de carater facultativo, carecendo da aprovacao
dos eleitores locais dos distritos antes de entrarem em vigor.
A fase seguinte aplicou a legislagdo atodo o estado, aumentou os
limites da idade escolar e tornou a freqiiéncia escolar obriga-
téria durante todo o periodo escolar anual, em vez das poucas
semanas a que anteriormente se aludiu.

Muitos problemas acompanharam a expansdo das leis re-
lativas a frequéncia obrigatéria. Enquanto que a principio as
escolas se ocupavam mais com as criancas talentosas e com as
oriundas de classes economicamente mais favorecidas, a apro-
vacdo dessas leis forcava-as, entretanto, a receber criangas de
todas as procedéncias. Os incorrigiveis, os débeis mentais e 0s
fisicamente incapazes, encontraram-se todos na escola. Im-
punha-se a revisdo dos propdsitos tradicionais e dos métodos
de educacdo e acentuava-se a necessidade de novos edificios
escolares. Mas a despeito désses Problemas levantados pela fre-
guéncia obrigatoria, esta merece o crédito de ter feito profes-
sores e administradores compreenderem as responsabilidades
sociais da escola.
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O controle legal sbbre o curriculo

A lei ndo obriga apenas os alunos a freqiientarem as esco-
las primérias, em grande parte determina aquilo que devem
aprender. Em principios do século passado, diferentes estados
aprovaram leis exigindo o ensino da leitura escrita e aritméti-
ca (the three R's — reading, writing and arithmetic). Durante
o resto do século e até nossos dias, foram os estados que indica-
ram a maior parte dos programas das escolas Priméarias. Em
1930 dez ou mais estados tinham publicado leis impondo as
escolas publicas 0 ensino das seguintes matérias: histéria dos
Estados Unidos, Constituicdo dos Estados Unidos, leitura, arit-
mética, geografia, escrita, caligrafia, gramatica, educacédo fi-
sica, instrucdo moral e civica, histéria do estado, administra-
cao civil, moral, protecdo aos animais, salde, agricultura, de-
senho, prevencdo das doencas contagiosas, composicdo e lin-
guagem. Apenas poucas dessas matérias foram retiradas do
namero dos temas obrigatérios dos programas. O povo dos
Estados Unidos prefere conservar sempre um olhar vigilante
sbbre 0s assuntos escolares, e os setores do conhecimento huma-
no compreendidos nesses vinte ou mais tépicos enumerados,
sdo a indicagdo do que o publico considera como bases
essenciais.

Infelizmente os leigos nem sempre compreenderam o efeito
de tal legislagdo sbbre os curriculos para educacdo das criancas.
A natureza fragmentaria da maior parte dos programas esco-
lares, provocada pela necessidade de prover instrugdo sObre
tdo grande numero de assuntos, implica a divisdo do dia em
pequenos periodos de tempo e interrompe os alunos no meio
das suas atividades escolares. O resultado inevitavel é o sa-
crificio freqlente dos sdos principios pedagdgicos.

Felizmente, os professores tém podido de certo modo cor-
rigir o mal com a promocdo dos modernos programas educa-
cionais na maior parte dos estados, aproveitando-se do fato de
ndo haverem sido impostas especificacbes legais quanto ao
tempo durante o qual um assunto deve ser ensinado. SO rara-
mente os estados incluiram tais restri¢cdes entre as provisoes re-
lativas ao conteudo dos curriculos. Uma vez ou outra 0s grupos
de minorias conseguiram obter a aprovagdo de leis impondo
matérias que ndo pertencem propriamente aos curriculos. A
fisiologia e a higiene sdo talvez os exemplos mais comuns dos
assuntos escolares inicialmente destinados a servir os interes-
ses de grupos especiais — as associagfes de temperanca neste
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caso. As leis de muitos estados especificam que se deve minis-
trar instrucdo sbbre os efeitos das bebidas alcodlicas e narcoti-
cos sObre o sistema humano.

Snais de melhoria dos curriculos

Entretanto, apesar dessas prescricfes estaduais, 0s siste-
mas escolares fizeram grandes progressos na adoc¢do de curri-
culos de indole mais prética para as suas escolas primarias. O
resultado foi possivel gracas aos esfor¢cos das escolas profissio-
nais, a atividade das associagbes educacionais, ao trabalho das
organizacbes de pais, professbres e, até certo ponto, a insis-
téncia de leigos inteligentes e bem informados. Em 1850 o pro-
grama escolar tipico consistia no ensino da leitura, escrita, pro-
nuancia, rudimentos de aritmética, linguagem, gramatica, geo-
grafia e histéria. Sob alguns pontos de vista esse curriculo nao
€ muito diferente quanto ao contelddo das oportunidades educa-
cionais que se encontram em muitas escolas de hoje. Seria em
todo o caso extremamente incorreto supor que os dois progra-
mas tém qualquer coisa em comum além dos assuntos enume-
rados. Os compéndios de leitura em 1850 ndo tinham qualquer
relacdo com o interesse das criancas ou com as suas capacida-
des. Em 1940 os livros escolares eram dirigidos a esperteza dos
alunos, as suas capacidades, interesses e necessidades, numa
extensdo que teria parecido impossivel aos educadores das pri-
meiras geracfes. Analogamente, os programas de histéria e
geografia sofreram transformacéo radical e o0s modernos
acham-se muito mais ligados a vida quotidiana. O conteudo
dos compéndios de aritmética tem sido sistematicamente revis-
to, tomando-se como base 0 que é necessario aos adultos e pon-
do-se de parte centenas de problemas sem utilidade nem rela-
cdo corn a vida prética. As crian?as da maior parte das escolas
da America resolvem problemas™ relacionados com assuntos
tais como: aviagdo, consumo, habitacdo e outros semelhantes.
E' mais excegdo do que regra encontrar programas de aritmética
do tipo tradicional. Nao ha efetivamente assunto algum dos
velhos curriculos que nos ultimos anos ndo tenha sido modifi-
cado até ao ponto de ser hoje quase completamente irreconhe-
civel. Os editores de livros e compéndios escolares tiveram um
papel importante em fazer corn que os administradores escola-
res compreendessem as manifestas vantagens de um sistema
mais funcional.

Quem mais contribuiu para a melhor selecdo e organiza-
cdo das matérias foram provavelmente os pesquisadores cienti-
ficos. Ortografia, aritmética, leitura e escrita tém sido su-
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jeitas desde 1915 a pesquisas e estudos muito mais intensos do
gue em todos os anos anteriores reunidos. E como resultado
do estudo do vocabulédrio, da andlise dos interesses infantis e
das investigacOes sbbre a freqiéncia com que os adultos usam
determinado processo ou meio de informacdo, os compéndios
escolares e a orientacdo dos estudos tiveram que ser revistos.
Os psicélogos tém buscado insistentemente os meios de melho-
rar os métodos de ensino e deram aos professbres e autores de
compéndios sugestdes de alto valor para aumentar a eficiéncia
da instrucdo. Do mesmo modo, 0s técnicos em assuntos atinen-
tes ao desenvolvimento das criangas contribuiram largamente
para a natureza e organizacao das matérias escolares, especial-
mente nos ultimos vinte anos. 0 conceito sObre as diferencas
individuais Pode ser em grande parte atribuido aos trabalhos
désses investigadores. Os estudos de casos individuais de com-
portamento dos alunos levou a reconsideracdo dos programas
de estudo. As investigacOes cientificas relativas ao crescimento
infantil deram aos professdres e aos organizadores dos curri-
culos muitos elementos sbbre as idades em que com melhor
vantagem se podem introduzir certas matérias. Essas tentati-
vas para relacionar o contetudo do curriculo com as caracteris-
ticas das criangas de diversas idades, embora ndo inteiramente
coroadas de éxito, melhoraram apreciavelmente os programas
escolares primarios.

Enquanto os professéres de educagcdo das universidades
proporcionaram as bases cientificas para a modificacdo dos
curriculos e escreveram muitos dos compéndios usados nas
escolas Primarias, as organizagdes que mais influiram nas mo-
dificagbes introduzidas nos programas escolares foram as as-
sociagbes profissionais, departamentos estaduais de educacéo
e 0 corpo de administradores dos sistemas escolares das cida-
des. A lista completa das organizagcbes que dedicaram a sua
atencdo aos problemas do curriculo reclamaria varias paginas
impressas. Entre as mais ativas figura a Associacdo Nacional
de Educacdo (National Education Association), incluindo de-
partamento, como o Departamento dos Diretores de Escolas
Primérias, o Departamento dos Superintendentes e Diretores-
de Instrucdo, o Departamento de Professdres Primérios e as
varias divisdbes de matérias do programa escolar Prepararam
boletins e material que tiveram grande distribuicdo e profunda
influéncia. A Sociedade para o Estudo do Curriculo (The So-
ciety for Curriculum Study) e a Sociedade Nacional para o Es-
tudo da Educagdo (The National Society for the Study of
Education), desenvolveram igualmente atividade, promovendo
alteragbes dos curriculos. Embora em menor grau, as associa-
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¢cOes estaduais de professores dedicaram dinheiro e esforcos ao
melhoramento dos programas das escolas primarias, e as re-
particdes estaduais de educacdo também ndo se esqueceram
das suas responsabilidades, provendo direcdo e orientacdo aos
esfor¢os de revisdo dos curriculos. A todas essas organizagtes
se deve acrescentar a Associacdo de Educacdo Progressiva
(Progressive Education Association), que como organismo na-
cional tem ocupado lugar importante no incitamento a adogéo
das modernas praticas educacionais.

Para se obter um quadro completo, serd igualmente neces-
sario levar em consideracéo as dezenas de inspecdes as escolas
estaduais e municipais, feitas durante os ultimos vinte e cinco
anos. Quase sem excegdo, esses exames incluiram a avaliacéo
do programa de estudos das escolas primarias. Em casos pouco
numMerosos, 0S pais e os leigos interessados intervieram na mo-
delag@o ou esboco dos curriculos. Por vezes a sua intervengdo
revestiu-se da forma de reacdo contra compéndios, especial-
mente 0s considerados subversivos por qualquer grupo com in-
teresses especiais ou por alguma sociedade patridtica com zelo
excessivo. Na sua maior parte, a organizacdo do curso dos
estudos, a preparacdo de unidades de trabalho e a selecdo de
materiais escolares tém sido consideradas trabalho de profis-
sionais e apenas incidentalmente se tem recorrido a conselho
de leigos.

FINALIDADES DA ESCOLA PRIMARIA

Os propositos ou objetivos da escola primérias nos Estados
Unidos variam grandemente como resultado da auséncia de um
sistema fortemente centralizado de escolas publicas. Cada de-
partamento estadual de educagdo, através de boletins impres-
sos, por sugestfes verbais dos seus funcionarios superiores, ou,
como mais frequentemente sucede, por ambos 0S meios, tem
expressado 0s propositos gerais da escola priméaria. Analoga-
mente, a maior parte dos sistemas escolares municipais tem
tentado esclarecer nos Ultimos anos 0s propésitos que esperam
alcancar em cada etapa da escala educacional. Uma andlise
désses propositos revelaria uma linha comum entre todos eles,
a despeito dos numerosos desvios nas finalidades de cada um.

Hé&, apesar disso, trés objetivos que podem ser classifica-
dos como propositos comuns da escola priméria. Assim, por
exemplo, é relativamente certo que o corpo docente de cada
escola, uma vez solicitado a fornecer uma lista de objetivos, in-
cluira, sob uma forma ou outra, o proposito de dotar as crian-
cas com o dominio das técnicas fundamentais. Embora as esco-
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las divirjam na interpretacdo de tal, considera-se em regra que
a expressdo "técnicas fundamentais" significa que as criangas
devem ser ensindas: (1) a ler suficientemente bem para exe-
cutarem sem embaraco, 0S seus exercicios escolares diarios e
manterem-se ao par dos problemas correntes; (2) a escrever
legivelmente; e (3) a poderem ser capazes de resolver os pro-
blemas de aritmética que confrontam os adultos médios. O
grau de competéncia requerido para satisfazer esse objetivo
inicial varia de escola para escola. Mas a finalidade geral é
em todo o caso comprovadamente reconhecida.

O segundo proposito das escolas primérias € o cuidado com
salude fisica. Esta tem recebido tal atencdo e interesse nos
programas das escolas primarias de todos os Estados Unidos
que ndo seria exagero afirmar que é um dos objetivos manifes-
tos de toda escola publica. 0 préprio leigo assim o compreen-
de e desgja.

0 terceiro denominador comum entre as finalidades ou
propositos das escolas primarias diz respeito ao objetivo civico-
social. Expressa sob formas diversas e manifestada sob ativi-
dades diferentes, a formagdo de bons cidaddos € uma das fi-
nalidades mais comuns. Aprender a trabalhar em colaboracéo.
a ser cortés, a respeitar os direitos e atividades alheias, a ser
leal a0 seu pais. honesto nos seus atos, industrioso e, de um
modo geral, construtivo nas suas atividades, eis alguns dos pro-
pdésitos civicos e sociais da escola.

Além désses trés objetivos pouca uniformidade se pode
encontrar. Os especialistas em curriculos e os técnicos do ensi-
no primario e suas escolas, concordariam sem duvida na inclu-
sdo de mais alguns propoésitos adicionais. Ensinar os alunos a
encarar e resolver problemas, habitud-los a pensar, incitar as
criancas a utilizar-se de sua experiéncia anterior para chega
rem a novas conclusbes, sdo outros tantos objetivos que rapi-
damente adquirem importancia nas escolas primarias.

Conjuntamente corn a salde do corpo, os programas de
um numero crescente de escolas incluem o da formacao e de-
senvolvimento de atitudes mentais normais. E' porém, menos
natural encontrar esse objetivo nas escolas tradicionais, atidas
a idéia de que o "dominio das técnicas fundamentais' é a
funcdo primordial da escola, do que nas escolas modernas,
onde a educagdo da crianga completa constitui o principal
objetivo.

Ainda outro propésito geral, que tem ganho popularidade
durante os Ultimos vinte anos, é ensinar as criangas a empregar,
com inteligéncia, as suas horas de lazer. Para consecucéo de
tal fim é dado grande relevo a aprecicdo de livros, mdsica, arte,
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natureza e desportos e os alunos sdo ensinados a pér em prati-
ca as suas habilidades e a dar largas ao seu espirito criador.

Apesar da crenca por parte de muitos educadores de que
as criangcas deviam ter maiores possibilidades nos principais
ramos da atividade profissional do que aguelas de que atual-
mente dispdem, e de que se devia pensar nas suas Perspectivas
de trabalho futuro, os objetivos profissionais ndo tém desem-
penhado um papel importante no programa das escolas pri-
mérias. Nos Estados Unidos a orientacéo profissional tem sido
postergada até que as criangas atinjam a escola secundaria,
pouca atencé@o |he sendo dispensada durante os primeiros anos
escolares.

Alguns sistemas escolares poucos numerosos expandiram o
namero dos seus objetivos até incluir a educagdo da crianca
como consumidor futuro melhor informado e, portanto, mais
prudente. Numa sociedade em que domina a doutrina do
caveat emptor e na qual se multiplicaram em ndmero e poder
as organizagbes de propaganda, como € o caso nos Estados
Unidos, o consumidor, para sua protecdo, deve acima de tudo
confiar no seu proprio poder de selegcdo. 0 seu nivel de vida
estd em jogo. Dai o considerar-se como funcdo essencial das
escolas a formacdo de um critério de apreciacdo de valores.

Os propositos mais importantes da escola priméria néo
sdo o resultado do acaso, nem foram rebuscados em outros
paises. Derivaram em grande parte da natureza da sociedade
na qual as escolas funcionam. A democracia requer para sua
sobrevivéncia uma massa de cidaddos esclarecidos. Os alunos
devem aprender a ler e escrever, a seguir simples indicacdes e
a somar, subtrair e multiplicar. Mesmo os requisitos mais ele-
mentares para o exercicio da cidadania, como sucede com o di-
reito de voto, exigem certo dominio das "técnicas fundamen-
tais". Por outro lado, é também imperativo que as criancas
tornem-se socidveis, que respeitem os direitos aheios e
aprendam a colaborar. 0 desenvolvimento maximo da perso-
nalidade é rneta que surgiu diretamente do ideal democrético.
Manter elevado o nivel de saude é indispensavel a eficiéncia do
individuo e objetivo, portanto, relacionado com o bem-estar da
sociedade. Por tudo isso e em consideravel extensdo, as fina-
lidades das escolas publicas primarias sdo Unicas e peculiares a
sociedade americana.

ORGANIZAGAO DOS CURRICULOS

Sera despropositada qualquer tentativa para descrever o
modo de organiza¢do do curriculo de uma escola primaria
americana tipica uma vez que deixaria de tomar em conside-
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racdo algumas das tentativas mais interessantes e promeledo-
ras nesse campo. Nao é igualmente possivel indicar o numero
ou percentagem das escolas que empregam cada tipo ou com-
binacdo de tipos das diversas organizactes curriculares susce-
tiveis de serem encontradas, por isso que as respectivas estatis-
ticas nunca foram coligidas.

H& pelo menos quatro categorias gerais nas quais se pode
classificar a prética atual e embora a terminologia usada para
as descrever varie ligeiramente e exista ocasional desdobra-
mento, poderdo ser identificadas como se segue: 1) O curriculo
por matéria; 2) O curriculo funcional; 3) O curriculo de maté
rias correlatos: 1) O curriculo puero-céntrico.

O curriculo por matéria

A mais antiga e a mais influente de todas as organizacdes
do curriculo, a grande distancia de todas as outras, € a do
chamado "curriculo por matérias". Quando as escolas foram
inicialmente fundadas na América, os alunos aprendiam a ter,
escrever e contar. Tais matérias eram destinadas a prover as
necessidades elementares dos que viviam numa sociedade
agraria. A vida era simples e havia poucas ambi¢bes profis-
sionais que ndo pudessem ser satisfeitas pelo dominio dessas
trés técnicas fundamentais.

Mas quando o0 povo comegou a migrar em massa para as
cidades a vida aumentou em complexidade e o dmbito do cur-
riculo leve de ser expandido para poder incluir muitos assuntos
que até entdo ndo se consideravam essenciais, € 0 numero
désses assuntos continuou a aumentar através das escolas pri-
mérias. Em algumas comunidades encontrar-se-4 no curriculo
escolar: leitura, caligrafia, ortografia, aritmética, linguagem,
arte, historia, educacao fisica, higiene, geografia, educagéo ci-
vica, musica, artes industriais e economia doméstica. Nos Ulti-
mos vinte e cinco anos os educadores contribuiram grandemen-
te para a selecdo e organizacdo das matérias escolares nos
campos que acabamos de enumerar e dispensaram notavel
energia mental e atengcdo aos métodos de ensino.

A despeito do progresso que se tem feito na organizacéo
do "curriculo por matéria", existe ainda uma falha bem visi-
vel. Os criticos sustentam que uma grande parte do ensino in-
cluido neste curriculo ndo tem significacdo, por isso que é
alheio aos interesses correntes e preocupacdes das criangas.
Censuram-no ainda por ser dividido em secbes nédo relaciona-
das. Os problemas que atualmente confrontam as criangas ra-
ramente se relacionam com qualquer uma das matérias escola-
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res isoladamente considerada; a sua solucdo exige o emprego
de vérias delas simultaneamente. Pretende-se igualmente que
0 grande numero de matérias que compdem o atual curriculo
torna necessario fracionar o dia e a semana em numerosos pe-
riodos sem relacdo entre si. Muitos educadores opdem-se a
éste fato por conduzir éle & desintegracéo.

O curriculo de matérias correlatas

Intimamente relacionado com a organizagdo do curriculo
por matérias mas considerado superior pela maior parle dos
educadores modernos, é o "curriculo de matérias correlatas’.
Esta organizacdo teve a sua origem nos estudos sociais da
época de 1920, quando se efetuou um esforco para criar uma
nova sintese das matérias escolares em geografia, historia,
economia politica, sociologia e ciéncias politicas. Esforco seme-
Ihante foi a transformacéo do estudo da natureza em ciéncia
geral. A arte du linguagem é a terceira ilustracdo da tentativa
para agrupar em um Gnico assunto varias atividades que ini-
cialmente eram ensinadas sob diferentes designacfes ou titulos.
N&o é atualmente invulgar a reducao de doze ou treze assuntos
isolados a cinco ou seis campos mais vastos, sempre que
se adote éste tipo de curriculo. As designacdes mais comuns
sdo talvez: estudos sociais; ciéncia e salde; artes; arte da lin-
guagem; aritmética e educagdo fisica; e recreacdo. Esse tipo
de curriculo ganhou répida popularidade durante os ultimos
vinte anos.

Os educadores ndo estdo de modo algum de acordo nas
vantagens relativas déste tipo de organizagdo curricular. E'
notoriamente superior, sob o ponto de vista de organizacdo de
horérios, visto que reduz consideravelmente o numero de in-
terrupcdes e prové maiores periodos de trabalho e estudo. Mas
a sua base assenta na presuncéo de que as criancas se desen-
volvem melhor através de um estudo sistematico de aspectos
do conhecimento humano, tdo estreitamente relacionados como
0s que acabamos de referir. Nesta combinacdo a crianga ocupa
o0 segundo lugar, sendo o primeiro reservado as matérias de
ensino.

O curriculo funcional

O terceiro plano para educar as criancas que conquistou
considerdvel apoio nos recentes dez anos, é o curriculo funcio-
nal. Constitui uma tentativa de consolidacdo de um conjunto
de processos mais préticos do que o do tipo de curriculo ante-
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riormente descrito. Partindo do tipo tradicional, o curriculo
funcional compreende as atividades da vida quotidiana e social
na comunidade em que a crianca habita. Os temas geralmen-
te escolhidos sdo: organizacdo do lar, conservacdo da saude,
recebimento de educacgdo, exercicio dos deveres civicos, anga-
riacdo dos meios de vida e recreacdo. A formacdo de uma in-
dividualidade perfeita, que tenha conseguido competéncia e
eficiéncia em cada uma das areas apontadas, é a principal fi-
nalidade da escola. Os administradores que empregam éste
tipo de organizacdo evitam cair nos extremos representados
pelos que advogam o curriculo puero-céntrico, ou pelos que se
agarram tenazmente & escola tradicional que tem a disciplina
ou matéria como centro. As Unicas dificuldades sérias sentidas
pelas comunidades que adotaram o curriculo funcional, foram
a escassez de material didatico que contivesse os importantes
problemas da vida diaria, como os relativos a transportes, re-
gime alimentar, educacdo do consumidor e habitacdo, assim
como a inadequada preparacédo do corpo docente Para o ensino
de tais matérias.

A despeito dessas limitacOes, as recentes inspecdes levadas
a efeito em diferentes estados e cidades tiveram como resultado
a adocdo déste tipo de organizagdo curricular e existem nume-
rosas indicagbes quanto a probabilidade da sua acentuada
expansdo nos anos vindouros.

O curriculo puero-céntrico

Toda a descricdo completa das praticas curriculares nos
Estados Unidos deve necessariamente incluir a descricdo do
chamado curriculo puero-céntrico (child-centered curriculum),
ou inspirado pelo interesse demonstrado pela crianga. Os de-
fensores dos sistema partem do principio que a Unica base acei-
tavel para organizar um curriculo é elabora-lo sbre as neces-
sidades imediatas e visiveis da crianca. Consideram também
gue uma vez que essas necessidades ndo podem ser previstas,
professor e aluno devem planejar o curriculo a medida que a
educacdo vai seguindo seu caminho. Este raciocinio, né&o
obstante ser uma simplificacdo notéria da filosofia sbbre que
assenta o curriculo da crianga como centro, é fundamental-
mente exato.

Os criticos tém clamado insistentemente contra as fraque-
zas inerentes a éste ponto de vista extremado. Afirmam que
ndo consegue assegurar a continuidade de educagdo da crianca
e gque ndo da garantias de que as criangcas sejam postas em
contacto com todos os setores da vida. Nas escolas publicas os
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educadores néo aceitaram em geral o tipo de organizacdo desse
curriculo e as experiéncias que com éle tém sido feitas limi-
tam-se as escolas experimentais e a um pequeno numero de
escolas publicas.

Resumindo tudo o que a éste respeito ficou dito, podemos
estabelecer como certo que a organizacdao do curriculo nas
escolas primarias dos Estados Unidos estd em plena evolugéo
deslocando-se, lentamente mas corn seguranca, das matérias
conto centro, para o que a maior parte dos modernos educa-
dores supbe ser um sistema mais funcional. Esse sistema tem
sido designado por certas autoridades com o "areas-of-living
curriculura’, dada a circunstancia de apresentar como orienta-
cao fundamental as esferas préticas de atividade mais intima-
mente relacionadas com a vida de cada dia.

Como se elabora o curriculo

N&o h& fase da administracdo educacional que tenha rece-
bido maior atengdo nos ultimos vinte e cinco anos do que a
construcdo do curriculo. Um escritor calculou que em 1937 o
programa de expansdo dos curriculos estava em marcha em
70 por cento das cidades de populacdo superior a 25.000 habi-
tantes. Embora ndo se disponha de informagbes oficiais rela-
tivas aos distritos escolares menores, é certo que muitos deles
trabalham com afinco na revisdo dos seus programas de estu-
dos Geralmente os administradores e professores dos Estados
Unidos foram influenciados pelo ponto de vista de que nenhu-
ma matéria escolar das escolas primérias devia permanecer
estacionéria, carecendo, ao contrario, de revisdo continua, pa-
ralela corn as recentes descobertas de fatos e idéias.

Possivelmente as geragbes anteriores preocuparam-se
menos do que a atual com a alteracdo dos curriculos, apesar do
programa de educacdo das escolas americanas ter estado
sempre sujeito a criticas, revisdes e modificagdes. Inicialmen-
te os compéndios representavam o curso dos estudos e o0 seu
contetdo era td&o bom — nunca melhor — do que a ciéncia do
seu autor, sua capacidade de apresentar fatos e sua pericia em
escrever livros para criangas. Em muitos casos os textos eram
adotados em todo o territorio estadual e por periodos de tempo
relativamente longos. Ainda em 1933, vinte e cinco dos qua-
renta e oito estados prescreviam os livros a serem adotados
nas escolas.

Mas a despeito da uniformidade implicita em tais regula-
mentacdes estaduais, os distritos escolares locais foram mais
entusiastas na modificagdo das matérias do curriculo do que
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as organizacdes andlogas de qualquer outro pais do mundo.
Mesmo nas zonas em que as prescri¢des estaduais sdo regra, 0s
editores dos compéndios foram forcados pela concurréncia a
melhorar as suas produgfes e nas regifes em que a iniciativa
particular se manteve, 0s progressos registrados foram quase
fenomenais.

Além disso, os professbres estdo hoje melhor informados
acerca de compéndios e matérias curriculares do que em
qualquer outro periodo da histéria americana e ndo se conten-
tam em utilizar meios de educacdo inferiores quando outros
melhores existem a sua disposicdo no mercado. Os adminis-
tradores também n&o sdo menos relutantes em impor textos
antiquados ou mal adaptados a professores suficientemente
competentes para os valorizar.

Programa de estudos

UM programa de estudos significa mais do que um simples
compéndio. E' na sua esséncia um manual ou guia para ser
usado pelo professor, pondo em destaque assuntos como o0s de
natureza objetiva ou o conteldo de uma determinada matéria
e 0s meios e livros a empregar para seu ensino. E' impossivel
referir, em poucas paginas, os processos usados na elaboracéo
dos programas de estudo e na revisdo dos curriculos. Os distri-
tos escolares divergem grandemente no modo de encarar éste
problema e poucas sdo as praticas de constru¢do do curriculo
identificaveis. O processo de revisdo dos curriculos, que agora
comega a ser geralmente adotado, € o da participacdo ativa
dos professéres. H& a crencga, por parte dos modernos adminis-
tradores escolares, de que o sistema de colaborag&o na constru-
cao do curriculo contribui para a formacdo profissional dos
que nela participam e da muito melhores resultados. Parale-
lamente, dada a sua manifesta exatiddo, o ponto de vista de
que o Unico curriculo valioso € o que pode ser inteiramente
compreendido e aceito pelo professor, tem conseguido imenso
apoio.

Outro caminho adotado em apreciaveis propor¢des na re-
construcéo do curriculo é o de obter os servicos de especialistas
em matérias escolares para a sele¢cdo do contetudo a incluir e
para determinar a distribuicdo das matérias pelas diversas
séries de ensino. Nos pequenos sistemas escolares que freqlen-
temente ndo tém recursos para utilizar os servigos dos espe-
cialistas do curriculo, deposita-se confianga nos consultores das
reparticoes estaduais de educacdo ou nas informacdes decor-
rentes dos programas de estudo elaborados por distritos maiores
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e mais ricos. Este reconhecimento da necessidade de especia-
listas inteiramente ao corrente das matérias a considerar e bem
informados em metodologia € um dos elementos de maior
alcance futuro na atual situagdo escolar.

Além dos dois sistemas que acabamos de mencionar, 0S
processos de revisdo dos curriculos vao desde os mais simples
aos mais complexos. Alguns distritos escolares seguem quase
exclusivamente as sugestdes sbbre o curriculo emanadas das
reparticbes educacionais estaduais. Aceitando-as no seu todo
ndo ddo ocasido a organizacdo de comissdes locais. Nas situa-
¢Oes ideas encontrar-se-4 um diretor de curriculo trabalhando
com diversas comissdes, cujas funcdes oscilam entre a de for-
mular principios gerais e a de produzir auténtico material esco-
lar. Outras comissdes, organizadas para estudar os problemas
do curriculo nos sistemas escolares municipais, compreendem
uma comissdo para a finalidade e objetivos, uma comissdo de
redacéo para considerar a forma e estilo das matérias a publi-
car, e uma comissdo consultora composta por leigos, destina-
da a auxiliar o diretor do curriculo na elaboracdo dos planos
gerais. As comissdes do curriculo variam em tamanho e ha
pouca uniformidade nos métodos de escolha do pessoal que as
compde. Por vezes o superintendente nomeia todas as comis-
sdes; noutras ocasides, o diretor do curriculo, juntamente com
os diretores, 0s inspetores e 0 superintendente investigam a si-

tuacdo e escolhem professores entre os melhores qualificados,
para colaborar.

Uma consulta a opinido dos professores revelaria, sem du-
vida, profundas diferencas de reacdo quanto a sua colaboracao
nas comissdes do curriculo. Para alguns o fato ndo passa de
um simples aumento de peso do seu fardo, a ser aceito e exe-
cutado com relutancia; para outros, para 0 maior numero, se-
gundo parece, semelhante nomeacdo representa uma oportu-
nidade para se elevarem profissionalmente e para se identifi-
carem mais intimamente com os empreendimentos escolares.

MODERNOS PROGRAMAS DE ESTUDO

Descrever a educacdo priméria nos Estados Unidos seria
tarefa incompleta sem a discussdo do que se contém nos pro-
gramas de estudo que constituem o curriculo e sem indicar o
tempo e interesse que se dedicam a cada um. Deve, porém, re-
cordar-se que a autonomia local prevalece em alto grau nos

guarenta e oito estados e que, portanto, pouca uniformidade
existe para além das linhas gerais.
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Técnicas fundamentais

Leitura, escrita, ortografia e aritmética, ensinam-se em
todas as escolas e os programas de estudo incluem nesses
campos muita coisa comum. Mas o exame detalhado revela
profundas divergéncias no tempo dedicado ao ensino de téo
essenciais matérias. O ensino da leitura, por exemplo, vai de
de 600 minutos por semana, em todas as séries da mesma esco-
la, até 2.475 minutos, noutra escola. Semelhantemente, o nu-
mero de minutos aplicados ao ensino da aritmética varia entre
405 e 1.797. As outras matérias mostram ainda menor unifor-
midade sob o ponto de vista de tempo de ensino. A proporcéo-
do tempo dispensado a instru¢cdo das chamadas matérias fun-
damentais (leitura, escrita, ortografia e aritmética) representa
aproximadamente 50 por cento das horas escolares totais, pro-
porcdo essa consideravelmente inferior & de ha cem anos,
apesar da soma de educacéo recebida pelos alunos em tais ma-
térias ter aumentado enormemente. Tal fato é explicado pela
extensdo do ano escolar e pelo maior espaco de tempo dis-
pendido pelo aluno médio na escola.

O interesse dispensado nas seis primeiras séries as quatro
matérias — leitura, ortografia, escrita e aritmética — é posto
em destaque pela seguinte estatistica que mostra em média, os
minutos reservados por semana a cada uma delas em quarenta
e nove grandes cidades, em 1924.

MATERIAS SERIES

I I 11 v \Y Vi
Leitura 421 404 332 215 182 141
Ortografia 39 82 87 85 82 78
Escrita 67 72 77 78 77 75
Aritmética 64 143 193 206 211 211

Muito embora esses dados tenham sido ligeiramente alte-
rados durante, o espaco de tempo decorrido, eles sdo bastante
representativos dos habitos nas escolas mais tradicionais do
pais. A Prética atual € a de reservar a essas matérias um espago
de tempo ligeiramente inferior a partir da segunda série, ao
contrério do que se fazia ha vinte anos. A maior modificacéo
foi a sofrida pelos horérios. Ao passo que anteriormente se fi-
xavam horas para o ensino de exercicios formais, a tendéncia
contemporanea € a de prover flexibilidade, deslocando os pe-
riodos de ensino de acordo com as restantes exigéncias do pro-
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grama. Em muitos casos os periodos diarios do exercicios
foram encurtados e o seu nidmero aumentado.

H& ainda outras diferencas apreciaveis entre o moderno
programa de estudos e o vigente em 1924. O ensino das escolas
modernas é menos formal e mais incidental. Os compéndios
sdo usados de uma maneira mais limitada do que nos tempos
da escola tradicional. Os compéndios basicos de leitura e arit-
mética foram postos de parte e substituidos por materiais de
carater mais prético. Entre os meios suplementares figuram as
palestras (te rédio, as projecdes luminosas, os filmes, us excur-
sOes, os graficos ou diagramas, os jornais, recortes, as folha;,
soltas, 0s jogos e quebra-cabecas, 0s cartazes e muitos outros.

Acresce, no que se refere a exercicios escolares, que o pro-
grama foi muito simplificado em conseqiiéncia de numerosos
inquéritos cientificos. Em lugar de ensinar as criangas na ter-
ceira série diversos milhares de fatos sbbre a aritmética, como
era uso nos principios do século, atualmente apenas se ensinam
uns duzentos ou trezentos. Do mesmo modo, as listas de pala-
vras em leitura e ortografia foram consideravelmente reduzi-
das como efeito das descobertas relacionadas com o interésse e
capacidade das criangas das varias idades.

A insisténcia nessas matérias foi desviada em atencdo as
possibilidades de futuro. Os pais e educadores tinham po-
hébito preocupar-se corn os progressos da crianga em leitura
e aritmética; hoje o seu interesse reside principalmente sbbre
a sua aptiddo em utilizar os conhecimentos adquiridos. Onde
outrora se perguntava "Tem bonita letra?", pergunta-se agora:
"E' a sua caligrafia suficientemente legivel para ser lida corn
facilidade?" e fazem-se ainda outras perguntas: "Este aluno [é
depressa ou devagar?"'; "Pode explicar o que leu?"; "E' capaz
de ir & biblioteca e obter os esclarecimentos de que necessita
para resolver um problema?"'; "Ser-lhe-a possivel dar conta
das pequenas transacbes comerciais que fazem parte da sua
vida diéaria?"; "Sabe escrever as palavras que utiliza nas suas
atividades normais?'. Em resumo: "Sera prética a sua educa-
cdo?" "Poderd éle satisfazer as exigéncias ordinédrias da sua
vida diéaria?"

Estudos sociais

Nos outros campos do curriculo elementar ocorreram alte-
racbes semelhantes na natureza do programa e no tempo dedi-
cado a instru¢do. Os estudos sociais, que normalmente com-
preendem geografia, historia, educacéo civica e cidadania, so-
freram revisdo radical. O seu ambito estd hoje relacionado
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com os problemas correntes, e encara de modo mais realistico,
do que anteriormente a 1918, os assuntos estaduais e locais.
Assuntos dominantes, como o da liberdade de imprensa, Uber-
dade de palavra, seguranca individual, economia individual,
relagbes sociais, transportes, comunicagdes, pobreza, crime e
habitacdo, merecem especial destaque, tomando-se em conta,
como é 6bvio, o grau de maturidade individual das criancas ¢
a sua capacidade para compreender e apreciar problemas déste
carater e alcance. A unidade inicial em histéria e geografia
refere-se normalmente ao @mbito que rodeia a crianca, expan-
dindo-se gradualmente as &reas que incluem as relacdes mais
complexas de grupos e instituicdes. O principio seguido € o de
comecar por "aqui e atualmente", até chegar, pouco a pouco,
ao "no passado e a grande distancia".

Ao tratar- se de estudos sociais todo o interesse esta em
insuflar nos alunos os ideais de cooperacdo, compreensdo
social, auxilio matuo e boa vontade. Enquanto muitas escolas
ainda confiam na aquisicdo de informacgdes sObre fatos como
meio de conseguir a esperada socializagdo mediante o estudo
das areas em questdo, um numero mais vasto de escolas coloca
a disposicao dos alunos experiéncias notaveis nesta importante
fase do curriculo. 0 caminho seguido afasta-se do sistema de
decorar nomes, locais, datas e acontecimentos e converge na
direcdo de dar aos alunos um ponto de vista social. Nas me-
lhores escolas, éste método ndo tem como resultado o sacrificio
da escolaridade.

Artes industriais

As modernas escolas primérias também concedem as crian-
¢as muitas oportunidades que os seus Pais ndo tiveram. As
artes industriais sdo uma das matérias a que as escolas do pas-
sado ndo dispensavam interesse, mas que nos Ultimos anos tém
ganho popularidade. Embora seja erréneo concluir que todas
as escolas primarias fazem larga provisdo de préticas pedago-
gicas sbbre artes industriais, o fato € que esse assunto é fre-

guentemente incluido nos curriculos dos sistemas escolares das
cidades.

E' relativamente comum para os alunos da primeira a
quarta série fazerem trabalhos manuais sob a direcdo de pro-
fessbres do quadro regular. Os alunos tomaram e tornam fre-
guentemente como exemplo para a sua ilustracdo a vida da fa-
milia e da comunidade, tanto nos tempos primitivos como nos
modernos. Esse trabalho é relacionado com os estudos sociais
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e inglés. As exposi¢bes incluem com muita frequéncia produ-
tos dos esforgos infantis, tais como bonecas, vestuario, artigos
de barro, pequenos tapetes, mobilia em miniatura e objetos se-
melhantes.

Nas quinta e sexta séries existem por vezes professores
especiais de artes industriais os quais exercem as suas fungdes
em periodos determinados durante a semana. Em tais casos
a atividade escolar concentra-se em regra em volta do estudo
de qualquer indastria importante, saindo da esfera habitual do
estudo da familia e da comunidade. Os materiais empregados
nessas séries superiores consistem em papel, tecidos, barro, la
e couro.

Nas primeiras seis séries a intensidade do ensino de artes
industriais ndo incide primariamente sbbre a pericia do tra-
balho; os professdres ocupam-se mais da significagdo dos ma-
teriais, processos e industrias envolvidas. A partir da sexta
série da-se entdo maior atengdo ao aperfeicoamento da habili-
dade dos alunos nas atividades construtivas.

Ciéncias naturais

Até ha pouco os conhecimentos infantis em matéria de
ciéncias eram cm grande parte limitados as informag6es adqui-
ridas fora da escola primaria. N&o h& duvida que os alunos re-
cebiam instrucao sdbre o estudo da natureza, mas o contetdo
do programa era limitado em alcance e revestia um caréter
puramente académico. Durante os ultimos vinte anos ocor-
reram modificagdes significativas no ensino das ciéncias nas
escolas. 0 estudo da natureza desapareceu praticamente dos
programas e em seu lugar surgiu 0 campo mais vasto das cién-
cias elementares. Cursos de estudo nesta recente matéria esco-
lar estdo em processo de formagdo em quase todos os sistemas
escolares locais ou municipais e os elementos didaticos empre-
gados variam, portanto, muito, em alcance e dificuldade.

As criangas das modernas escolas sdo incitadas a exami-
nar em detalhe o meio que as rodeia, sistema que lhes propor-
ciona excelentes elementos, ligados ao estudo da terra, ao
espaco, aos seres vivos, as forcas quimicas e fisicas, as condi-
cdes necessdarias a vida, e as tentativas do homem para domi-
nar o meio ambiente.

Os objetivos do ensino das ciéncias nas escolas primarias
incluem, entre outras finalidades, a melhor adaptacdo do
aluno a0 ambiente em que vive, assim como o melhoramento
da sociedade de que faz parte. Faz-se, também, um apreciavel
esfor¢o, para desenvolver nas criancas o método cientifico de
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pensar e de trabalhar. Para conseguir esses fins a solucéo de
um problema integral parece ser o mais recomendavel. S&o
esses 0s motivos de se encontrarem com facilidade professores
trabalhando com os alunos em assuntos como sejam 0s incon-
venientes do fumo, problemas de jardinagem, problemas ime-
diatos do clima e da atmosfera, o uso do radio-goniémetro
no voo, problemas de aquecimento e iluminacdo e de conserva-
¢80 dos recursos naturais.

Arte e musica

A educacdo artistica ndo € uma inovacao recente da esco-
la priméria. A musica e o desenho surgiam freqgiientemente in-
cluidos no curriculo das escolas elementares do século passado.
Os ultimos vinte anos trouxeram, em todo o caso, grandes mo-
dificacbes ao ensino dessas matérias. Enquanto a antiga escola
punha em destaque as técnicas da arte, a moderna tem como
principal finalidade a formacdo do gosto pelas artes em cada
fase da vida diéria dos alunos. A educacdo na manipulacéo e
uso dos varios processos artisticos é normalmente proporcio-
nada, mas apenas como meio de formar o espirito criador e o
gosto. Consideram-se, pois, a habilidade e a técnica como
meios e ndo como verdadeiras finalidades.

Os mesmos principios gerais aplicam-se ao ensino da mu-
sica; desenvolvimento de qualidades de apreciacdo e capacida-
de de gozo. O fondgrafo e o rédio tém contribuido muito para
a realizacdo de tais objetivos.

Linguagem

Um dos campos do curriculo que recebe atualmente grande
atencdo e estudo, na educacdo americana, é a arte da lingua-
gem. Incluidos neste vasto campo estdo o inglés, escrito e fa-
lado, a leitura, a ortografia e a caligrafia. Uma vez que ja dis-
cutimos estes trés ultimos assuntos ndo lhes faremos aqui
outras referéncias. A lingua escrita e falada merece, em todo
0 caso, mencdo especial. A instrugdo em lingua escrita ou
inglés nos programas mais modernos € destinada a preparar
alunos para a expressdo escrita do seu proprio pensamento ou
a aumentar a sua habilidade, se ja tiveram prética de escrita.
Os objetivos peculiares de um programa de inglés escrito com-
preendem, além de outros assuntos, ensinar aos alunos a esco-
Ilherem um tema desejavel para ser expresso, a escrevé-lo cla-
ramente e com precisdo, a usar formas corretas de linguagem
e ater em consideracdo formas aprovadas pela sociedade.
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Embora os meios usados para auxiliar os alunos a conseguir
esses fins oscilem entre a preparagédo de relatérios formais e a
composi¢cdo de versos féceis, ha uma tendéncia para ligar as
atividades relativas a linguagem escrita e as situagfes sociais
gue confrontam as criancas. E' essa a razdo pela qual as pro-
fessoras animam as criancas a colaborarem em composicoes,
poemas, pecas de teatro, cartas, convites e noticias escolares,
umas e outras referentes a assuntos de interesse real e imedia-
to para as criancas. Os exercicios sdo usados até certo ponto,
mas o seu valor estd muito diminuido nos programas mo-
dernos.

A natureza do ensino incluido sob a rubrica geral de
lingua falada sera mais facilmente compreendida com a enume-
racdo de algumas atividades geralmente ligadas a éste campo
de educacdo. Assim, entre as Préticas curriculares figuram:
conversacao e discussdo, teatro, o contar histérias, as con-
versacoes telefénicas, emissdes de radio, as recitagbes coleti-
vas, 0 desempenho de recados, instrucdes e avisos, e prelecdes
e relatérios verbais. Apesar dos programas tradicionais inclui-
rem alguns dos aspectos que acabamos de referir, ndo existiam
garantias de que os alunos recebessem auxilio direto nesta im-
portante esfera de acdo social.

Economia doméstica, higiene e educacdo fisica

Os programas de estudo em economia doméstica, salde e
educacgdo fisica foram igualmente modificados de acordo com
as necessidades correntes e na sua maior parte sdo mais pra-
ticos do que aquéles que vieram substituir.

Anteriormente a 1930 os cursos de economia doméstica da
escola priméaria eram limitados quase que exclusivamente as
jovens que frequentavam as séries mais elevadas. A educacéo
era orientada no sentido de ministrar o ensino de cozinha e
costura e, em menor grau, a compreensdo e apreciacdo da arte
de viver. O numero dessas aulas foi grandemente reduzido e
a prética atual favorece a incorporacdo dos materiais escola-
res de economia doméstica nas unidades gerais ou atividades
de todas as séries primérias, tanto para rapazes como para
mogas.

Entre os objetivos geralmente postos em destaque no pro-
grama de economia doméstica figura o auxilio as criancas
para que adquiram hébitos, atitudes e conhecimentos saudaveis,
ensinando-lhes a desfrutar a satisfagdo proveniente do traba-
Iho e do esforco criador, e dando-lhes assisténcia, para que se
tornem membros Uteis e felizes de suas familias e do grupo
social em que vivem.
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Os programas de estudo em higiene compreedem o exame
das necessidades locais e os problemas relativos a saude. Entre
0s assuntos escolhidos para esse fim pelos programas de higie-
no caracteristicos, figuram: limpeza, alimentos e nutri¢do, sono
e repouso, higiene dental, primeiros socorros e inconvenientes
do uso do &dcool e narcéticos. Nas primeiras séries 0 maximo
do interesse incide especialmente na criacdo de atitudes de co-
ragem, auxilio e consideragdo aos outros, independéncia e
adaptabilidade. Os restantes aspectos aludidos sdo cuidados
nas series superiores da escola priméaria.

Ao selecionar as atividades fisicas para as criangas das pri-
meiras séries, a escola moderna dispensa grande atencdo as
diferengas individuais. Estas envolvem diferencas no aspecto
fisico, na soma de energia exibida individualmente pelos alunos
e diferencas nos interesses. Em tal campo do curriculo as
criangas sdo geralmente convidadas e encorajadas a participar
no planejamento do programa e na selecdo das atividades. Héa
igualmente a tendéncia de determinar o conteddo do curriculo
em educacdo fisica, tomando em consideracdo as atividades
relacionadas com os divertimentos. Os trabalhos ritmicos séo
uma fase comum do programa que tende a expandir-se gra-
dualmente até incluir jovens de ambos os sexos, de todas as
séries.

METODOS DE ENSINO

A visita a uma escola priméaria americana deixaria no vi-
sitante a impressdo de que os métodos de ensino estdo longe
da padronizacdo. Ainda existem hoje professbres de escolas
publicas amarrados aos processos da sala de aulas que preva-
leceram durante a ultima década de século XIX. Aderem siste-
maticamente ao compéndio; exigem dos alunos grande esforco
de memdria; mantém rigida disciplina; e ignoram o principio
das diferengas individuais entre as criancas. Esses professo-
res constituem, em todo o caso, uma pequena parte do profes-
sorado. Os métodos usados pela maioria encontram-se no meio
termo, entre o tipo tradicional a que nos referimos e o profes-
sor ultra-moderno, que quase nada exige das criangas e que por
si proprio pouca atividade desenvolve.

Influéncia de Thorndike e Dewey

Os professores e educadores tém sido, geralmente, muito
influenciados pelas descobertas psicolégicas do Professor
Edward Lee Thorndike e seus discipulos, assim como pelos en-
sinamentos e publicacbes de John Dewey, cuja filosofia exerceu
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profunda influencia na educacdo norte-americana. As afirma-
¢bes de Thorndike sbbre as leis da aprendizagem, nas quais
desenvolveu o conceito da prontiddo e explicou a lei do exerci-
Cio ou repeticdo e a do efeito, provendo desse modo bases psi-
coldgicas para a educagdo das criangas, tiveram uma agdo di-
reta sbbre os métodos educacionais. Thorndike deduziu igual-
mente o principio de que o castigo ndo é um meio eficiente de
ensinar coisa alguma a ninguém; acentuando que as recom-
pensas atuam mais vantajosamente e em grau mais vasto sébre
0S processos de ensino.

Apesar das teorias de Thorndike ndo estarem inteiramente
em harmonia com o0s gestaltistas cuja influéncia tem sido grande
nos ultimos anos, os professéres foram, no entanto, levados
a modificar os seus métodos para os harmonizar com 0 novo
ponto de vista.

Em todo o caso, o maior fator para a determinacdo das
atuais praticas educacionais foi a aceitacdo unanime da filo-
sofia de John Dewey. Do ponto de vista de Dewey a
funcdo da escola é prover oportunidade para uma vida
real (real living) Aprender a viver em colaboragéo
com o0s outros, adaptar-se as novas e mutaveis situacoes
e a resolver os problemas, eis 0s propésitos dominantes' da esco-
la. Forcar as criangas a prestar atencdo aos trabalhos € misséo
gue ndo cabe na nova filosofia porque os seus resultados nao
sdo satisfatérios. As criancas devem ver e sentir as relagfes
entre 0 ensino de fatos ou atividades e as intencdes de tais co-
nhecimentos quanto ao bem-estar de cada crianga. Quando as
criangas estdo interessadas em executar qualquer trabalho utili-
zam nele todo o seu esforco e atencdo, mas, ao contrario, se
Ihes desagrada a tarefa, ndo existe coacdo suficiente que lhes
faca tomar o mesmo interesse ou um entusiasmo equivalente.

Tais principios foram transportados para as salas de aula
e convertidos em método, pelos professbres, por vezes com éxito
e por vezes com maus resultados. 0 "método de projeto” € um
dos aspectos da filosofia de Dewey e consiste num sistema geral
de instru¢do que leva em conta os motivos, razdes e propésitos
da crianca. E' constituido Por véarias etapas distintas. Inicial-
mente ha que existir um propdésito; em segundo lugar a crianca
deve conceber os fins em vista e atingi-los; finalmente, em ter-
ceiro lugar, o professor deve obter material escolar adequado e
exercer a orientacéo.

O termo "método de projeto” estd desaparecendo gra-
dualmente da literatura educacional, embora os principios es-
senciais se pratiquem em centenas de escolas modernas e a mo-
tivacdo seja atualmente aceita como uma consideracéo pri-
mordial.
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E' possivel que a expressdo corrente da filosofia de Dewey
seja melhor ilustrada pela "escola ativa", cujo principio basico
€ 0 da auto-ativacdo. N&o obstante existir grande confusdo
quanto as implicagbes da filosofia ativista, ha certo entendi-
mento relativamente as medidas atinentes ao seu uso. A crian-
¢a escolhe uma atividade sob a orientacdo do professor, segue-a
até estar satisfeita e julga depois o seu significado e valor.

Quando a escola é suficientemente feliz para possuir um
diretor competente e um corpo docente de elevada categoria, 0
programa de atividades est4d devidamente equilibrado corn as
mais altas ambi¢Bes dos seus proponentes. Ao contrario, nas
escolas em que as professoras estdo inadequadamente treina-
das ou ndo compreendem devidamente a teoria em que se baseia
a nova metodologia, 0 método ativista deixa de apresentar
quaisquer beneficios sbbre os processos tradicionais.

0 termo "escola ativista', a julgar pela historia de tentati-
vas andlogas, vira Provavelmente a desaparecer da literatura
educacional dentro de uns dez anos ou pouco mais, cedendo
lugar a qualquer outra designacdo descritiva. Mas os elementos
béasicos do método geral, contidos no "ensino do projeto” ou na
escola ativa, esses manter-se-do sem duvida.

A posicdo do professor foi sensivelmente alterada pela in-
trodugcdo dessas préticas mais recentes. 0 quase-altar em que
previamente se encontrava e o pulso de ferro com que dirigia
os alunos desapareceram e 0 seu papel € hoje menos conspicuo,
convivendo livremente com as criancas e identificando os seus
interesses com os delas. Na escola primaria de hoje a profes-
sora € mais um guia ou intérprete do que rigoroso mestre-
escola.

A aplicacdo dos resultados das pesguisas aos métodos de ensino

Ao passo que 0s processos de instrucdo geral foram prin-
cipalmente influenciados pelas afirmacdes e ensinamentos dos
modernos teorislas e especialmente pelos de John Dewey, o0s
métodos especificos de ensino nas técnicas fundamentais foram
muito melhorados gracas ao resultado das investigagbes cien-
tificas. Os professores tém hoje, a sua disposicdo, um conside-
ravel volume de ensinamentos quanto as dificuldades do ensino
da leitura, caligrafia, ortografia e aritmética. Os métodos de
ensino relativos a essas matérias foram sujeitos a cuidadosa
andlise da qual sairam métodos de ensino superiores.

As experiéncias feitas revelaram os tipos de erros mais
frequentes na leitura, os elementos de leitura de maior interesse
para os jovens de ambos o0s sexos, e das diversas idades, e are-
lacdo entre a velocidade e a compreensdo na leitura. As inves-
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tigacdes em caligrafia atrairam a atencdo sObre a posi¢do de
escrita mais conveniente, o tipo de movimento usado e o ritmo.
Em aritmética e ortografia fizeram-se centenas de investigacdes
tendentes a fixar os métodos mais econdmicos e eficientes para
0 ensino de ambas as matérias. Os resultados désses trabal hos
incorporaram-se pouco a pouco nos compéndios e nos proces-
sos de ensino.

Por outro lado fizeram-se igualmente pesquisas sistemati-
cas quanto as outras areas de educacdo da escola priméaria. O
mestre de aula bem informado tem hoje as suas ordens um
nucleo de informacdes cientificas relativas a cada uma das ma-
térias do curriculo que o habilitam a utilizar métodos de ensino
muito superiores em economia e eficiéncia, aos que se encon-
travam em voga nos Principios déste século.

ADMINISTRACAO E ORGANIZACAO

As escolas primérias dos Estados Unidos sd&o um empre-
endimento que envolve aproximadamente seiscentos rnil pro-
fessores e vinte milhdes de alunos. A matricula nos jardins
de infancia e nas primeira a oitava séries de todas as escolas
publicas dos Estados Unidos, em 1937-38, era a seguinte:

Jardins de Infancia . . . . ... . ... .. .| 607.034
Primeira série . . . . .. . ... ... ... .. 3.317.144
Segunda série . . 2.486.550
Terceira série . . . . . . ... ... ... ... 2.444.381
Quarta série . . .. ... 2.402.617
Quinta série...................... 2.342.428
Sexta série . . ... ... 2.252.722
Sétima série . . . ... 2.173.173
Oitava série . . . . .. . .. ... .. ... 1.722.125

Do total de alunos das escolas primérias apenas cérca de
10% estdo matriculados em escolas particulares, das quais a
maior parte é subsidiada pela Igreja Catélica Romana. Algumas
dessas escolas particulares desempenharam um papel impor-
tante, servindo como laboratérios experimentais, cujo labor in-
fluenciou o das escolas publicas.

Organizacdo das escolas primérias

De acordo com o0 que anteriormente se mencionou, a orga-
nizacdo das escolas primarias nem sempre consiste nas oito
séries para as quais se indicaram os elementos estatisticos. Ha
muitas escolas de cinco e sete anos e 0 nimero dos programas
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de seis anos tende a aumentar. Calcula-se que perto de dois
tercos dos alunos das sétima e oitava séries se encontram nas
escolas primérias e a terca parte restante nas junior high
schools que, quando existem, sdo consideradas como a primeira
secdo da escola secundéaria.

Os educadores concordam unanimemente em que a orga-
nizacdo de seis anos, Precedida pelos jardins de infancia, é a
mais adequada, as necessidades da criangca. Os estudos s6bre
0 desenvolvimento das criangas tém mostrado, sistematicamen-
te, que o periodo da adolescéncia, geralmente atingido aos 12
ou 13 anos, apresenta problemas excepcionais e que, embora
ndo sobrevenham alteracbes bruscas no desenvolvimento infan-
til em qualquer idade, h& razdes logicas, confirmadas pela
experiéncia e pelo resultado de estudos cientificos, para fixar
os 11 anos como idade média aproximada para conclusdo da
escola primaria. Acresce que a persisténcia do sistema de oito
anos nao reflete o ponto de vista dos administradores escola-
res. Estes toleram-no por motivos econdémicos ou Porque néo
tém a sua disposicdo acomodacdes escolares para os alunos de
graus superiores. Preferem, em todo o caso, a organizagdo-
escolar de seis anos.

A falta de uniformidade que se observa nas escolas norte-
americanas relativamente ao ndmero de séries incluidas na
secdo primaria, encontra-se igualmente no numero de alunos
acomodados em cada unidade escolar. Em 1936 havia 232.173
edificios contendo escolas primarias, das quais 133.000 pos-
suiam uma Unica sala de aula. Uma inspecao recente a direcao
das escolas primarias revelou que 55% das 13.000 escolas corn-
preendidas nessa inspecdo tinham dez professéres ou menos, e
que apenas 12% tinham mais de vinte professéres. Em conse-
guiéncia dos diversos Estados, na sua maior Parte, se terem de-
dicado a uma politica de iniciativa local em assuntos escolares,
a consolidagdo das pequenas unidades escolares tem sido la-
mentavelmente vagarosa. Nos ultimos anos, em todo o caso,
tem havido um aumento visivel na centralizacdo das responsa-
bilidades nas reparticbes estaduais de educacgdo, particular-
mente no que se refere aos assuntos cujo significado ultrapasse
a esfera de agdo dos interesses locais. Devido ao auxilio da
administracéo estadual aos distritos locais e mercé do melho-
ramento geral dos meios de transporte, as pequenas escolas
tendem a desaparecer gradualmente. Parece, em todo o caso,
pouco provavel que as condicBes geograficas e climatéricas
permitam a sua extingdo completa.

O diretor é o principal funcionario da organizagdo escolar
e tem desempenhado um importante papel na determinacéo
da politica orientadora da administracdo. Os diretores, ou pro-
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fessbres chefes, como sdo conhecidos nas pequenas escolas, ca-
recem agora de ser treinados na administracdo das escolas, de
acordo corn os regulamentos do certificado de estado. E,
enquanto no passado, o critério para a nomeacdo de diretores
era geralmente o de um ndmero de anos de servico como pro-
fessor, tdo grande quanto possivel, as diretrizes atuais insistem,
de preferéncia, nas qualidades pessoais e base de cultura geral.
Dai resultou uma acentuada melhoria no Pessoal de direcdo e
de administracdo das escolas.

O grupo confiado a um professor

O plano do grupo confiado a um professor é um dos mais
vulgarmente usados na organizacdo das escolas. E' uma com-
binacdo na qual os alunos sdo confiados a um Unico professor,
do qual recebem instrucdo em quase todas as fases do curri-
culo. Embora intrinsecamente seja o mesmo plano que se
adotava ha cem anos, os modernos diretores administram-no
de modo inteiramente diverso. Ao confiar hoje os alunos as
turmas, pensa-se com seriedade no seu nivel geral de maturi-
dade e na possibilidade do seu aproveitamento como grupo
especial em consideragdo. O dominio das matérias esco-
lares ja ndo € um fator determinante. Por outro lado, enquanto
um professor é responsavel Pela maior parte da orientagdo e
educacdo, éle tem sob suas ordens muitos recursos de que a
escola tradicional ndo dispunha.

Os criticos déste tipo de organizagdo escolar argumentam
que a sua aplicagdo limita a orientacdo especializada utilizavel
na educagdo dos alunos. Segundo o seu modo de ver, nenhum
professor é qualificado para ensinar todas as matérias do
curriculo, especialmente musica, arte e educagdo fisica.

Mas, apesar da aparente razdo de ser desse argumento, 0s
defenssores do grupo confiado a um professor sustentam que
as vantagens do sistema compensam de modo evidente os
males que dele possam resultar. Encarecem ao mais alto grau
os beneficios de um método que vincula a estreita ligacdo entre
professor e aluno e acrescentam que a sua adogdo torna possi-
vel 0o emprego de um programa flexivel, no qual as grandes
atividades centrais se podem desenvolver livremente, em con-
traste com as imposicdes rigidas dos outros tipos de organi-
zagao.

Os técnicos em administracdo de escolas tendem atual-
mente a favorecer um plano modificado do grupo confiado a
um professor, de modo a conservar-lhe todos os aspectos de-
sejaveis, removendo alguns dos seus inconvenientes. N&o se
sabe ainda, cm todo o caso, qual a forma que vira atomar. Um
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conhecido educador americano apresentou uma Proposta con-
tendo a organizacdo de centros de servigo, representando pes-
soas, materiais e equipamentos a serem incorporados no pro-
grama escolar habitual. Os centros sugeridos sdo bibliotecas,
laboratorios, lojas de artes e oficios, estudios de arte, centros
musicais, salas de ginéstica e centros de saude. Segundo o autor
da proposta, ndo haveria horérios fixos para essas atividades
e seria o professor encarregado do grupo quem fixaria o seu
uso. Os professbres a cargo de quem estivessem esses centros
de servico dariam os seus conselhos e proveriam a necesséria
assisténcia técnica especializada.

Esta Proposta, dada a circunstancia de incluir as anuncia-
das vantagens da organizacdo por secOes, sem sacrificar 0s
bons aspectos do método do grupo confiado a um professor,
pode vir a influenciar fortemente o sistema educacional.

A organizacdo em pelotbes

Em popularidade e utilizagdo mais freqiente nos grandes
sistemas escolares municipais, segue-se a organizacdo conheci-
da como o "plano em pelotdes" (platoon plan), cujo aspecto
dominante é a divisdo da escola em dois grupos de alunos ou
pelotdes e a do curriculo em duas partes, uma composta peias
matérias académicas e outra pelos assuntos especiais. Geral-
mente os alunos ocupam metade do dia na sala de aulas estu-
dando as matérias académicas (leitura, aritmética, ortografia,
caligrafia, histéria e geografia) e a outra metade é dedicada
aos assuntos especiais, como musica, arte, educacao fisica, ativi-
dades sociais e pequenas transacfes comerciais. 0 sistema per-
mite certa flexibilidade no periodo de estudo na sala de aulas
que pode ser mais ou menos prolongado, ao passo que o horario
das atividades especiais é fixo. Os administradores escolares
ndo sdo unanimes quanto ao reconhecimento das vantagens da
organizagdo em pelotdes. H& razdes para supor que éle tem
sido gradualmente modificado. Em muitos sistemas escolares
0 seu uso foi j4 restrito as quarta, quinta e sexta séries e consti-
tui tema de discussdo em quase todas as cidades que o adota-
ram como plano de organizacdo. Os administradores escola-
res alimentam certas duvidas quanto a sua adaptabilidade as
exigéncias dos novos curriculos.

Outros planos de organizacéo
Os planos de instrucdo individualizada ndo sdo numerosos

nos Estados Unidos, nem tém influenciado de modo apreciavel
as praticas educacionais. Os dois sistemas mais vulgarizados
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dentro desta categoria sdo o de Dalton e o de Winnetka. Um e
outro envolvem o uso de contratos ou folhas de trabalho e os
alunos tém liberdade para percorrer as matérias do curriculo
dentro dos limites da sua propria rapidez individual. E' fre-
glente encontrar os contratos limitados as matérias académi-
cas; 0S assuntos especiais, como musica, arte e educacgdo fisica
sdo organizados em grupo.

Nenhum désses planos parece, porém, exercer grande in-
fluéncia na organizagdo das escolas primarias nos Estados
Unidos. A sua contribuicdo foi a de haverem estimulado os
administradores escolares no estudo de numerosos aspectos im-
portantes da organizacéo escolar.

Agrupamento de alunos e sua classificacdo

Um dos problemas mais discutidos na administragdo das
escolas € o relativo a classificagdo dos alunos. Uma das cor-
rentes de opinido sustenta que os alunos devem ser agrupados
de acordo com as suas capacidades escolares, e 0 grupo oposto
afirma que ndo esse mas outros fatores devem constituir a base
da classificagdo dos alunos e sua distribuicdo pelas diversas
séries de ensino. Os métodos seguidos variam, portanto, con-
forme 0 modo de pensar e a orientacéo pessoal dos administra-
dores locais. Os sistemas escolares que consideram o critério
da capacidade individual dos alunos, medida por testes de inte-
ligéncia, como o método ideal, utilizam-se até certo ponto dos
resultados anteriormente obtidos pelos alunos. O curriculo é
entdo organizado de modo a moldar-se as possibilidades de
cada grupo formado. A terminologia para designar os diver-
sos grupos € também varidvel. Por vezes, escolhem-se letras
para os diferencar (grupo X, Y ou Z) e noutros casos da-se-lhes
a designacdo de lento, médio e répido.

0 agrupamento por capacidade € utilizado em grande
escala, ndo obstante ter sido severamente condenado por muitos
educadores progressistas. Os criticos dizem que é anti-demo-
cratico e socialmente indesejavel e acrescentam que a inteli-
géncia é apenas um dos fatores na determinagdo dos éxitos
escolares dos alunos e que a homogeneidade, mesmo nos
assuntos referentes as matérias escolares, é impossivel de
conseguir.

0 outro sistema de classificacdo consiste em agrupar 0s
alunos de idades aproximadas e de maturidade semelhante,
sem atender as suas capacidades intelectuais. Os sistemas es-
colares adotam geralmente éste método, com uma modifica-
¢do significativa. Adotam-no como base geral de classificacéo.
Depois, tomam em consideracdo os resultados conseguidos Pelos
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alunos e a opinido dos professores sdbre cada um, e formam a
sua decisdo.

Dada a orientacdo atualmente seguida pela sociedade
norte-americana, que tende cada vez mais para a realizagdo
dos ideais da democracia, a sobrevivéncia do método de "agru-
pamento por capacidades" parece extremamente improvavel.
E' porém, matéria de pura especulagdo afirmar qual o plano
de classificagdo que o ira substituir. Os especialistas do curri-
culo e os administradores escolares mais competentes, proce-
dem a experiéncias sObre o agrupamento de alunos por idades
e sua ordem cronoldgica, e, ainda segundo outros fatores,
quando haja um numero suficiente de alunos para permitir
mais do que uma classe em cada série. Entre os outros fatores
figuram as preferéncias do aluno, a personalidade do professor,
o grau de maturidade social do aluno, os seus talentos especiais
e a sua provovel contribuicdo para o grupo. Os esforcos tendem
a manter em cada classificagdo limites intelectuais suficiente-
mente amplos. Outro aspecto déste método € que oS grupos
constituidos em cada série sdo apenas simples tentativas, sem
qualquer caréter fixo ou definitivo. De tempos a tempos fazem-
se transferéncias de um grupo para outro, a medida que os re-
sultados colhidos as vé@o aconselhando.

0 progresso dos alunos

Estreitamente relacionado com o método de classificacéo
dos alunos em cada série, surge 0 que orienta 0 Seu progresso
através dos diferentes anos. Na escola elementar caracteristica,
os alunos ingressam na primeira série aos seis anos; se tiverem
éxito em seus estudos, especialmente na leitura, sdo admitidos
a segunda série e assim sucessivamente, de série para série,
até atingirem a primeira se¢do da escola secundéaria. Se o seu
progresso foi regular terdo doze anos de idade ao atingir esta
fase da educacdo. Em cada série ha, evidentemente, limites mi-
nimos de aproveitamento escolar estabelecidos sbbre o que é
l6gico esperar dos alunos que a compdem. Os que 0s ndo atin-
jam sdo reprovados e devem repetir a série. A média geral de
criancas neste ultimo caso constitui cérca de 10% da frequén-
cia dos sistemas escolares municipais, mas a propor¢do é muito
maior na primeira série do que em qualquer outra, chegando a
atingir ai 25% do total de alunos matriculados. A principal
causa das reprovacgOes é a leitura.

Em todo o caso, a despeito dessa elevada percentagem de
criancas forcadas a repetir as diversas séries especialmente a
primeira, h4 acentuada tendéncia das escolas para aumentar o
namero e a percentagem de alunos em progresso regular. Isto
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€, as reprovacdes estdo em franco declinio, e em muitas cidades
aproximam-se de zero. 0 fato é devido, em parte, & convicgado
de que a perda do ano escolar contribui para o enfraguecimen-
to da moral, e que os interesses dos alunos sdo melhor servidos
pelo progresso normal, e que, o principio da igualdade de opor-
tunidades educacionais exige que se conceda a todos os alunos
a experiéncia de todos os graus da escala educacional. S&o
poucos o0s sistemas escolares que suprimiram inteiramente as
reprovacdes e ndo parece provavel que se venha a dar um mo-
vimento rapido, no sentido de fazer passar de uma série a outra,
todas as criancas, sem atender aos seus resultados escolares
individuais. E' muito mais natural que nos anos seguintes a
proporcédo de reprovagbes escolares continui a diminuir gra-
dualmente, até deixar de constituir um problema da adminis-
tracdo das escolas.

Avaliacdo dos progressos dos alunos

0 sistema de medicéo e o registro do progresso dos alunos
das escolas primérias oscilam entre o simples e o complexo.
Em muitas escolas consiste na opinido do professor sbbre o
trabalho didrio dos alunos, conjuntamente com 0s exames
finais. Por vézes esse processo € alargado de modo a incluir
pequenos testes realizados periodicamente durante o semestre
ou o periodo escolar anual. Segundo a pratica usual, os traba-
Ihos escolares diarios contam para o resultado total com meta-
de ou mais; os testes periddicos com um quarto ou um terco;
e os exames finais com cérca de um quarto.

Os testes utilizados tanto podem ser testes padronizados,
sbbre as técnicas fundamentais, como testes preparados pelos
professores. Na primeira hipotese os resultados dos alunos séo
comparados com as normas regulamentares ou "tipo" e no
segundo caso, pode-se dizer que 0 seu resultado é, de um modo
geral, pouco digno de confianca.

H& muitos sistemas de classificacdo adotados pelas escolas,
e destes 0 mais popular é o sistema dos cinco simbolos ou
letras, das quais quatro correspondem a aprovagdo e uma a re-
provacdo. Outro sistema € o da percentagem, expressa em nu-
meros que vao de zero a cem.

Os sistemas de classificacdo deixaram de seguir, sob muitos
aspectos, as modificacOes da filosofia educacional que se regis-
traram em outros setores da administracdo escolar Fazem-se
todavia, alguns progressos e os professdres v80 pouco a pouco
reconhecendo a importancia em avaliar 0s progressos dos
alunos de acordo com os modernos objetivos da escola. E'
cada vez maior a tendéncia de classificar os alunos quanto as
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suas proprias capacidades individuais, em vez de, como até ha
pouco sucedia, usar o método de comparacdo corn 0S progres-
sos registrados pelos seus companheiros de aula. Os testes de
diagnodstico sdo cada vez mais usados para descobrir 0os pontos
fortes e fracos do aluno e para servirem de base de orientagéo.
Um grupo de escolas recorre também, para o mesmo fim, a ela-
boracdo de um registro biografico ou anedético, sbbre cada
aluno, no qual sdo inscritos os seus habitos, atividades e atitu-
des em diversas situacdes e através periodos de tempo mais ou
menos extensos. A utilizacdo déste método permite uma des-
cricdo muito mais completa da criangca do que qualquer um
dos sistemas de lestes ou exames.

Os relatérios ou informages dirigidos aos pais séo também
menos formais do que anteriormente e incluem detalhes s6bre
todos os objetivos que a escola se propde atingir, em lugar de
se limitarem aos relativos a aquisicdo de conhecimentos cienti-
ficos e graus de. pericia do aluno.

O critério que atualmente se aplica num numero cada vez
maior de situagBes ligadas a avaliagdo dos progressos dos
alunos, consiste praticamente na resposta a seguinte pergunta:
"Podera isto contribuir para desenvolver e melhorar o aluno?"

Todos estes fatos demonstram a transformacéo radical so-
frida pela escola primaria relativamente ao que era no século
dezenove. Apesar de se poder ainda, sem duavida, encontrar
escolas de tipo antigo, em muitos pontos do pais, os esforcos
para adaptar a educacdo primaria as novas teorias do curricula
e seus métodos progridem francamente, sobretudo a medida
que o nivel de competéncia dos professores vai sendo elevado.
A escola priméria € encarada como a escola para todas as
criancas de toda a populagéo, e por isso mesmo, 0s seus propo-
sitos convergem para os maiores e melhores progressos que
cada aluno seja capaz de registrar. Tais progressos continua-
rao no periodo seguinte da escala educacional as escolas se-
cundarias), cuja frequéncia se generaliza cada vez mais.
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Documentacéo

IX CONFERENCIA INTERNACIONAL DE
INSTRUCAO PUBLICA

A Conferéncia Internacional de Instrugdo Publica, convo-
cada para o dia 4 de marco de 1946 pela Oficina Internacional
He Educacdo para realizar mais uma reunido, aprovou, com
data de 5 de mar¢co do mesmo ano as seguintes recomendacdes:

RECOMENDAGAO N. 19

Considerando que as atuais tendéncias sociais exercem
uma profunda influéncia sdbbre a organizagdo do ensino espe-
cialmente no que se refere a igualdade de possibilidades para
cursar o ensino de segundo grau, ensino destinado a desenvolver
as capacidades especiais de um grande numero de alunos;

Considerando que éste principio de igualdade é o mesmo
que foi claramente expresso tanto pela Conferéncia Interna-
cional de Trabalho como pelo Convénio criando a Organizagéo
de. Educacgéo, Ciéncia e Cultura das Nagbes Unidas (U. N. E.
S. C. 0.), em que se estabelece que a colaboragdo das nacdes
tende a realizar gradualmente o ideal de igualdade de possi-
bilidades de educacdo para todos, sem distincdo de raga, sexo
on condi¢cdo econémica ou social;

Considerando, por outro lado, que é necessario invocar su-
cessivamente os diferentes aspectos da questdo, como se
planeja, tanto do ponto de vista pedagogico, como social;

Recordando a Recomendacdo n. 2 sbbre a admissdo nas
escolas de ensino do segundo grau formulada pela Conferén-
cia Internacional de Instrucao Publica, convocada em 1934 pela
Oficina Internacional e levando em conta que a questdo da
igualdade de possibilidades para cursar as referidas escolas
aparece sob um aspecto diferente segundo o qual éste ensino
estd reservado a uma fracdo 3a populacdo escolar ou seja,
acessivel pelo menos em principio, a generalidade dos alunos;

A Conferéncia submete a consideracdo dos Ministérios de
Instrucdo Publica dos diversos paises as seguintes recomen-
dacoes:
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1) O ingresso deve depender, como j& sucede em varios
paises, muito mais da atividade anterior do aluno e do juizo de
seus professores que do resultado de um exame relativo as
nocdes ou técnicas adquiridas;

2) Nos paises em que o0 ensino de segundo grau € em prin-
cipio obrigatério, a distribuicdo dos alunos pelos diferentes
ramos de ensino devera fazer-se melhor segundo suas aptiddes,
determinadas e controladas de maneira sistemética, do que
tendo por base suas preferéncias e as de seus pais;

3) Um sistema ininterrupto de orientacdo, sobretudo du-
rante os primeiros anos do ensino de segundo grau, deve ofere-
cer aos alunos as maiores facilidades para que possam exami-
nar, escolher e passar de um para outro ramo de ensino;

4) Este sistema de orientacdo deve ser acompanhado de
um exame minucioso das aptiddes, que consistira em observa-
¢Oes e investigacOes psicologicas, relativas de preferéncia as
operacOes mentais do aluno que a seu rendimento;

5) Deve-se dar grande importancia a atribuicdo de uma
gjuda financeira eficaz aos alunos bem dotados que néo dis-
ponham de recursos necessarios;, nao sO deve-se conceder-lhes
matriculas gratuitas e outorgar empréstimos ou bolsas Je
estudo que cubram na maior proporcdo possivel o custo dos
estudos, mas também, desde que seja preciso, se indenizara aos
pais pela perda do salério de seus filhos, se contribuira com os
gastos de viagem, pensdo on alimentagdo, etc, e se pord ao
alcance destes alunos os meios Complementares de cultura e
informacgdo que ndo encontram no meio em que vivem;

6) Caso o0s jovens bem dotados ja4 exergam um emprego
remunerado, deverdo ser-lhes concedidas as facilidades neces-
séarias para continuar os cursos a fim de permitir-lhes terminar
0 ensino de segundo grau;

7) Deverdo ser tomadas medidas especiais em favor dos
jovens cujos estudos de segundo grau tenham sido interrom-
pidos pela guerra.

RECOMENDAGAO N. 20

Considerando que a higiene individual e a higiene social
apresentam em numerosos paises, além do seu valor utilitario
para o individuo e para a sociedade, um carater educativo
evidente;

Considerando que o ensino da higiene apresenta um valor
moral indubitdvel porquanto faz penetrar na vida escolar o
ideal de dignidade humana e de solidariedade através do tempo
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e do espaco, e 0 sentido dos deveres consigo mesmo e com 0S
outros;

Considerando que a necessidade de difundir os principios
de higiene apresenta no fina da guerra um caréter de grande
urgénciga;

A Conferéncia recomenda aos Ministérios de Instrucdo
Pablica dos diversos paises:

1) Introduzir com carater obrigatério o ensino da higiene
em todos os jardins de infancia, escolas primérias, secundarias,
cursos post-escolares e escolas normais sem que éste ensino
apresente  em nenhum destes graus a forma de um curso
dogmatico;

2) Nos graus elementares, ser4 dado ao ensino da higiene
um carater verdadeiramente pratico; éste ensino poderd ser
ministrado diariamente, sem sobrecarregar o0 programa, por
meio dos diversos acontecimentos da vida escolar, tratando
sobretudo de formar habitos de limpeza e urbanidade;

3) Nas classes superiores das escolas primarias e nos
cursos post-escolares. 0 ensino da higiene serd dado sob a forma
de "centros de interesse”, em conjunto com outras disciplinas
e ultrapassando o limite da escola para alcancar a vida de fa-
milia, os problemas do trabalho e as questfes sociais;

4) Nas classes inferiores das escolas secundérias, 0 ensino
da higiene sera baseado na anatomia, biologia e fisiologia
humanas ¢ aparecer4 como complemento destas ciéncias; nas
classes superiores, adquirira o carater de uma disciplina dis-
tinta em conexd com as ciéncias humanas e exercera uma
influéncia moral e social elevada dando ao aluno a nogédo plena
de seus deveres individuais, familiares e sociais;

5) Além da higiene das grandes funcdes corporais, da
alimentacéo e dos desportos, serdo ensinados aos alunos maiores
de ambos os sexos a puericultura, os socorros de urgéncia e a
higiene do trabalho profissional. Dever4 ser reservado um
lugar & higiene mental e a higiene da recreacdo e do descanso;

6) 0 ensino da higiene seré intensificado praticamente
aproveitando a permanéncia das criancas nas colOGnias de
férias, acampamentos, etc, cuja importancia aumenta diaria-
mente;

7) A educacdo sexual serd empreendida desde a escola
priméaria; no ensino do segundo grau, o médico expora a
questdo sexual aos rapazes e mocgas levando em conta 0 sexo e
desenvolvimento de cada grupo, introduzindo-se com carater
obrigatério no final dos estudos a prevencdo das enfermidades
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venéreas recorrendo para isso as conferéncias médicas ilusira-
das com peliculas educativas, como se faz em alguns paises;

8) Durante todo o periodo escolar serd estabelecida uma
estreita colaboragdo entre o corpo médico, os educadores e 0
servico social, sobretudo para controlar conjuntamente o ren-
dimento do ensino da higiene em todos os seus graus;

9) As associagOes escolares, os clubes de alunos, as se¢Oes
das organizacdes publicas ou particulares que trabalhem para
a difusdo da higiene nos estabelecimentos de ensino de pri-
meiro e segundo grau poderdo dispor da colaboragcdo dos mé-
dicos, educadores e trabalhadores sociais com objetivo de ca-
nalizar os esforgos coletivos das criangas para instruir-se nestes
problemas;

10) O corpo médico escolar, organizado racionalmente
em cada pais para controlar efetivamente a salde das criangas
e dos professores, ficar4 encarregado de guiar e aconselhar aos
professbéres primérios em todas as circunstancias, de colaborar
com os professores incumbidos do ensino da higiene nas escolas
de ensino de segundo grau por meio de conferéncias aos alunos,
de peliculas, de discussdes, de cursos de aperfeicoamento c de
préticas para todos os educadores;

11) O servico social escolar, confiado a pessoal compe-
tente, ficar4 associado ao ensino da higiene e se encarregara
de guiar os alunos maiores para o estudo do meio humano
através da higiene social;

12) Os médicos encarregados da inspecao da higiene esco-
lar, além de especializados em questdes de educacdo, estardo
qualificados para orientar o ensino da higiene em todos os graus
da vida escolar; os médicos escolares responsaveis pelo ensino
da higiene nos cursos de grau médio podem tomar parte nas
reunides dos professdres corn os mesmos direitos que os educa-
dores, contribuindo com eles para organizar as atividades pe-
ri-escolares onde possa figurar a higiene individual, familiar
'ou social;

13) Para poder aplicar ao ensino da higiene os métodos
ativos, o trabalho por equipes e todos os recursos das técnicas
visuais, sera posto a disposicdo dos educadores o material di-
dético necessario;

14) Os médicos e educadores serdo estimulados para que
difundam em comum o ensino da higiene fora da escola, asso-
ciando-se para isso aos pais dos alunos, as campanhas de
educacdo sanitéria, de educagdo familiar e de educagéo social,
multiplicando em cada momento o contacto dos alunos com a
vida real e utilizando a influéncia reciproca dos filhos sébre
0s pais;
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15) O ensino da higiene sera confiado em parte as equipes
de alunos que trabalhem livremente em comum, segundo os.
métodos da nova esducacdo, dentro do marco das obras peri-es-
colaras ou post-escolares: Cruz Vermelha da Juventude, Explo-
radores, etc.;

16) O ensino da higiene conduzird logicamente a todas
as administracOes interessadas a melhorar as condi¢bes sani-
tarias dos edificios e do material escolares, garantindo déste
modo o desfruto de boas condi¢cbes de higiene dentro da escola
mesma.



A ESTRUTURA DA EDUCAQAO PUBLICA NO
CANADA

O Canada € um dominio inglés autbnomo, cujo governo se
encontra localizado em Ottawa. Estd dividido em nove pro-
vincias, tendo cada uma seu proprio governo, cuja jurisdicdo
em certos dominios é determinada pela Constituicao.

A educagdo no Canad4 € umainiciativa das provincias. H4,
por conseguinte, nove sistemas provinciais de educacdo, seme-
[hantes em alguns pontos, porém, diferentes em outros, e cada
qual independente de qualquer controle do governo federal
ou de outras provincias.

Por causa da semelhanga dos sistemas provinciais de educa-
¢do, o melhor meio de se fazer uma exposi¢do da estrutura da
instrugcdo publica no Canadd, € imaginar um tipico sistema
provincial de educacdo, semelhante ao de todas as provincias
em suas linhas gerais. Assim procedendo, damos abaixo um
esboco déste modélo imaginario de organizagéo.

PLANO GERAL DA ORGANIZAGAO DO DEPARTAMENTO DE INSTRUGAO
PUBLICA EM CADA PROVINCIA DO CANADA

A administragdo da educagdo em cada provincia esta a
cargo do Departamento de Educagdo cujo pessoal se distribue
mais ou menos como se segue:

0 ministro da educacéo.

O sub-ministro da educagéo.

0 inspetor geral de escolas.

O diretor de programas.

0 diretor de ensino técnico.

0 diretor de formacdo profissional.

Os diretores de alguns dos servigcos seguintes: orien-
tacdo, ensino visual, radio escolar, pesquisas, classes
auxiliares, cursos por correspondéncia, belas artes,

NoOORAWNE
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musica, economia domeéstica, educagéo fisica e higie-
ne, etc.

8. Os inspetores de escolas secundérias.
9. Os inspetores de escolas elementares.
10. O chefe do servico de livros didaticos.
11. O secretéario.

12. O tesoureiro.

O ministio da educacdo € um membro da legislatura pro-
vinciana eleito para fazer parte do Conselho dos Ministros. Em
cooperagdo com o0s outros membros do Gabinete, traca 0s
planos gerais da politica do governo no setor educacional. E'
responsavel na assembléia legislativa e, portanto, perante o
povo, pelo bom funcionamento do sistema de educagcdo. Em
geral, éle ndo € especializado em educacdo, na extensdo exata
do termo. Seu mandato como ministro da educacdo termina
se 0 governo € substituido ou se éle mesmo ndo € reeleito na
assembléia legislativa quando ocorre uma eleicao.

O sub-mininistro da educagdo € o mais alto funcionario do
Departamento de Educagdo. Ele aplica a politica preconizada
pelo ministro. Em sua qualidade de especializado em educag&o,
aconselha o ministro sbbre os rumos a seguir e assegura de ma-
neira ampla a estabilidade da politica do Departamento, desde
que éle permaneca ordinariamente em sua fungdo, Sobrevindo
mudanca de governo.

O inspetor geral de escolas é o chefe dos inspetores que
sd0 os elementos de ligag&o entre os departamentos de instru-
¢cdo publica e os professores, diretores, e autoridades escolares
locais.

O diretor de. programas trabalha de acordo com os diversos
comités na tarefa intermindvel de modificar e adaptar os pro-
gramas escolares.

O diretor de ensino técnico é responsavel mais precisa-
mente pela preparacéo e execugdo do programa do ensino téc-
nico. Este ensino é relativamente novo, mas se desenvolve
muito rapidamenle apesar das elevadas despesas que acarreta.

O diretor de formagdo profissional esta incumbido da fis-
calizagcdo dos estabelecimentos para formagdo de professores.

As outras diretorias sdo ordinariamente criadas em vista
de novas exigéncias do ensino ou do aumento em importancia
de certos pontos do programa. Os diretores sdo responsaveis
pela execucdo do programa nos seus respectivos setores. Ge-
ralmente eles visitam as escolas e fiscalizam o ensaio e o de-
senvolvimento dos programas adaptados as necessidades locais.
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Aos inspetores de escolas secundérias cabe a tarefa de vi-
sitar todas as escolas secundarias da provincia, ao menos uma
vez no ano. Eles ajudam os professores menos experientes,
apresentam relatorios do rendimento da escola e do professo-
rado as autoridades escolares locais, e fornecem os relatérios
ao Departamento de Educacéo.

Os inspetores de escolas primarias estdo subordinados a
ura distrito determinado, embora sejam pagos pela provincia.
Sua funcdo é semelhante & dos inspetores de ensino secundario.

O chefe de servico de livros didaticos est4d encarregado do
centro de distribuicdo que compra dos editores e vende aos re-
vendedores os livros e outros compéndios em uso nas escolas.

0 secretario € o correspondente do Departamento; presi-
de a distribuicdo das publicagbes do mesmo, ocupa-se da per-
muta de professbres com os de outras provincias ou paises
estrangeiros e realiza vérias tarefas semelhantes.

0 tesoureiro verifica e contabiliza a receita e despesa do
Departamento.

Do exposto, pode-se concluir que o Departamento de
Educacéo elabora os programas de estudos, aprova os com-
péndios didéticos, adota os regulamentos que regem 0s graus
de ensino, a construcdo das escolas, etc, forma os professores
e lhes concede os diplomas, e fiscaliza o trabalho das escolas.
O Departamento imaginério descrito acima contribui com um
quinto para o custo total do ensino primério e secundério,
subvencionando as comissdes escolares com outro tanto. En-
tretanto, as provincias tendem a se responsabilizar por uma
parte maior das despesas.

AUTORIDADES ESCOLARES LOCAIS

Em geral, esta autoridade é exercida pelas comissdes esco-
lares ou sindicos eleitos pelos cidaddos da municipalidade. No
passado, cada pequena escola era regida por uma comissdo
escolar ou por sindicos eleitos. Mais recentemente, julgou-se
de bom alvitre colocar varias escolas sob a jurisdicdo de uma
mesma comissdo escolar, como se pratica nas grandes cidades.
Aproximadamente quatro quintos da despesa com 0 ensino
sdo pagos pelos mesmos fundos conseguidos com a taxa de
imposto local.

Nos grandes centros, a comissdo escolar nomeia um dire-
tor de ensino, 0 qual, em sua qualidade de perito, esclarece
seus membros sbbre os problemas educacionais e é responsa-
vel pela administracdo escolar da cidade.
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TIPOS DE ESCOLAS

Eis agora uma breve descricdo dos diferentes tipos de
escolas que encontramos segundo o plano imaginério acima
descrito:

Escolas maternais — sdo em numero reduzido.
Jardins de infancia — estdo localizados nas grandes ci-
dades.

Escolas elementares — mantém curso de 7 anos, onde se
ensina a lingua materna, aritmética, civismo, historia, geogra-
fia, higiene, literatura, trabalhos manuais, musica, histéria na-
tural e trabalho em equipe.

Escolas intermedidrias — ministram o ensino de inglés,
francés, matematica, ciéncias, civismo, histéria, geografia,
higiene e educacéo fisica, musica, arte dramatica ou artes cm
geral, trabalhos manuais, ciéncias domésticas. O aluno benefi-
cia-se igualmente pela orientagdo profissional e tem direito a
escolha de um certo numero de matérias facultativas.

Escolas secundérias — 0 exemplo mais corrente desta ins-
tituicdo. exceto nas grandes cidades, € a escola secundéria
mista ou escola secundéaria com varios departamentos que pos-
sibilitam o ingresso num dos seguintes cursos: académico, téc-
nico, comercial, agricola, econbmico. Nas grandes cidades, as
escolas técnicas ¢ as académicas ndo ficam reunidas.

As escolas técnicas sdo estabelecimentos de formacdo que
oferecem o0 ensino especializado aos alunos do curso interme-
diario ou mais adiantados. S&o de institui¢cdo recente.

As Universidades ndo estdo sob o controle direto do 'De-
partamento de Educagdo da provincia. Entretanto em nosso
plano imaginério, a faculdade de pedagogia oferece aos ba-
charéis em artes um curso de um ano na universidade para
obtencdo do diploma de professor de ensino secundério. A fa-
culdade oferece também a todos os membros do corpo docente
outros cursos de formagdo profissional e de aperfeicoamento.

As escolas normais ddo aos diplomados pelas escolas se-
cundérias um curso de um ano que habilita para o exercicio
do magistério nas escolas elementares e intermediérias.

Na provincia tomada como exemplo, a crianca entra na
escola elementar aos seis anos e € obrigada por lei a frequen-
td-la até a idade de quinze anos ou, aproximadamente, até o
fim do curso intermedidrio. 0 ensino € gratuito até os doze
anos.



O ENSINO SECUNDARIO E NORMAL NO ESTADO
DE SAO PAULO EM 1946

O Departamento Estadual de Estatistica de Sado Paulo di-
vulgou o estudo estatistico do ensino secundario e normal no
referido Estado em 1946. O trabalho vem acompanhado de
uma andlise comparativa da situacdo em 1945 e 1946, que
torna possivel as seguintes observagoes:

1. Ensino Secundéario: a) Curso Ginasial (1.° ciclo do
ensino secundario) — Nos 59 estabelecimentos estaduais (co-
[égios, escolas normais ou ginasios) em funcionamento no ano
de 1946, a matricula efetiva foi de 16.554 alunos, ou seja mais
3.247 do que no ano anterior, tendo sido aprovados 11.534 ou
69,67%, taxa ligeiramente superior a de 1945, que foi de 68,26%
Nos 48 cursos ginasiais anexos as escolas normais livres (esta-
belecimentos municipais e particulares), a matricula efetiva,
em 1946, foi de 13.512 estudantes, mais 2.279 que no ano ante-
rior. 0 nimero das aprovagbes em geral atingiu a 11.662, re-
presentando 86,30% da matricula efetiva, enquanto a taxa de
1945 foi de 84,67%. Nos estabelecimentos estaduais, 2.922
alunos estavam matriculados na Ultima série e houve 2.607
conclustes de curso, ou seja 89,22% de aprovacgéo; nos educan-
dérios oficializados (Particulares e municipais), esta percen-
tagem elevou-se a 94,65%, isto € foram aprovados 2.357 dos
2.490 ginasianos matriculados na 4.2 série.

b) Curso Cléssico (2° ciclo do ensino secundério) —
Em 1946, a matricula efetiva foi de 525 alunos nos 28 colégios
estaduais e de 475, nos 15 municipais ou particulares. Nestes,
foram aprovados 427 estudantes ou 89,89% dos matriculados;
nos educandarios estaduais, o total de aprovagbes foi de 421
ou seja 80,19%.

c) Curso Cientifico (2.° ciclo do ensino secundario) — Nos
colégios estaduais, a matricula efetiva foi de 2.444 com 1.871
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aprovacdes (76,55%); nos demais estabelecimentosi foram
aprovados 1.103 (90,26%) dos 1.229 alunos matriculados.

2. Ensino Normal: a) Curso Pré-Normal — Foram
aprovados 1.647 alunos (94,77%) dos 1.739 matriculados nas
58 escolas municipais e particulares. Nas 28 escolas estaduais,
estavam matriculados 1.284 educandos, sendo de 1.159
(90,26%) o total das aprovacdes.

b) Curso Normal — Nas escolas normais oficiais, a ma-
tricula efetiva atingiu a 2.416 alunos, sendo de 2.319 (96,09%)
o total das aprovacdes. Nas outras escolas a matricula efetiva
ascendeu a 3.052, enquanto o total de aprovacgOes foi de 2.916
(95,54%). Diplomaram-se 2.478 professores (1.033 formaram-
se em 1945), além de 18 que terminaram o curso de especializa-
¢do feito na Escola Caetano de Campos.

As tabelas anexas permitem exame mais pormenorizado
sObre a situagdo escolar no ano de 1946 em S&o Paulo.
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Vida Educacional

A EDUCACAO BRASILEIRA NO MES BE
JUNHO DE 1947

1 ,— ATOS DA ADMINISTRAGAO
FEDERAI.

2 — E publicada a Portaria a" 263,
de 305947 do Ministro da Educacéo
que dispbe sbbre a realizacdo de um
estudo especializado.

2 — E publicada a Portaria n.° 264,
de 30-5-47, do Ministro da Educacdo
quo dispensa membro da Comissdo de
Diretrizes e Bases da Educacéo.

2 — E publicada a Portaria n.° 265,
de 30-5947, do Ministro da Educacéo,
que designa membro da Comissdo de
Diretrizes e Bases da Educacao.

2 — E publicada a Portaria a" 286,
de 27-5947, do Ministro da Agricul-
tura, que aprova as Instrugdes para o
funcionamento do Curso Avulso de
Auxiliar de Veterinaria, em Lageado,
no Estado do Rio Grande do Sul, bai-
xadas pelo Diretor dos Cursos de
Aperfeicoamento. Especializacdo e
Extensao.

2 — E publicada a Portaria n.° 290,
de 27-5-47, do Ministro da Agricul-
tura, que aprova as Instrugdes para o
funcionamento do Curso Avulso Pra-
tico de Inseminagdo Artificial, em
Pelotas, no Estado do Rio Grande do

Sui, baixadas pelo Diretor dos Cursos
de Aperfeicoamento, Especialzagdo e
Extensao.

6 — E publicado o Despacho de
29-3-947, do Ministro da Educacdo,
gue aprova a conclusdo do parecer
sbbre a interpretacéo da Lei n.° 2 de
22-11-946, combinada corn o Decreto-
lel n.° 8.019, de 29-9-945, que dispdem
sObre estudantes expedicionarios ou
convocados em virtude de estado de
guerra.

9 — E publicado o Decreto n.°
23.160, de 6-6-947, que concede a Aca-
demia Brasileira de MuUsica a prerro-
gativa do art. 513, alinea d, da Con-
solidagcdo das Leis do Trabalho.

9 — E publicada a Portaria n.° 6
de 2-6-947, do Diretor Geral do Pa-
trimonio Histérico e Artistico Nacio-
nal, que baixa Instrucbes para o ser-
vico de consultas no Arquivo da
Secdo de Historia, da Divisdo de
Estudos e Tombamento.

11 — E publicado o Decreto n°
23.149 de 2-6-947, que concede reco-
nhecimento, sob regime de inspecdo
permanente, ao curso ginasial do Gi-
nasio Sagrado Coragdo, com sede em
Caruaru, no Estado de Pernambuco.
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11 — E publicado o Decreto ni-
mero 23.150, de 2-6-947, que autoriza
o Gindsio Dom Bosco, com sede era
Goidnia, no Estado de Goias, a fun-
cionar como Colégio, muda-lhe a de-
nominacgédo para Colégio Dom Rosco,
e declara que seus cursos classico e
cientifico funcionardo sob regime de
inspecdo preliminar.

13 — E publicado o Decreto ni-
mero 23.164, de 9-6-947, que concede
reconhecimento, sob regime de ins-
pecdo permanente, ao Colégio Con
ceicdo, com sede no Recife, no Esta-
do de Pernambuco.

13 — E publicada a Resolugdo n.°
242. de 3-6-946. do Diretério Central
do Conselho Nacional de Geografia,
gue aceita os encargos da "Comissio
de Geografia® do Instituto Paname-
ricano de Geografia e Histéria e da
providéncias correlatas.

13 — E publicada a Resolugdo n.
243, de 3-6-946, do Diretério Central
do Conselho Nacional de Geografia.
que institui o Segundo Curso de In-
formagdes Geograficas, destinado aos
professéres de Geografia do Ensino
Secundario.

13 — 6 publicada a Resolucdo n.°
249, de 5-11-946, do Diretério Central
do Conselho Nacional de Geografia.
que institui Cursos de Portugués, de
Geografia e de Taquigrafia para os
funcionérios do Conselho.

13 — E publicada a Resolugio n°
251. de 5-11-946. do Diretério Ce:, 'd
do Conselho Nacional de Geografia.
gue autoriza a aquisicdo de exempla-
res de uma publicacdo sbbre o clima
do listado de S&o Paulo.
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13 — E publicada a Resolucéo n °
253, de 19-11-946, do Diretério Central
do Conselho Nacional de Geografia,
gue autoriza a assinatura de um
acordo com o Museu Naciona para a
realizacdo, em muitua cooperagdo de
expedicOes cientificas.

13 — E publicada a Resolugdo n ©
255, de 3-12-946, do Diret6rio Central
do Conselho Nacional de Geografia,
que dispde sbbre a colaboragdo do
Conselho no Curso de Férias destina-
do aos professores de Geografia dos
Estados, promovido pela Faculdade
Nacional de Filosofia.

18 — E publicada a Portaria n.° 329,
de 16-6-947, do Ministro da Agricul-
tura, que aprova as InstrucGes pare
o funcionamento do Curso Avulso de
Economia e Sociologia Rurais, assi-
nada-, pelo Diretor dos Cursos de
Aperfeicoamento. Especializacdo e
Extenséo.

19 — E publicado o Decreta nu-
mero 23147, de 2-6-947, que concede
reconhecimento, sob regime de inspe-
¢do permanente, ao curso ginasial do
Gindsio Nossa Senhora do Sion, com
sede em Campanha, no Estado de
Minas Gerais.

19 — E publicado o Despacho de
29-5-947. do Ministro da Educacéo.
que manda adotar como norma geral
o Parecer n.° 219, de 28-5-947, do Con-
sultor Juridico, sbbre acumulagao.

19 — E publicada a Portaria n.°
12.394, de 31-5947, do Ministro da
Justica, que suprime, a partir do cor-
rente ano, os exames de habilitacdo
previstos no artigo 43 do Regulamento
da Escola Profissional e no artigo 22.
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do Regulamento do Curso de Aperfei-
coamento (le Oficiais.

20 — E publicada a Resolucéo n.°
180, de 11-7-946, da Assembléia Geral
do Conselho Nacional de Geografia,
que organiza os Cursos de Férias des-
tinados aos professéres de Geografia.

20 — E publicada a Resolugdo n.°
1S1, de 12-7-946, da Assembléia Geral
do Conselho Nacional de Geografia.
que determina o preparo de pequenas
Geografias do Brasil e das suas Uni-
dades Federadas, destinadas a divul-
gacdo e as escolas, e prevé a sua pu-
blicacdo em colaboracdo com os res-
pectivos Governos.

20 — E publicada a Resolugdo n.°
183, de 12-7-946, da Assembléia Geral
do Conselho Nacional de Geografia.
que institui um Servico de Excursbes
de Estudos, destinado a facilitar o
conhecimento das paisagens brasilei-
ras pelos interessados.

20 — E publicada a Resolugdo n.°
184, de 12-7-946, da Assembléia Geral
do Conselho Nacional de Geografia.
que promove a realizagdo de Cursos
de Informagdo Geografica nas Uni-
dades da Federacéo.

20 — E publicada a Resolugéo n.°
187, de 12-7-946, da Assembléia Geral
do Conselho Nacional de Geografia,
que sugere a criacdo da Cadeira de
Geografia Regional nas Faculdades
de Filosofia e renova a recomendacéo
qguanto a separagdo nessas Faculdades
dos Cursos de Geografia e de His-
toria.

20 — E publicada a Resolucdo n.°
210, de 26-7-946, da Assembléia Geral
do Conselho Nacional de Geografia,
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que dispde sbbre o curriculo do ensino
da Geografia e da Histéria no curso
secundério.

25 — E publicada a Portaria n." 174.
de 15-3-947, do Ministro da Educacao,
gue muda a denominacdo do Ginésio
da Escola Normal Caetano de Cam-
pos, com sede na Capital do Estado de
Sdo Paulo, para Ginasio do Instituto
de Educacdo Caetano de Campos.

25 — E publicada a Ordem de Ser-
vico n° 1, de 153947, da Reitoria
da Universidade do Brasil, que dispbe
sdbre as normas a que obedecera o
regime financeiro a seguir-se na exe-
cucdo do Orcamento da Universidade
do Brasil.

26 — E publicado o Decreto n.°
23.151, de 2-6-947, que concede reco-
nhecimento, sob regime de inspecdo
permanente, ao curso ginasial do Gi-
ndsio Imaculada Conceigdo, corn
sede em Natal, no Estado do Rio
Grande do Norte.

26 — E publicada a Ata de 30-9-946.
do Conselho Nacional de Educag&o.
relativa a 18" Secgdo da 2." Reunido
Ordinéria do ano.

26 — E publicada a Ata de 2-10-946,
do Conselho Nacional de Educacéo,
relativa a 192 Sessdo da 2.2 Reunido
Ordinaria do ano.

26 — E publicada a Ata de 410946
do Conselho Nacional de Educacéo.
relativa & 20" Sessdo da 2» Reunido
Ordinéria do ano.

26 — E publicada a Ata de 7-10-946,
do Conselho Nacional de Educagao,
relativa & 21* Sessdo da 2* Reunido
Ordinaria do ano.
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26 — E publicada a Ata de 9-10-946,
do Conselho Nacional de Educacéo,
relativa a 222 Sessdo da 2.2 Reunido
Ordinaria do ano.

27 — E publicada a Portaria n."
164, de 28-2-947, do Ministro da Edu-
cacdo, gue cassa, a pedido, a inspecdo
preliminar concedida aos cursos co-
merciais da Escola Técnica de Co-
mércio Ofélia da Fonseca, com sede
em Sdo Paulo.

28 — E publicada a Portaria n.°
176, de 15-3-947, do Ministro da Edu-
cacdo, que cassa, a pedido, a inspe-
¢do preliminar concedida ao curso
comercial basico da Escola Comercial
Sao Bernardo, com sede no Distrito
Federal.

30 — E publicada a Circular n.° 6.
de 27-6-947, do Secretédrio da Presi-
déncia da Republica, que baixa ins-
trucdes sdbre disponibilidade remune-
rada de funcionério.

I — ATOS DA ADMINISTRAGAO DOS
ESTADOS, DO DISTRITO FEDERAL E DOS
TERRITORIOS
1 — S&o publicadas as Portarias

ns. 1107 e 1113, de 29-5-947, da Se-
cretaria de Educagdo e Cultura do
Estado do Espirito Santo, que loca
lizam respectivamente cinco e trés es-
colas no Municipio de Sdo Mateus.

2— E' publicada a Resolucéo n.° 24
de 31-5947, do Secretdrio Geral de
Educacdo ¢ Cultura, da Prefeitura do
Distrito Federal, que cria, no Grupo
Residencial de Olaria, do |.A.P.C.,
a Escola 21-11, no 11,° Distrito Edu-
cacional, denominada "Brasil".

2 — E assinada a Portaria n.° 1117,
da Secretaria de Educacdo e Cultura
do Estado do Espirito Santo, que de-
signa professores para as classes de
alfabetizacdo de adultos dos Munici-
pios de Colatina, Castelo, Guarapari,
Itapemirim, Linhares e S0 Mateus.

2 — S&o assinadas as Portarias ns.
1121, 1122, 1.123, 11124, 1.125, 1.126
e 11127 da Secretaria de Educacdo e
Cultura do Estado do Espirito Santo,
que localizam classes de alfabetizacéo
de adultos em varios municipios.

2 — E assinada a Portaria n.° 1147,
da Secretaria de Educagdo e Cultura
do Estado do Espirito Santo, que lo-
caliza escola no Municipio de Sé&o
Mateus.

3 — E publicado o Decreto n.° 347.
de 29-5-947, do Estado de Goiés, que
cria uma E.T. no Municipio de Goia-
tuba. ,

3 — S&o publicados os Decretos ns.
348 e 349 de 29-5-947, do Estado de
Goids, que criam respectivamente
uma cadeira em G.E. e uma E.I.,
ambas no Municipio de Morrinhos.

3 — E publicado o Decreto n.° 350,
de 29-5-947, do Estado de Goids, que
cria cadeira em G.E. de Corumba de
Goiés.

4 —E publicado o Decreto n.°
8.852, de 2-6-947, do Prefeito do Dis-
trito Federal, que declara anexado a
Escola Normal Carmela Dutra o Gi-
nadsio Bardo do Rio Branco.

4 — E publicado o Decreto n.°
8.853, de 2-6-947, do Prefeito do Dis-
trito Federal, que declara anexada a
Escola Normal Carmela Dutra a Es-



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 311

cola Primaria 110 (Bardo do Rio
Branco).

4 — E publicada a Resolugéo n.° 25,
de 31-5947, do Secretario Geral de
Educac&o e Cultura, da Prefeitura do
Distrito Federal, que da a escola
19-11, situada a rua Alvaro Macedo
n.° 358, na Parada de Lucas, no Dis-
trito Federal, o nome de Professor
Alberto José Sampaio.

4 — E publicada a Portaria n.° 29,
de 2-6-947, do Instituto de Educacdo
do Estado do Rio de Janeiro, que
renova instrucbes relativas a notas
mensais.

5 — E publicado o Decreto nime-
ro 31170, de 4-6-947, do Estado do Rio
de Janeiro, que transfere escola do
Municipio de Magé para o de Duque
de Caxias.

5 — E publicado o Decreto nime-
ro 17.269, de 3-6-947, do Estado de
Sdo Paulo, que da denominagdo a
grupos escolares.

5 — E publicado o Decreto nd-
mero 17.280, de 3-6-947, do Estado de
S8o Paulo, que institui comissdo en-
carregada de estudar a organizacdo
de estabelecimento industrial para
cegos.

5 — E publicado o Decreto nime-
ro 2460, de 4-6-947, do Estado de
Minas Gerais, que dispbe sbbre o ano
escolar nos estabel ecimentos de ensino
do Estado.

7 — E publicado o Decreto nime-
ro 1.595, de 6-6-947, do Estado do Rio
Grande do Norte, que cria trés cadei-
ras no G.E. 30 de Setembro, de Mos-
soro.

7 — E publicado o Decreto-lei n.°
7, de 4-6-947, do Estado de Sergipe,
que abre crédito especia de Cr$
1.400.000,00, por conta de auxilio do
Govérno Federal, para construgdo de
escolas primarias rurais.

7 — E publicado o Decreto n.°
17.273, de 56-947, do Estado de Séo
Paulo, que regulamenta a constitui-
¢do do Orfedo do Professorado Pau-
lista.

7 — E publicado o Decreto n.° 353,
de 31-5947, do Estado de Goids, que
cria E.l1. no Municipio de Rio Verde.

7 —F,' publicado o Decreto n.° 354,
de 2-6-947, do Estado de Goias, que
cria uma cadeira em G.E. de Mossa-
medes.

7 — E publicado o Decreto n.° 19
de 25-1-947, do Territério do Amapa,
que criao Ginasio Amapaense, na Ca-
pital do Territoério.

7 — E publicado o Decreto n.° 54,
de 20-2-947, do Territorio do Amapa.
que cria E.I. no Municipio de
Amapa.

10 — E publicado o Decreto-lei n."
4, de 7-6-947, do Estado do Piaui, que
transfere E.l. de localidade no Mu-
nicipio de S&do Jodo do Piaui.

10 — E publicado o Decreto-lei n.°
117274, de 6-6-947, do Estado de Sao
Paulo, que transforma o Departamen-
to de Servico Social em Servico So-
cial de Menores, subordinado a Secre-
taria de Justica e Negdcios Interiores
e da outras providéncias.

10 — E publicado o Decreto-lei n.°
1428, de 10-6-947, do Estado do Rio
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Grande do Sul que modifica disposi-
tivo do Decreto-lei n° 1381, de
12-3-947, que distribuiu verba para
encampagdo do Colégio Lemos Ju-
nior, de Rio Grande.

10 — E publicado o Decreto n.° 329,
de 85947, do Estado de Goids, que
cria cadeira no G.E. de Pirendpoiis.

11 — E publicada a Portaria n.° 197,
de 9-6-947, do Secretéario de Educa-
¢80 e Salde do Estado da Bahia, que
contrata sete professores.

11— E publicado o Decreto nime-
ro 16.564, de 10-6-947, do Estado do
Espirito Santo, que revoga o Decreto-
lel n° 16.482, de 15947, que tornou
sem efeito o Decreto n.° 15.798, de
28-12-944, pelo qual se extinguiu a
Faculdade de Farmacia e Odontologia
de Vitéria.

11 — S&o assinadas as Portarias ns.
1193, e 11%4, da Secretaria de Edu-
cacdo ¢ Cultura do Estado do Espi-
rito Santo, que designam professbres
para classes de alfabetizacdo de adul-
tos, em varios municipios do Estado.

11— E publicado o Decreto-lei ni-
mero 17.278, de 10-6-947, do Estado
de Sdo Paulo, que dispde sobre férias
escolares.

12 — E publicado o Decreto-lei na-
mero 16.565, de 11-6-947, do Estado
do Espirito Santo, que altera dispo-
sitivo da Lei Orgénica do Ensino
Primario do Estado.

12—E publicado o Decreto nime-
ro 17.279, de 10-6-947, do Estado de
S8o Paulo, que altera as tabelas ex-
plicativas do or¢camento vigente da
Universidade de Sdo Paulo.
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12 — E publicada a Resolugdo n.
175 de 10-6-947. do Estado de Sé&o
Paulo, que constitui comissdo encarre-
gada de regulamentar o regime de
tempo de trabalho dos 6rgédos compo-
nentes da Universidade de S&o Paulo.

13 — E publicado o Decreto-lei n.°
4, de 13-6-947, do Estado do Amazo-
nas, que organiza uma Comissdo de
Educacdo e Cultura e cria escolas
supletivas.

13— E assinado Decreto s/n., do
Estado do Amazonas, que localiza 10
escolas. -

13 — E publicado o Decreto n.° 472,
de 12-6-947, do Estado do Maranhao,
que concede subvencdo de Cr$
10.000,00 a asilo.

13 — E publicado o Decreto nime-
ro 1604, de (12-6-947, do Estado do
Rio Grande do Norte, que cria duas
E. R. em Ceara Mirim.

13 — E assinada a Portaria nu-
mero 1.208, da Secretaria de Educa-
¢do e Cultura do Estado do Espirito
Santo, que localiza duas escolas no
Municipio de Mimoso do Sul.

13 — E publicado o Decreto ni-
mero 17.286, de 11-6-947, do Estado
de Sdo Paulo, que da o nome de Ale-
xandre de Gusmdo ao Ginasio Esta-
dual do Ipiranga, na Capital.

13—E publicado o Decreto nime-
ro 17.287, de 11-6-947, do Estado de
S8o Paulo, que dispde sbbre delega-
¢Bes de atribuicbes na Secretaria de
Educagdo e Saude Publica.

13 — E publicado o Decreto ndme-
ro 17.288, de 11-6-947, do Estado de
Sdo Paulo, que lota cargo de profes-
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sor na Escola Industrial Escoléstica
Rosa, de Santos.

13 — E publicada a Portaria n.°
226, de 13-6-947, da Secretaria de Jus-
tica, Educacédo e Salde do Estado de
Santa Catarina, que dispde sbbre
escrituragdo e calculo de aprovagdo
no curso ginasial.

13 — E publicado o Decreto n.° 355,
de 7-6-947, do Estado de Goias, que
cria cadeiras em grupos escolares dos
Municipios de Goiania, Goids e Ba-
lisa.

13 — E publicado o Decreto n.° 356,
de 7-6-947, do Estado de Goids, que
fixa em Cr$ 50.000,00, uma subvencéo
concedida ao Educandario Afranio de
Azevedo.

14 — S&o publicados os Decretos
nlmeros 474 e 475, de 13-6-947, do Es-
tado do Maranh&o, que concedem sub-
vencOes a varias instituicdes de ensi-
no primario, secundério e técnico.

14 — E publicado o Decreto-lei nu-
mero 1.950, de 13-6-947, do Estado do
Rio de Janeiro, que cria cargos de
professor de ensino pré-primario e
primério.

14 — E publicado o Decreto nime-
ro 3.176, de 13-6-947, do Estado do
Rio de Janeiro, que aprova o Regu-
lamento do Ensino Normal.

14 — E publicada a Portaria n.° 16,
s/d, do Departamento de Educacéo
do Estado de S&o Paulo, que dispde
sobre orientacdo educacional nés gi-
nasios estaduais.

14 — E publicado o Decreto n.° 56,
de 2-5947, do Territério do Amapa,
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gue cria um curso (le admisséo a gi-
nasio, anexo ao Ginasio Amapaense.

14— E publicado o Decreto n.° 59,
de 155947, do Territério do Amapa,
que cria E.I. no Municipio do
Amapa.

15 — E publicado o Decreto n.°
1.607, de 13-6-947, do Estado do Rio
Grande do Norte, que modifica a
T.N.M. do Colégio Estadual (De-
partamento de Educacéo).

17 — E publicada a Ordem de Ser-
vigo n.° .31, de 14-6-947, do responsavel
pelo expediente do Departamento de
Educagdo Priméria, da Prefeitura de
Distrito Federal, que autoriza o Ins-
tituto de Pesquisas Educacionais a
fazer a aplicacdo do teste Ballard
(adaptac@o do Servico 'de Ortofrenia
e Psicologia) a 50.000 escolares.

17 — E publicado o Decreto nime-
ro 1606, de 13-6-947, do Estado do
Rio Grande do Norte, que substitui a
T.N.M. do Servico Estadual de Re-
educacdo e Assisténcia Social.

17 — S&o publicadas as Portarias
ns. 1.225. 1226 e 1.227, de 16-6-47,
da Secretaria de Educagdo do Estado
do Espirito Santo, que localizam es-
colas.

18 — E publicado o Decreto-lei n.°
7, de 186-947, do Estado do Amazo-
nas, que constitui o G.E. Professora
Santina Filizzola, com as escolas de
3.2 classe existentes em Maués.

18 — E publicado o Decreto n.° 15
de 18-6-947, do Estado de Santa Cata-
rina, que concede subvencdes a asilos
e casas de caridade, na importéncia de
Cr$ 57.560,00.
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19— E publicado o Decreto n° 37
de 17-6-947, do Estado de Santa Cata-
rina. que revoga o Decreto n.° 25, de
13-3-947, sbbre localizacdo de escola.

20 — E publicado o Decreto-lei ni-
mero 1.642, de 5-7-946, do Estado do
Amazonas, que abriu crédito especial
de Cr$ 661.101,80, destinado a cons-
trucdo de escola em Itacoatiara.

20 — E publicado o Decreto s/n,
de 196947, do Estado do Maranhdao,
que designa professora para fazer
curso de especializagdo e aperfeicoa-
mento no |I. N. E. P., em substitui-
¢do a professora designada por De-
creto de 27-3-947.

20 — E publicado o Decreto nime-
ro 17.306, de 17-6-947, do Estado de
Sao Paulo, que denomina José Boni-
facio, o Colégio Estadual de Campi-
nas.

20 — E publicado o Decreta nime-
ro 17.307, de 19-6-947, do Estado de
Sdo Paulo, que relota cargo na Escola
Pratica de Agricultura José Bonifa
cio, de Jaboticabal.

20 — E publicado o Decreto nime-
ro 17.308, de 19-6-947, do Estado de
Sao Paulo, que relota cargo de Téc-
nico de Laboratério, na Diretoria de
Ensino Agricola.

20—S3&0 publicados os Decretos n.°

29, de 6-6-947, ns. 30, 31, 32, 33
34, 85 e 36, de 14-6-947, do Estado de
Santa Catarina, que transferem esco-
las de localidade.

20 — E publicado o Decreto n.° 39,
de 20-6-947, do Estado de Santa Cata-
rina, que transfere para a Secretaria
de Justica, Educagdo e Salde a Secdo
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Foto-Cinematogréfica do Departa-
mento Estadual de Estatistica.

21 — E publicada a Resolucdo n.°
28, de 11-6-947, do responsavel pelo
expediente do Departamento de Edu-
cagdo Priméria, da Prefeitura do Dis-
trito Federal, que dispde sbbre 0
Plano Minimo de Remodelagdo do
Sistema Predial Escolar Primario,

22 — S&o publicadas as Ddibaa
¢Bes ns. 115. 116. 117. 118 e 119, de
31-6-947, do Estado do Rio de janeiro
que dispem sbbre denominardo de
grupos escolares de varios municipios.

22 — S&o assinados os Decretos nu-
meros 60 e 61, do Territério do
Amapa, que criam duas E.l. no Mu-
nicipio de Amapa.

24 — E publicada a Portaria nime-
ro 670, de 23-6-947, do Departamento
de Educacdo do Estado da Bahia, que
desigha comissdo para julgar as con-
dicbes de promocédo dos professores
primarios que exercem funcdo de Di-
retor .

24— E publicada a Portaria n.° 671,
de 23-6-947, do Departamento de Edu-
cacdo do Estado da Bahia, que de-
signa comissdo de professbres para
julgar as condi¢des de promocdo dos
professores primarios.

25 — E publicado o Regimento In-
terno do Conselho Técnico-Adminis-
trativo do Instituto de Educacdo do
Distrito Federal.

25 — E publicado o Decreto-lei nd-
mero 43, de 24-6-947, do Estado de
Santa Catarina, que dispde sbbre li-
cenca a membros do magistério pu-
blico e funcionarios do Departamento
de Educacéo.
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25 — E publicado o Ato s/n., le
24-6-947, do Secretério de Educacdo
do Estado de Minas Gerais, que cons-
titui comissdo encarregada de revel-
as leis do ensino priméario do Estado.

26 — E publicada uma Comunica-
¢do do Departamento de Educacdo do
Estado de Sergipe que determina fre-
guéncia obrigatéria nos Cursos In-
tensivos de Educacédo Fisica e Canto
Onfednico para os professores que le-
cionem estas matérias.

26 — S&o publicados os Decretos
nlimeros 3.185 e 3.186, de 25-6-947,
do Estado do Rio de Janeiro, que
criam respectivamente um G.E. no
Municipio de Macaé e outro no de
Magé.

26 — E publicado o Decreto niime-
ro 1615 de 21-6-947, do Estado de
Goias, que recomenda aos professores
em gozo de gratificacdo adicional a
apresentacdo dos respectivos titulos
para a necessaria apostila.

27 — E publicado o Decreto n.° 479,
de 26-6-947, do Estado do Maranhdo,
que transfere escolas no Municipio
de Coelho Neto.

27 — E publicado o Decreto n.° 481,
de 26-6-947, do Estado do Maranhao,
que dispbe sbbre sede de escolas mu-
nicipais.

27 — S&o publicados os Decretos
nlimeros 16.575, 16.576 e 16.582, de
26-6-947. do Estado do Espirito Santo,
que extinguem vérias funcles na
T.N.M. do Departamento de Edu-
cacdo.

27 — E assinada a Portaria nime-
ro 1.285, do Secretério de Educacéo e
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Cultura do Estado do Espirito Santo,
que localiza seis escolas em lUna e
uma em S3o Mateus.

27 — E publicado o Decreto-lei ni-
mero 17.327, de 26-6-947, do Estado
de Sdo Paulo, que dispde sbbre a
transferéncia de escola agricola-in-
dustrial de Jacarei, para a Superin-
tendéncia do Ensino Profissional, da
Secretaria da Educacéo.

27 — E publicado o Decreto-lei n.°
45, de 26-6-947. do Estado de Santa
Catarina, que cria cargos de Diretor
em estabelecimentos de ensino normal.

27 —E publicado o Decreto n.° 38,
de 19-6-947, do Estado de Santa Cata-
rina, que classifica G.E. da Cidade
de Jaguaruna.

27 — E' publicado o Decreto n.° 359,
de 25-6-947. do Estado de Goias, que
cria cadeiras nos G.E. de Uruagu,
Balisa e de Campinas (Goiania) .

28 — E publicada a Portaria n.°
213. de 28-6-947, da Secretaria de Edu-
cacdo e Saude, do Estado da Bahia,
que contrata 47 professores primarias
para o interior do Estado.

28 — E publicado o Decreto-lei ni
mero 1.441, de 28-6-947, do Estado do
Rio Grande do Sul, que altera arti-
gos do Decreto-lei n.° 1400, de
25-3-947, que dispbe sbbre criacdo de
cargos no Colégio Estadual Jdlio de
Castilhos, de Porto Alegre.

29 — E publicado o Regulamento
do Ensino Normal do Estado do Rio
de Janeiro, aprovado pelo Decreto n*;
3.176 de 13-6-947.

29 — E publicado o Decreto-lei nu-
mero 17.339, de 28-6-947, do Estado de.
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Sdo Paulo, que dispbe sbbre a criacdo
da Secretaria de Estado dos Negécios
da Salde Publica e da Assisténcia
Social e que denomina Secretam de
Estado dos Negocios da Educagdo a
atual Secretaria de Estado dos Nego-
cios da Educagdo e Salde Publica.

29 — E publicado o Decreto-lei ni-
mero 17.340, de 28-6-947, do Estado
de S&o Paulo, que extingue, cria car-
gos e da outras providéncias.

29 — E publicado o Decreto-lei nu-
mero 17.341, de 28-6-947, do Estado
de S8 Paulo que dispde sbbre a
criacdo do Servico de Pesquisas Ci-
entificas no Departamento de Profi-
laxia da Lepra, e da outras providén-
cias.

29 — E publicado o Decreto-lei ni-
mero 17.344, de 28-6-947, do Estado :le
Sdo Paulo, que modifica disposicdes
do Regulamento da Faculdade de
Ciéncias Econémicas e Administrati-
vas e da outras providéncia.!.

29 — E publicado o Decreto nime-
ro 17.319-A, de 24-6-947, do Estado
de S&o Paulo, que dispbe sbbre lota-
¢do de cargos no Quadro do Ensino.

29 — E publicado o Decreto nime-
ro 17.326-A, de 25-6-947, do Estado
de S&o Paulo, que dispde sbbre lota-
¢do de cargos em escola normal da
Capital.

30 — E publicado o Decreto s/n.,
de 30-6-947, do Estado do Rio Grande
do Norte, que nomeia comissdo en-
carregada de atualizar as leis orga-
nicas de ensino do Estado.

30 — E publicada a Portaria n.°
226, de 30-6-947, do Secretario da Jus-
tica, Educacdo é Salde, de Santa Ca-
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tarina, que regulamenta 0s exames
vagos nos Cursos normais regionais.

111 — ATOS DA ADMINISTRAGAO
MUNICIPAL

17 — E publicado o Decreto-lei n.°
2, de 14-3-947, da Prefeitura de Luis

Correia (Estado do Piaui), que
transfere escola de localidade.
IV — NOTICIARIO
1 — Noticia-se a inauguracdo da

Sociedade Brasileira de Educagdo
Extra-Escolar, no Rio de Janeiro.

2 — lnaugura-se no Distrito Fede-
ral a Exposi¢cdo do Livro Portugués.

3 — Chega a0 Rio de Janeiro o
Prof. Henri Pieron, Diretor do Ins-
tituto de Psicologia da Universidade
de Paris, que dara um curso de Psi-
cologia c¢ Psicofisiologia na Facul-
dade Nacional de Filosofia, da Uni-
versidade do Brasil.

3 — E inaugurado no Territério do
Acre o primeiro prédio escolar de
uma série a ser construida com verba
do Ministério da Educacao.

6 — Forma-se a primeira turma de
médicos que concluiram o Curso de
Maléria, da Escola de Salide Pudblica
do Estado de Minas Gerais.

10 — Noticia-se que o Govérno
uruguaio denominou Bardo do Rio
Branco a escola n.° 71, de Monte-
vidéu .

10 — Noticia-se que o Govérno do
Estado do Parana criou o Departa-
mento Estadual de Crianca, subordi-
nado a Secretaria de Educacao.
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10 — Noticia-se a inauguragdo de
prédio escolar em Santa Maria (Es-
tado, do Rio Grande do Sul), cons-
truido com auxilio da populagdo local.

12 — Instala-se em S&o Paulo o |
Congresso Estudantil dos Cursos Co-
merciais.

12 — Noticia-se a assinatura de
acordo entre o SENAC e o Instituto
Visconde de Maua, para instalagdo
de cursos de aprendizagem comercial
em Santa Cruz do Sul, Rio Grande
do Sul.

13— E instalado em prédio proprio
o G.E. Presidente Dutra, do Terri-
toério do Acre.

15 — Acham-se em greve 14 escolas
da Universidade do Brasil, em sinal
de solidariedade aos colegas da Fa-
culdade Nacional de Filosofia, que
foram impedidos de fazer as provas
a que ndo compareceram, por ocasido
da greve geral da Universidade con-
tra a majoracdo das taxas.

15 — Noticia-se a fundagdo do
Centro dos Inspetores Federais do
Ensino Secundério. Secdo de Sao
Paulo.

15— Inaugura-se no Estado de Mi-
nas Gerais o Servico de Vigilancia
de Menores.

16 — Realiza-se no Rio Grande do
Sul a ceriménia de instalacdo das 420
classes de alfabetizacdo de adultos,
distribuidas pelo Govérno Federal.

17 — Noticia-se a assinatura de
acordos entre o Ministério da Educa-
¢do e Saude e os Governos Estaduais
do Amazonas e do Rio Grande do
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Sul, pelos quais a Unido custeara a
instalacdo de 420 classes de alfabe-
tizacdo de adultos ao primeiro e 100
classes idénticas ao segundo.

17 — Noticia-se que 80 mil alunos
frequentam classes de ensino suple-
tivo que funcionam em S&o Paulo.

18 — Chega ao Rio de Janeiro a
representante do Brasil no Forum de
Estudantes Secundarios realizado em
New York, Sta. América Lobato de
Oliveira.

18 — Noticia-se de Nata! a reali-
zacdo de uma Reunido de Diretores
de grupos escolares e escolas reunidas
do Estado.

19 — Noticia-se que o Govérno
uruguaio assinou uma lei pela qua
€ determinada a inclusdo do ensino
de portugués, em carater facultativo,
no curriculo dos ginasios do Pais.

19 — A Unido Nacional de Estu-
dantes promove debates para langar
as bases da fundacdo da Escola Na-
cional de Teatro.

19 — Noticia-se que foram inaugu-
radas classes de ensino supletivo nos
Municipios de Florianépolis, Blume-
nau e Joinvile, Estado de Santa Ca-
tarina.

21 — Noticia-se que a Escola Téc-
nica de Assisténcia Social da Prefei-
tura do Distrito Federal ofereceu oi-
tenta bolsas de estudo ao SESI e ao
SESC.

24 — Noticia-se que a Sociedade
Pestalozzi do Territério do Acre ini-
ciou distribuicdo de merenda escolar
a 364 alunos do Municipio de Rio
Branco.
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25 — Noticia-se que a Secretaria
de Educacdo do Estado de Sdo Paulo,
instituiu como prémio uma flamula
que cabera a cidade que apresentar
menor indice de analfabetos no fina
da campanha de alfabetizacdo de
adultos.

26—O0 Ministério da Educagdo e
Saide informa que os Estados pri-
meiros colocados na Campanha de Al-
fabetizacdo de Adultos sdo: sdo
Paulo, com 1512 classes, Bahia com
1334 e Minas Gerais com 1.309

27 — A Superintendéncia de Edu-
cacdo Fisica e Assisténcia Educa-
cional da Secretaria de Educacdo e
Cultura do Estado do Rio Grande
do Sul, inaugura a primeira ambu-
lancia equipada com aparelhagem de
Raios X, para recenseamento tora-
cico de escolares.

27 — Noticia-se de Teresina que
foram instaladas 280 classes de en-
sino supletivo no Estado do Piaui.
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28 — Noticia-se que uma comissdo
dos moradores de Pirapozinho, Es-
tado de Sdo Paulo, solicitou ao Go-
vernador do Estado a construgdo de
um grupo escolar na localidade.

29 — Em entrevista a imprensa, o
Diretor do Departamento Nacional
de Educac@o comunica terem sido
fundadas doze mil classes de alfabe-
tizacdo de adultos, desde o inicio da
campanha, encetada pelo Ministério
da Educacdo e Saide e que as fre-
guentam uma média de meio milhéo
de alunos.

29 — Noticia-se uma reunido dos
sindicatos de professbres de S&o
Paulo, para promoverem a fundagdo
da Federacdo dos Professéres do Es-
tado de S&o Paulo.

29 — Noticia-se que o Govérno do
Estado de Sdo Paulo concedeu cré-
dito especial de Cr$ 500.000,00 a
Campanha de Alfabetizacdo de
Adultos.

A EDUCACAO BRASILEIRA NO MES DE
JULHO DE 1947

1 — ATOS DA ADMINISTRAGAO

FEDERAL

2 — E publicado o Decreto ni-
mero 23.257, de 30-6-47, que altera
a Votagd numérica de repartigdes
do Ministério da Educacdo e Saude.

5 — E publicada a Portaria n.° 169,
de 24-6-47, do Ministério da Aerondu-
tica, que aprova, em carater proviso-
rio, as Instru¢cdes para o funciona-
mento da Escola de Aeronautica.

5 — E publicada a Portaria n.° 224.
de 19-4-47, do Ministério da Educa-
¢do, que cassa, a pedido, a inspecéo
preliminar concedida aos cursos co-
merciais basico e técnico de conta-
bilidade da Escola Técnica de Comér-
cio Cristo Redentor, com sede cm
Cruz Alta, no Estado de Rio Grande
do Sul.

5 — E publicada a Portam n.° 232,
de 19-4-47, do Ministro da Educacéo,
gue concede inspecdo preliminar aos
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cursos comerciais basico e técnico de
contabilidade da Escola Técnica de
Comércio Sagrado Coracdo de Jesus
com sede cm Araguari, no Estado
de Minas Gerais.

5 — E publicada a Ata de 11-10-46,
do Conselho Nacional de Educagdo
relativa a 232 sessdo da 2.2 reunido
ordinaria do ano.

5 — E publicada a Ata de 14-10-46,
do Conselho Nacional de Educacéo,
relativa a 24° sesséo da 2. reunido
ordinaria do ano.

8 — E publicada a Ata de 16-10-46,
do Conselho Nacional de Educacéo
relativa a 1.2 sesséo da 2.2 reunido
extraordinaria do ano.

8 — E publicada a Ata de 16-10-46
do Conselho Nacional de Educacéo,
relativa a 2* sessdo da 2." reunido
extraordinaria do ano.

8 — E publicada a Ata de 23-10-46,
do Conselho Nacional de Educagdo,
relativa a 3.2 sesséo da 2.2 reunido
extraordinaria do ano.

9 — E publicada a Portaria n.° 337,
de 7-7-47, do Ministro da Educacéo,
que dispde sbbre as atividades educa-
tivas de natureza extra-escolar, nos
estabelecimentos de ensino secundério
e comercial.

11 — E publicada a Lei n° 44, Je
4-7-47, que estabelece uma época es-
pecial de exames na Escola Naval,
para o corrente ano.

11 — E publicada a Portaria n.° 143,
de 26-2-47, do Ministro da Educacao,
que concede inspecdo preliminar ao
Ginasio Benjamim Constant, corn
sede no Distrito Federal.
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11 — E publicada a Portaria n°
162, de 28-2-47, do Ministro da Edu-
cacdo, que muda a denominagdo do
Gindsio Sacre-Coeur, com sede em
Valenga, no Estado do Rio de Ja-
neiro, para Ginasio Sagrado Coragao
de Jesus.

11 — E publicada a Portaria n.°
171, de 10-3-47, do Ministro da Edu-
cacdo, que concede inspecdo prelimi-
nar ao Ginasio Anglo-Latino (De-
partamento Feminino), com sede na
Capital do Estado de S&o Paulo.

11 — E publicada a Portaria n.°
172, de 10-347, do Ministro da Edu-
cacdo, que concede inspecdo prelimi-
nar ao Ginasio S. Jodo, com sede em
Itamogi, no Estado de Minas Gerais.

11 — E publicada a Portaria n.° 195,
de 29-3-47, do Ministro da Educacao,
que muda a denominagdo do Gina-
sio das Missionarias do Sagrado Co-
racdo de Jesus, com sede na capital
do Estado de S&o Paulo para Gi-
nasio Boni Consili.

11 — E publicada a Portaria n.° 197,
de 29-3-47, do Ministro da Educacao,
qgue muda a denominagdo do Ginasio
Sao Bento, com sede em Niterdi, no
Estado do Rio de Janeiro, para Gi-
nadsio Martim Afonso.

11— E publicada a Resolucéo nu-
mero 134, de 3-6-47, do Conselho de
Imigracdo e Colonizagdo, que dispde
sbbre a regéncia de cadeiras e a re-
géncia de linguas por estrangeiros,
em escolas profissionais e secunda-
rias.

12— E publicada a Ata de 25-10-46,
do Conselho Nacional de Educacéo,
relativa a 4.2 sessdo da 2.2 reunido
extraordinaria do ano.
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12 — E publicada a Ata de 31-10-46,
do Conselho Nacional de Educac&o
relativa a 5.2 sessdo da 2.2 reunido
extraordindria do ano.

12 — E publicada a Ata de 4-11-46,
do Conselho Nacional de Educacdo,
relativa a 6.2 sessdo da 2.2 reunido
extraordinaria do ano.

12 — E publicada a Ata de 8-11-46.
do Conselho Nacional de Educagao,
relativa a 72 sessdo da 2.2 reunido
extraordinaria do ano.

12 — E publicada a Ata do 11-11-16,
do Conselho Nacional do Educagdo,
relativa & 8% sessdo da 2.2 reunido
extraordinaria do ano.

12 — E publicada a Ata de 13-11-46,
do Conselho Nacional de Educagéo,

relativa a 9.2 sessdo da 2.2 reunido
extraordinaria do ano.

16 — E publicado o Decreto ni-
mero 23.275, de 7-7-47. que concede
reconhecimento ao curso de arquite-
tura da Faculdade de Arquitetura
Mackenzie, com sede na capital do
Estado de Sdo Paulo.

16 — E publicada a Ata de 20.11-46,
do Conselho Nacional de Educacao,
relativa a 1.2 sessdo da 3.2 reunido
extraordinaria do ano.

16 — E publicada a Ata de 22-11-46,
do Conselho Nacional de Educacéo,
relativa a 2.2 sessdo da 3.2 reunido
extraordindria do ano.

16 — E publicada a Ata de 25-11-45,
do Conselho Nacional de Educagéo,

relativa a 3.2 sessdo da 3.2 reuniao
extraordinaria do ano.

16 — E publicada a Ata de 27-11-46
do Conselho Nacional de Educagdo,
relativa a 4.2 sessdo da 3.2 reunido
extraordinaria do ano.

16 — E publicada a Ata de 29-11-46.
do Conselho Nacional de Educagdo,
relativa a 5.2 sessdo da 3.2 reunido
extraordinaria do ano.

16 — E publicada a Ata de 2-12-46,
do Conselho Nacional de Educacdo,
relativa & 6.2 sessdo da 3.2 reunido
extraordinaria do ano.

18 — E publicada a Portaria n.
154, de 8-7-47, do Ministro da Guerra
gue aprova as instrucbes para o fun-
cionamento da Escola de Aperfeicoa-
mento de Oficiais em 1947.

19 — E publicado o Decreto ni-
mero 23.324, de 14-7-47, que autoriza
o funcionamento de cursos da Fa-
culdade de Filosofia de Minas Go-
rais, corn sede em Belo Horizonte.

21 — E publicado o Decreto no-
mero 23.148, de 2-6-47. que concede
reconhecimento, sob regime de inspe-
¢do permanente, ao curso ginasial do
Ginadsio Sdo José, com sede em Pe-
lotas, no Estado do Rio Grande do
Sul.

22 — E publicada a Circular n.° 2,
de 17-7-47, do Diretor do Ensino Co-
mercial, que traca normas a serem
observadas nos estabelecimentos de
ensino comercial.

22 — E publicada a Portaria n.°
298, de 12-6-47, do Ministro da Educa-
¢do, que revigora, para O corrente
ano, a Portaria n.° 477, de 28-11-45,
da Diretoria Geral do Departamento
Nacional de Educagdo, antecipando
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ainda, conforme Portaria n.° 387, de
10-6-46, para 0 més de aposto, o pe-
riodo dentro do qua deverdo dar
entrada pedidos de verificacdo
prévia.

26—E' publicada a Ata de 4-12-46,
do Conselho Nacional de Educacdo,
relativa a 7.2 sessdo da 3.° reunido
extraordinaria do ano.

26 — E publicada a Ata de 6-12-46.
do Conselho Nacional de Educacéo,
relativa a 8.2 sessiéo da 3.2 reunido
extraordinaria do ano.

26 — E publicada a Ata de 9-12-46,
do Conselho Nacional de Educacéo.
relativa a 9.2 sessdo da 3.2 reunido
extraordinaria do ano.

26 — E publicada a Ata de 12-12-46.
do Conselho Nacional de Educacéo,
relativa a 10.2 sessdo da 3.2 reunido
extraordinaria do ano.

26 — E publicada a Ata de 13-12-46,
do Conselho Nacional de Educacdo,
relativa a 112 sessdo da 3.2 reunido
extraordinaria do ano.

28— E' publicado o Decreto nd-
mero 23.402, de 25-7-47, que aprova
0 Regulamento da Diretoria do En-
sino da Aeronautica.

28— E' publicada a Portaria n."
446. de 25-7-47,do Ministro da Agri-
cultura, que modifica o art. 8" do
Regimento Interno da Escola Nacio-
nal de Veterinaria.

29 — E publicada a Portaria n.°
318, de 1-747, do Ministro da Edu-
cacdo, que concede reconhecimento,
sob regime de inspecdo preliminar, ao
Gindsio do Instituto Padre Chico,
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com sede na capital do Estado de
S&o Paulo.

29 — E publicada a Portaria n.°
317, sd, do Ministro da Educagéo,
gue concede reconhecimento, sob re-
gime de inspecdo preliminar, ao Gi-
nasio Brasileiro, com sede em Manaus
no Estado do Amazonas.

29 — E publicado o Decreto nd-
mero 23.260, de 30-6-47, que muda a
denominacdo do Colégio Municipal
Lemos Junior, com sede na cidade
do Rio Grande, no Estado do Rio
Grande do Sul, para Colégio Esta-
dual Lemos Junior.

31 — E publicado o Decreto nu-
mero 23.438. de 29-7-47, que aprova
0 Regimento Interno da Secdo de
Seguranca Nacional do Ministério da
Educagdo e Saude.

31 — E publicada a Ata de 13247
do Conselho Nacional de Educacéo,
relativa a 1.2 sessdo da 1.2 reunido
extraordinaria do ano.

31 — E publicada a Ata de 20-2-47.
do Conselho Nacional de Educacéo,
relativa 4 2.2 sessdo da 1.2 reunido
extraordinaria do ano.

31 — E publicada a Ata de 21-2-47,
do Conselho Nacional de Educagéo,
relativa a 3.2 sessdo da 1.2 reunido
extraordinaria do ano.

31 — E publicada a Ata de 24-2-47,
do Conselho Nacional de Educacéo,
relativa a 4.2 sessdo da 1.2 reunido
extraordinaria do ano.

31 — E publicada a Ata de 26-2-47,
do Conselho Nacional da Educacéo,
relativa a 5.2 sessdo da 1.2 reunido
extraordinaria do ano.
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31 — E publicada a Ata de 28-2-47,
do Conselho Nacional de Educagéo,
referente & 6. sessdo da 1.2 reunido
exrtaordinaria do ano.

Il — ATOS DA ADMINISTRACAO nos
ESTADOS, DO DISTRITO FEDERAL E
DOS TERRITORIOS

1 — E publicado o Decreto-lei nd-
mero 9, de 27-6-47, do Estado do
Amazonas, que abre crédito especial
de Cr$ 24.000,00 para pagamento de
professora do Instituto de Edu-
cacéo.

1 — S&o publicadas as Portarias
ns. 261 e 301 sd, do Secretéario de
Educagdo e Salde do Estado da
Bahia, que contratam 90 professores.

1 — E assinada a Portaria n,° 1315,
da Secretaria de Educagdo e Cultura
do Estado do Espirito Santo, que lo-
caliza escola no Municipio de Cas-
telo.

1 — S&o publicados os Decretos
ns. 357, 362 e 364, de 25-6-47, do Es-
tado de Goiés, que criam trés escolas
primarias.

1 — S&o publicados os Decretos
ns. 358, 360 e 363, de 25-6-47, do
Estado de Goias, que transferem es-
colas primérias de localidade.

2 — E publicada a Portaria n.° 350,
de 27-6-47, do Secretario de Educacéo
e Salde do Estado da Bahia, que
contrata nove professores.

2 — E publicada a Portaria n.° 683,
sd, do Departamento de Educac&o
do Estado da Bahia, que dispde sb-
bre horério das escolas publicas pri-
marias.
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2 — E publicado o Decreto nd-
mero 17.348, de 1-7-47, do Estado de
S8o0 Paulo que dispbe sbbre criagéo
de verbas na Universidade do Estado.

2 — E publicado o Decreto nd-
mero 17.349, de 1-7-47, do Estado de
Sdo Paulo, que aprova o Regulamento
da Faculdade de Ciéncias Econdmi-
cas e Administrativas da Universi-
dade do Estado.

2 — E publicado o Decreto n.° 42,
de 30-6-47, do Estado de Santa Ca-
tarina, que retifica localizacdo de es-
cola criada pelo Decreto n.° 2.784,
de 27-1-47.

3 — E publicado o Decreto-lei nd-
mero 1521, de 30-6-47, do Estado do
Maranhdo que abre crédito para con-
clus@o de obras em escola.

3 — E publicada a Portaria n.° 102,
de 1-7-47, do Diretor Gera do De-
partamento do Servico Puablico do
Estado de Alagoas, que aprova instru-
¢Bes para o concurso de professor pro-
fissional.

3 — E publicado o Decreto nu-
mero 3.190, de 2-7-47, do Estado do
Rio de Janeiro, que transfere escola
de localidade.

3 — E publicado o Decreto-lei nu-
mero 17.354, de 2-7-47, do Estado de
Sdo Paulo, que revoga itens dé De-
creto-lei n° 16.883, de 11-2-47, que
dispde sbbre as Escolas Praticas Min-
tas de Agricultura e Pesca.

3 — E publicado o Decreto-lei na-
mero 17.356, de 2-7-47, do Estado
de Sdo Paulo, que modifica item do
Decreto-lei n.° 14.786, de 13-6-45, sO-
bre construgdo de ginasio em la-
-arei.
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3 — S&o publicados os Decretos-lei.
ns. 37, 38 e 39, de 23-6-47, do Es-
tado de Santa Catarina, que declara
de utilidade publica trés terrenos para
construc@o de escola.

3 — E publicado o Decreto ni-
mero 365, de 26-6-47, do Estado de
Goias, que transfere escola no Mu-
nicipio de Anapolis.

4 — E publicado o Decreto-lei ni-
mero 1.521, de 30-6-47, do Estado do
Maranhdo, que abre crédito de Cr$
700.000,00 para obras da Escola Mo-
délo Benedito Leite.

4 — E publicado o Decreto ni-
mero 483, de 1-7-47, do Estado do
Maranh&o, que concede subvencdo a
patronato.

4 — E publicado o Decreto nu-
mero 3.191, de 3-7-47, do Estado d»
Rio de Janeiro, que cria duas escolas
uma no Municipio de S&do Fidelis
e outro no de Barra de Pirapitinga.

4 — S&o publicadas as Circulares
ns. 20 e 21 de respectivamente 2.3 ¢
24 de junho de 1947, da Diretoria de
Educagcdo Pré-Primaria e Primaria,
do Estado do Rio de Janeiro, que
solicitam informagbes das varias re-
gibes escolares.

5 — E publicado o Decreto nu-
mero 485, de 2-7-47, do Estado do
Maranhdo, que torna sem efeito o
Decreto .n° 477, de 23-6-47, sbbre
transferéncia de escola.

5 — E publicado o Decreto-lei ni-
mero 3.302, de 4-7-47, do Estado de
Alagoas, que cria fungdes gratifica-
das na Diretoria de Educacso.
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5 — E publicada a Portaria n." 359,
de 3-7-47, do Secretario de Educacdo
e Salde do Estado da Bahia, que
contrata 15 professOres primarios.

5 — E publicada a Portaria n.° 374,
de 4-7-47, do Secretéario de Educacdo
e Salde, que permite a professora do
Estado fazer curso de aperfeicoa-
mento no |.N.E.P.

5 — E publicado o Decreto-lei ni-
mero 17.379, de 4-7-47, do Estado de
Sdo Paulo, que dispbe sbbre doagdo
de terreno para construcdo de escola.

5 — E publicado o Decreto-lei ni-
mero 17.382, de 4-7-47, do Estado de
S&o Paulo, que dispde sbbre concessio
de auxilio para construgdo de posto
de puericultura.

5 — E publicado o Decreto-lei ni-
mero 17.384, de 4-7-47, do Estado
de S&do Paulo, que torna obrigatorio
0 ensino de Nogdes de Estatistica
nas escolas normais.

5 — E publicado o Decreto-lei ni-
mero 17.388, de 4-7-47, do Estado de
S8o Paulo, que dispBe sbbre conces-
sdo de auxilio a colégios.

5 — E publicado o Decreto-lei nu-
mero 17.392, de 4-7-47, do Estado de
Sdo Paulo, que dispde sbbre aquisi-
¢do de imdveis para construcdo de
escola.

5 — S&o publicados os Decretos nu-
meros 367 e 368, de 30-6-47, do Estado
de Goids, que desdobram duas esco-
las primérias.

5 — S&o0 publicados os Decretos
nimeros 369, 370 e 374, de 30-6-47, do
Estado de Goiéds, que criam cadeiras
em grupos escolares.
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5 — S&o publicados os Decretos
nimeros 371. 372 e 375. de 30-6-47 do
Estado de Goiads, que criam es
colas isoladas.

5 — S&o publicados os Decretos
nimeros 373 e 377, de 30-6-47. do Es-
tado de Goias, que transferem escolas
isoladas de localidade.

S — E publicado o Decreto nu-
mero 376. de 30-6-47, do Estado de
Goias, que eleva G.E. de categoria

7 — E publicado o Decreto ni-
mero 42, de 27-6-47. do Estado de
Santa Catarina, que cria G.E. no
Municipio de Xapeco.

7 — E publicado o Decreto nu-
mero 43, de 30-6-47, do Estado de
Santa Catarina, que transfere escola
de localidade no Municipio de Sao
José.

7 — E publicado o Decreto-lei n-
mero 1473. de 5-7-47, do Estado do
Rio Grande do Sul, que autoriza doa-
¢do de imoével ao Instituto de Meno-
res de Pelotas.

7 — S&o publicados os decretos-leis
numeros 870 e 871 de 28-547. do Es-
tado de Goias, que adaptam, respec-
tivamente o ensino normal e o ensino
primario ao que dispdem as leis or-
génicas do ensino normal e do ensino
primario.

8 — E publicado o Decreto-lei no-
mero 6, de 4-7-47. do Estado do Piaui,
que transfere escola de localidade.

8 — E publicada a Portaria n." 814,
de 3-7-47, do Diretor do Departa-
mento de Educacdo do Estado da
Bahia, que suspende o registro de es-
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colas de corte,
grafia.

bordado e datilo-

8 — E assinada a Portaria nd-
mero 1350, da Secretaria de Educa-
¢do e Cultura do Estado do Espirito
Santo, que localiza classe de alfabe-
tizagdo de adultos no Municipio de
Domingos Martins.

8 — E publicado o Decreto-lei nu-
mero 17.394, de 7-7-47, do Estado de
Sdo Paulo, que transforma o Insti-
tuto de Menores de Mogi Mirim e
da outras providéncias.

8 — E publicado o Decreto-lei ni-
mero 17407. de 8-7-47, do Estado de
S8o Paulo, que dispde sbbre criacéo
e extincdo de cargos na Universi
dade do Estado.

8 — E publicado o Decreto-lei nu-
mero 17.413 de 8-7-47, do Estado de
S&8o Paulo, que dispde sbbre cria-
¢do de classes noturnas em diversos
ginadsios estaduais.

9—E publicada a Portaria n.° 570,
de 7-7-47, da Secretaria de Salde e
Educacdo do Estado de Pernambuco,
gue nomeia membro para a comissio
encarregada do Regulamento do Ins-
tituto de Educacéo.

9 —E publicado o Decreto-lei na-
mero 17.411, de 8-7-47, do Estado de
S8o Paulo, que dispde sbbre cadei-
ras da Escola Superior de Agricul-
tura Luiz de Queirés.

9 — E publicado o Decreto-lei nu-
mero 17.415, de 8-7-47, do Estado de
S&o Paulo, que dispde sbbre abertura
de crédito especial para servicos de
educacéo.
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.9 — E publicado o Decreto-lei nu-
mero 17.417, de 8-7-47, do Estado de
Sdo Paulo, que dispbe sbbre eleva-
¢do de vencimentos de diretores de
grupos escolares.

9 — E publicado o Decreto-lei nu-
mero 1500, de 7-7-47, do Estalo do
Rio Grande do Sul, que da organi-
zacdo a Faculdade de Filosofia de
Porto Alegre.

10— E publicado o Decreto lel nu-
mero 1.722, de 9-7-47, do Estado le
Pernambuco, que abre crédito especial
de Cr$ 100.000,00 para construcéo de
escola.

10 — E publicado o Decreto lei nud-
mero 1.723, de 9-7-47, do Estado de
Pernambuco, que concede auxilio de
Cr$ 20.390,00 ao Educandario Meda-
lha Milagrosa.

10 — E publicado o Decreto nu-
mero 378, de 30-6-47, do Estado de
Goiés; que cria E.l. no Municipio
de Jaragua.

11 — E publicado o Decreto ni-
mero -379, de 4-7-47, do Estado de
Goias, que desdobra E.l. no Muni-
cipio de Sd0 Domingos.

11 — E publicado o Decreto ni-
mero 380, de 4-7-47, do Estado de
Goias, que cria E.T. no Municipio
de Uruagu.

12 —E publicado o Decreto-lei nu-
mero 2.149, de 11-7-47, do Estado de
Minas Gerais, que dispbe sbbre o Ser-
vico de Estatistica da Educacao.

12 — S&o publicados os Decretos
nimeros 60 e 61, de 155-47. do Ter-
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ritério do Amapa, que criam duas
escolas isoladas no Municipio de
Amapa.

12 — S&o publicados os Decretos
nimeros 53 e 54, de, respectivamente,
3 e 7 de julho de 1947, do Territério
do Rio Branco, que criam duas es-
colas isoladas.

14 — E publicado o Decreto nu-
mero 44, de 87-47, do Estado de
Santa Catarina, que cria escola mista
no Municipio de Videira.

14 — E publicado o Decreto ni-
mero 45, de 10-7-47, do Estado de
Santa Catarina, que retifica nome de
escola.

14 — E publicado o Decreto nu-
mero 46, de 8-7-47, do Estado de
Santa Catarina, que revoga desdobra-
mento de escola.

15 — E publicado o Decreto-lei ni-
mero 15, de 15-7-47, do Estado do
Amazonas, que abre crédito especial
para pagamento de professor do Co-
légio Estadual.

15 — E publicado o Decreto-lei
n.° 1530, de 10-7-47, do Estado do
Maranh&o, que extingue cargo de pro-
fessor .

15 — E publicado o Decreto nu-
mero 486, de 5-7-47, do Estado do

Maranh&o, que transfere escola de lo-
calidade.

15 — E publicado o Decreto nd-
mero 487, de 10-7-47, do Estado do
Maranhdo que da nome de Dr. Ar-
tur Lemos, a G.E.

15 — E publicado o Decreto n.° 7,
de 10-7-47, do Estado do Piaui-, que
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transfere escolas e da outras provi-
déncias.

15 — E publicada a Portaria ni-
mero 1.244, de 18-6-47. do Secretério
de Educacdo e Cultura do Estado
do Espirito Santo, que dispde sb-
bre concessdo de matriculas gratuitas
nos ginasios particulares.

16 — S&o publicadas as Portaria-
ns. 1.357. 1358 e 1359, de 4-7-47,
da Secretaria de Educacdo e Cultura
do Estado do Espirito Santo, que
localizam escolas.

17 — E publicado o Decreto-Lei
n.® 8 de 15-7-47, do Estado do Piaui
que transfere escolas de municipios.

17 — S&o publicados os Decretos
ns. 382 e 386, de 10-7-47, do Estado
de Goiés, que desdobram escolas iso-
ladas.

17 — S&o publicados os Decretos
ns. 383, 384 e 385. de 10-7-47, do Es-
tado de Goias, que criam escolas iso-
ladas.

17 — E publicado o Decreto ni-
mero 387, de 10-7-47, do Estado de
Goias, que transfere E.I. de locali-
dade.

18—E' publicado o Decreto ni-
mero 489, de 16-7-47, do Estado do
Maranh&o, que aprova o Regulamento
da Secretaria de Estado dos Negécios
da Educagdo e Salde Publica.

18 — E assinada a Portaria nu-
mero 1388, da Secretaria de Edu-
cacdo e Cultura do Estado do Es-
pirito Santo, que localiza escola no
Municipio de Mimoso do Sul.

19 — E publicado o Decreto n.° 20,
de 26-6-47, do Estado de Sergipe, que
modifica discriminacdo do Orcamen-
to, em parte relativa ao Departamento
de Educacéo.

19 — Séo assinadas as Portarias
ns. 1391 e 1392, da Secretaria de
Educacdo e Cultura do Estado do
Espirito Santo, que localizam escolas
nos Municipios de S&o Mateus e
Baixo Guandu.

21 — E assinado o Decreto nimero
16.606, do Estado do Espirito Santo,
que suprime a E.l. Modé&o, anexa
a Escola Normal Pedro 11.

22 — S&o publicadas as Portarias
ns. 611. 612 e 614, de 21-7-47, da
Secretaria de Saude e Educacgdo do
Estado de Pernambuco, que transfere
escolas de localidade.

22 — E publicado o Decreto nu-
mero 25, de 15-7-47, do Estado de
Sergipe, que classifica como cm zona
de dificil acesso as cadeiras de ensino
primario de varios municipios.

22 — E publicada a Deliberagio
n® 120, de 21-7-47, do listado do Rio
de Janeiro, que dispbe sbbre deno-
minacdo de G.E.

22 — E publicado o Decreto n.° 48,
de 15-7-47, do Estado de Santa Ca-
tarina, que cria escola mista no Mu-
nicipio de Tubarao.

22 — E publicado o Decreto-lei n.°
60, de 22-7-47. do Estado de Santa
Catarina, que cria seis cargos de Re-
gente de Educacdo Fisica.

22 — E publicado, o Decreto-lei
n.° 84, de 22-7-47, do Estado de Santa
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Catarina, que concedo 8 bolsas Je es-
tudo na Escola Industrial de Floria-
népolis.

22 — E publicado o Decreto-lei
n.° 87, de 22-7-47, do Estado de Santa
Catarina, que declara de utilidade
publica um terreno para construgdo
de Escola.

22 — il publicado o Decreto-lei
n. 91. de 22-7-47, do Estado de Santa
Catarina que estabelece normas para
provimento por concurso dos cargos
de professora priméria de escolas re-
unidas e escolas isoladas.

23 — E publicado o Decreto ni-
mero 490. de 22-7-47, do listado do
Maranhdo, que concede subvencdo a
Escola Técnica de Comércio do Ma-
ranh&o.

23 — E publicado o Decreto-lei
n" 1751, de 22-7-47, do Estado de
Pernambuco, que desliga do Depar-
tamento de Salde, o Servico de Pro-
tecdo a Maternidade e a Infancia e
0 subordina ao Conselho Estadual de
Protecdo a Maternidade a Infancia e
a Adolescéncia.

23 — il publicado o Decreto-lei nu-
mero 1.733, de 22-7-47, do Estado de
Pernambuco, que concede pensdo
mensal de Cr$ 50000 a professora.

23 — E publicada a Resolugdo nu-
mero 121, de 22-7-47. do Estado do
Rio de Janeiro, que dispde sbbre de-
nominacdo de escola.

23 — S&o publicadas as Portarias
ns. 40, 42 e 43, sd do Departamento
de Educacéo do Estado de S&o Paulo,

que dispdem sbbre os servigos da al-
fabetizacdo de adultos.

23 — E publicada a Portaria n° 1,
de 22-7-47 do Secretario de Educa-
¢do do Estado de Minas Gerais, que
dispbe sbbre normas para contrato de
professoras de ensino primario.

24 — E assinada a Portaria ni-
mero 324, do Secretario de Educagdo
e Salde do Estado da Bahia, que
contrata 16 professores primarios.

24 — S3o publicados os Decretos
ns. 388. 394 e 398. de 15-7-47, do Es-
tado de Goiés, que transferem escolas
isoladas de localidade.

24 —E publicado o Decreto ni-
mero 390, de 15-7-47, do Estado de
Goias, que desdobra E. I.

24 — Sdo publicados os Decretos
ns. 391. 392 e 399, de 15-7-47. do Es
tado de Goiés, que criam escolas iso-
ladas.

24 — il publicado o Decreto ni-
mero 395, de 19-7-47, do Estado de
Goias, que cria cadeiras em varios
grupos escolares.

24 — E publicado o Decreto ni-
mero 396, de 19-7-47, do Estado de
Goias, que transforma escola noturna
em diurna.

25 — E publicado o Dscreto-lei
n.° 1739, de 24-7-47, do Estado de
Pernambuco, que transforma em en-
tidade autarquica o Instituto Tec-
nolégico do Estado.

25, — 6 publicado o Decreto nu-
mero 1.684, de 14-6-47, do Estado de
Pernambuco, que baixa o Regula-
mento do Departamento de Educacéo.
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25 - assinada a Portaria nu-
mero 1436, da Secretaria de Edu-
cacdo e Cultura do Estado do Espirito
Santo, que localiza escola no Muni-
cipio De Cariacica.

25 — E' publicado o Decreto-lei nd-
mero 96 De 22-7-47, do Estado de
Santa Catarina, que declara de uti-
lidade publica terreno destinado a
construgcdo de escola.

25— E' publicado o Decreto nu-
mero 397, de 19-7-47, do Estado de
Goias, que cria E.I.

25 — E publicado o Decreto na
moro 398, de 19-7-47, do Estado de
Goias que desdobra E.I.

27 — E publicado o Decreto lei
n 1746, de 24-7-47, do Estalo de
Pernambuco, que abre crédito de Cr$
250.060,00 para melhoria do ensino.

27 — E publicado o Decreto-lei
nl 1747, de 24-7-47, do Estado ;le
Pernambuco, que dispde sbbre as fi-
nalidades do Instituto de Educacdo
de Pernambuco.

29 — E publicada a Ordem de Ser-
vigo n.° 39, de 26-7-47, do Diretor do
Departamento de Educagdo Primaria
da Prefeitura do Distrito Federal,
que dispde sbbre o "Curso Intensivo
de Servico Social" que a Associacdo
Brasileira de Educacdo fara realizar.

29 — E publicado o Decreto-lei
n® 1752, de 29-7-47, do Estado de
Pernambuco, que abre crédito de Cr$
100.000,00 para constru¢do do Ins-
tituto Santana.

29 — E publicado o Decreto nd-
mero 381, de 10-7-47, do Estado de

Goias, que transfere escola no Mu-
nicipio de Posse.

30 — E publicado o Decreto le
n 1753, de 29-7-47, do Estado de
Pernambuco, que abre crédito de Cr$
50.000,00 para servicos de educacdo
primaria.

30 — E publicado o Decreto ni-
mero 51, de 22-7-47, do Estado de
Santa Catarina, que cria classes de
alfabetizacdo de adultos em vérios
municipios.

30 — Sé&o publicados os Decretos
ns. 52, 53, 54, 55, 56, 57, 58, 59, 60,
61, 62 e 63 de 22-7-47, do Estado de
Santa Catarina, que criam classes de
alfabetizacdo de adultos em varios
municipios.

30 — E publicado o Decreto ni-
mero 64, de 22-7-47, do Estado de
Santa Catarina, que cria no Departa-
mento de Educagdo o Servico de Edu-
cacdo de Adultos.

30 — E publicada a Portaria ni-
mero 1490, de 15-7-47, do Estado de
Santa Catarina, que constitui comis-
sdo encarregada do Servico de Edu-
cacdo de Adultos.

31 — E publicado o Decreto ni-
mero 65, de 25-7-47, do Estado de
Santa Catarina, que cria escola mista
no Municipio de I|birama.

31 — E publicado o Decreto ni-
mero 66, de 25-7-47, do Estado de
Santa Catarina, que revoga desdobra-
mento de escola.

31 — E publicado o Decreto ni-
mero 400, de 25-7-47, do Estado de
Goiés, que transfere E.I. de Anicuns.
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31 — E publicado o Decreto nd-
mero 401, de 25-7-47, do Estado de
Goias, que concede subvencdo a es-
cola normal.

Il — ATOS DA ADMINISTRACAO
MUNICIPAL,

3 — E publicado o Decreto-lei
n.° 364, de 30-6-47, da Prefeitura Mu-
nicipal de Porto Alegre, que concede
auxilio de Cr$ 30.000,00, para orga-
nizacdo de uma exposicdo de arte
moderna.

3 — E publicado o Decreto-lei nu
mero 366, de 30-6-47, da Prefeitura
de Porto Alegre, que concede auxilio
a Associacdo Rio-Grandense de MU-
sica.

19 — E publicado o Decreto-lei
n.° 168, de 7-4-47, da Prefeitura de
Parnaiba (Piaui), que abre crédito
de Cr$ 2.400,00, destinado a pessoal
docente.

IV — NOTICIARIO

1 — Noticia-se a inauguracdo do
Parque-viveiro Manequinho Lopes e
do G. E. de Pinheiros, ambos na
Capital de S&o Paulo.

2 — Acha-se em greve a Faculdade
de Medicina de Belém por terem sido
impedidos de fazer provas os alunos
que tinham débito com a mesma.

2 — Toma posse do cargo de Dire-
tor do Instituto de Educac@o do Dis-
trito Federal o Professor Djalma Re-
gis Bitencourt.

4 — Um memorial assinado por
oito mil estudantes do Ceara solicita
ao Ministro da Educacdo que seja
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criada uma Universidade em Forta-
leza.

4 — Instala-se o 111 Congresso dos
Professbres do Ensino Secundario e
Normal do Estado de S&o Paulo pro-
movido pela APESNOESP.

4 — A Associagdo Paulista de Edu-
cacdo, aproveitando as férias do cor-
rente més, organizou a Semana de
Estudo dos Problemas do Ensino Pri-
mario.

5 — Visita o Estado do Rio Grande
do Sul uma caravana de estudantes
da Faculdade de Medicina da Univer-
sidade de Minas Gerais.

5 — E publicado o resumo de Ata
do dia 6-6-47. do Conselho Univer-
sitdrio do Estado de Minas Gerais.

6 — Chega ao Rio de Janeiro uma
embaixada de doutorandos baianos.

6 — Segue para S&0 Paulo uma
embaixada de alunos da Escola de
Engenharia da Universidade de Mi-
nas Gerais.

6 — O Presidente da Republica
inaugurou dez prédios da Universi-
dade Rural.

7 — Realizam excursdo ao Recife
os alunos do Instituto de Educacdo
do Distrito Federal que venceram o
concurso radiofoénico "Desfile da Ju-
ventude".

7 — Partem de S. Paulo varias ca-
ravanas de estudantes da Universi-
dade do Estado que fardo viagem de
estudo na Argentina, no Uruguai e
em Estados do Brasil.
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8 — Noticia-se a inauguracdo, em
Belo Horizonte, do Curso Intensivo
para Aperfeicoamento de professo-
res secunddrios, que serd ministrado
durante o corrente més de férias.

9 — Chega ao Rio de Janeiro uma
comitiva de estudantes da Faculdade
de Filosofia da Bahia.

9 — Realiza-se a solenidade da as-
sinatura de acordo entre o Ministro
da Educagdo e o governo do Estado
do Espirito Santo, em obediéncia ao
Convénio Nacional do Ensino Pri-
mario.

9 — Visita a Capital Federal uma
embaixada da Faculdade de Direito
da Universidade da Bahia, a fim de
conhecer o sistema penitenciario ali
utilizado.

9 — Visita o Territério do Amapa
a convite do respectivo governo, uma
delegacdo de professbres e estudantes
do Paréd.

9 — Noticia-se que o Govérno do
Estado de Minas Gerais concedeu
crédito de Cr$ 500.000,00 a Prefeitura
da Capital para o custeio de con-
gressos e comemoragoes.

10— Os diretores das escolas agri-
colas subordinadas ao Ministério da
Agricultura, reunem-se para organi-
zar a instalacdo de cursos noturnos
de alfabetizagdo de adultos nas res-
pectivas escolas.

10 — Noticia-se do Ceard que se
acham em funcionamento no Estado
700 classes para alfabetizacdo de
adultos.
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10— Visitam o Estado do Espirito
Santo os alunos bem classificados da
Escola Técnica de Campos (Estado
do Rio de Janeiro) .

11 — Readliza-se no Rio de Janeiro
a | Conferéncia Pan-Americana de
Criminologia.

11 — Em entrevista a imprensa o
Diretor do Departamento de Educa-
¢do e Cultura do Estado do Ama-
zonas comunica que ha 200 escolas
fechadas no Estado por fata de
verba.

13 — Redliza-se un Rio de Janeiro
uma reunido no Sindicato dos Profes-
sdres em gue tomam parte represen-
tantes de varios Estados e cuja fina
lidade é tracar o plano de debates
da reforma que se anuncia péara o en-
sino secundario.

15 — Instala-se no Rio de Janeiro
0o X Congresso Nacional de Estu-
dantes com representantes de 133 es-
colas superiores.

15 — Instala-se no Rio de Janeiro
a Concentracdo do Teatro dos Estu-
dantes.

18 — E assinado um convénio entre
0 Ministério da Educacéo e Salude e a
Prefeitura do Distrito Federal para
alfabetizacdo de adultos pelo qual
o Ministério concedeu o auxilio de
Cr$ 412.000,00.

18 — Viaja para Buenos Aires uma
turma de alunos do Colégio N. S. das
Dores, do Rio Grande do Sul.

22 — Instala-se a | Convencdo Na-
cional de Estudantes Udenistas.
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22 — Falece em Sdo Paulo o Pro-
fessor Alberto Conte.

24 — O Professor William H. Ni-
cholls, da Universidade de Chicago,
inicia no Instituto de Pesquisas e
Andlises Econdmicas um estudo ana-
litico das vérias industrias.

24 — Readliza-se em Belo Horizonte
o Il Congresso de Escritores Infan-
to-juvenis.

25— A "John Simon Guggenheim
Memorial Foundation" concedeu seis
bolsas de estudo a cientistas bra-
sileiros.

25 — Académicos da Faculdade de
Medicina da Universidade do Recife
visitam Estados do Sul do Pais em
viagem de estudo.

25— O "British Council" concedeu
oito bolsas de estudo a médicos e pro-
fessbres brasileiros.

25 — Noticia-se do Parana, que ha
330 classes de alfabetizacdo de adul-
tos em funcionamento no Estado.

25 — Visita Belo Horizonte uma
embaixada de alunos da Faculdade de
Direito de Juiz de Fora.

26 — Professbres que representam
0S respectivos sindicatos estaduais
reunem-se no Rio de Janeiro para
organizar a Federac&@o Interestadual
dos Empregados em Estabel ecimentos
de Ensino.
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26 — Visita 0 Ministro da Educa-

¢do e Salde a nova Diretoria da

Unido Nacional dos Estudantes.

26 — Inaugura-se em Santa Cata-
rina o G.E. Marechal Francisco
Carlos da Luz.

28 — A convite da Secretaria de
Educacdo do Estado de Minas Gerais,
chega a Belo Horizonte o Professor
Henri Pieron, da Universidade de
Paris, que fara varias conferéncias
sbbre Psicologia.

29 — E firmado acordo entre o
Ministério da Educacédo e Saide e o
Estado de Minas Gerais, em obedién-
cia ao Convénio Nacional de Ensino
Primério.

29 — O governo do Estado do
Amazonas cria 90 classes de ensino
supletivo.

29 — Partem para a Franga, em
viagem de estudos, quinze engenhei-
randos da Escola Politécnica de Séo
Paulo.

30 — Encontram-se no Rio de Ja-
neiro, para obter apoio do Ministé-
rio da Educacdo, representantes da
Campanha dos Ginasios Populares,
iniciativa dos alunos da Universidade
do Recife.

31 — Inicia-se em S&o Paulo, o
Curso de Orientagdo Educacional,
promovido pela Sociedade de Psico-
logia de S&o Paulo em cooperacéo
com o S.E.N.A.I.



INFORMACAO DO PAIS

DISTRITO FEDERAL

A Campanha Nacional d» Educa-
¢do de Adultos, que se desenvolve por
todo o pais, com mais de dez mil
classes de ensino supletivo para ado-
lescentes e adultos, ndo visa apenas a
ensinar a ler e a escrever, mas, sim,
difundir, através da leitura, conheci-
mentos de higiene, economia, organi-
zacdo do trabalho, e educacdo moral
e civica.

Tendo alfabetizado mais da rneta le
dos alunos matriculados até junho, o
Servico de Educagdo de Adultos do
Departamento Nacional de Educa-
¢do, esta distribuindo agora o segun-
do livrinho de leitura, sob o titulo
"Saber", de que foi tirada uma edi-
¢do de quinhentos mil exemplares.
Trata-se de uma brochura com 48 pa-
ginas, que oferece, em linguagem sin-
gela, sadia leitura, a0 mesmo tempo
que historietas, poesias populares e
anedotas, sempre alias, ligadas aos
principais assuntos do texto.

Ao mesmo tempo, esta o D.N.E.
providenciando também para a distri-
buicéo, entre os professbres de ensino
supletivo e alunos mais adiantados,
de um terceiro livrinho, sob o titulo
"Viver", com uma edicdo de duzentos
mil exemplares.

Como foram editados seiscentos mil
exemplares do | Guia de Leitura, ou

cartilha, conclui-se que o Departa-
mento Nacional de Educacdo, em
pouco mais de seis meses, fara a dis-
tribuicdo de um milhdo e trezentos
mil livros de educagdo popular.

PARA

Instalou-se em Belém a Conferén-
cia Internacional da Hiléia Amazb-
nica, cuja sessdo solene inaugural foi
presidida pelo sr. Moura Carvalho,
Governador do Estado. O sr. Paulo
Carneiro, delegado brasileiro, propbs
qgue. aém da Comissdo de Redacéo,
destinada a apresentar ao plenario os
resultados dos assuntos debatidos, fos-
sem constituidas mais trés comissoes:
a) Ciéncias naturais; b) Ciéncias so-
ciais e educacionais; c) Alimentacdo
e moléstias tropicais. Ficou delibera-
do ainda que seriam usados no con-
clave os seguintes idiomas: portugués,
espanhol, francés e inglés.

SAO PAULO

Por iniciativa da Associacdo dos
Antigos Alunos da Escola Normal
"Dr. Tomaz de Carvalho" e da As-
sociagdo dos Ex-Alunos da Escola
Normal "Carlos Gomes" e sob 0 pa-
trocinio da Secretaria de Educacéo,
foi instalado, no edificio da Escola
Normal "Sud Menucci", em Piraci-
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caba, o Il Congresso Normalista de
Ensino Rural. Fizeram-se represen-
tar neste certame, por suas delega-
¢cOes, 48 escolas normais da capital e
do interior, das quais 44 sdo oficiais.
Foram constituidas quatro comissdes
especiais para estudarem as teses
apresentadas, que foram assim distri-
buidas: 13 alfabetizagdo de adultos
nas zonas rurais: 2.% exame das con-
clusBes do primeiro congresso norma-
lista de ensino rural, realizado em
Campinas, em outubro de 1945; 3.9)
possibilidade de adaptacdo imediata
dos programas das escolas normais
paulistas ao exercicio do magistério
no meio rural; 4.8 assuntos gerais.
A sessdo solene de abertura realizou-
se sob a presidéncia do professor
Francisco Brasiliense Fusco, secreta-
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rio de Educacdo, com a presenca de
autoridades escolares e grande nime-
ro de congressistas. Em sua oragao,
o professor Brasiliense Fusco referiu-
se ao plano elaborado para reforma
dos servigos da Secretaria de Educa-
¢do, dizendo que sera criada uma di-
visdo para melhorar o aparelhamento
das escolas rurais. Salientou, a se-
guir, o empenho do Govérno Fede-
ral na obtencdo de condi¢cBes mais
propicias ao desenvolvimento do en-
sino rural. Afirmou, entdo, que de
acordo corn o convénio assinado com
0 Ministério da Educagdo, seréo ins-
taladas brevemente em diversas loca-
lidades vérias escolas primarias ru-
rais com prédios adequados dispondo
de residéncia condigna para os pro-
fessores.

| NFORMACAO DO ESTRANGEI RO

BELGICA

O Senador acaba de receber um pro-
jeto de le modificando as leis or-
ganicas do ensino superior e médio,
e que consta de duas partes impor-
tantes. A primeira visa a igualdade
concedida aos portadores de certifi-
cados e diplomas expedidos na Bél-
gica ou no estrangeiro. Até aqui ndo
eram consideradas sendo a duracdo e
a regularidade dos estudos. Dora-
vante, os alunos de 12 a 15 anos po-
derdo passar de um curso a outro e
seguir sua carreira, sem sofrer pre-
juizo. quanto a outorga dos certifica-
dos. A segunda parte do projeto é
consagrada as experiéncias pedago-
gicas e a homologagdo dos certifica-
dos do curso secundario. Tem-se em
mira criar, ao lado dos outros cursos
existentes, um de linguas latinas mo-
dernas e outro de ciéncias latinas, nos

trés anos superiores dos ateneus. N&o
sera negada a homologagdo dos cer-
tificados de conclusdo de estudos, aos
alunos que se submeterem a esses
ensaios.

ESTADOS UNIDOS

Entre os diretores de servicos de
higiene e de educacédo fisica, de dife-
rentes Estados, foi realizado, durante
varios meses, um questionario sobre
0 género, extensdo pedagodgica e alvo
dos programas concernentes a estas
questbes no ensino secundario. O
questionario referia-se a cinco pontos
do programa escolar: o servico de hi-
giene, o ensino de higiene, o ensino
de seguranca, a educacdo fisica e
outras funcbes oficiais. Cinco dentre
cs Estados que responderam ao ques-
tionario, declararam que o ensino de
higiene fazia parte integrante da edu-



334

cacdo fisica; e onze disseram que
parte déste ensino é ministrada sepa-
radamente, sendo a outra parte in-
fluida na educacdo fisica. Nos dezes-
seis Estados o ensino da higiene é
dado pelos instrutores de educagdo
fisica. Doze Estados declararam ter
direito de controle sbbre o programa.
guando éste ensino esta a cargo de
professbres em vez de instrutores de
educacdo fisica, a0 passo que quatro
Estados responderam pela negativa.

FRANCA

Desde 1° de janeiro do corrente
ano, conforme estabeleceu o decreto
de 26-11-946, concernente a protegao
da salde dos escolares e pessoal do-
cente, todos os alunos dos estabeleci-
mentos de ensino e de educagdo, pu-
blicos ou particulares, sdo submetidos
a periodicos exames biométricos e a
observacdo de seu desenvolvimento
fisico e psiquico, ¢ de seu comporta-
mento social. Os resultados sdo ano-
tados em uma ficha individual de
aptiddo. O médico-examinador, as-
sistido por seus auxiliares, se dirige
a0 menos uma vez por ano, a cada
aula ou curso de todo educandario
publico ou particular, para designario
os alunos que deverdo se submeter
aos seus cuidados no centro médico
escolar. O médico-examinador anota
suas observacBes na ficha de aptiddo
de cada aluno, destinada ao educador,
isto &, tudo aquilo que ndo constitui
segredo profissional. No fina de
cada ano escolar, o diretor do esta-
belecimento de ensino envia aos pais
on responsaveis do aluno um extrato
da ficha de aptiddo. Em caso de
transferéncia de escola, esta ficha
segue o aluno. A primeira série de
visitas médicas nas escolas desenvol-

REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

veu-se por todo o pais com pleno su-
cesso. No periodo de maio-junho, do
total de 59.980 escolares convocados,
52329 foram examinados. Os exames
médicos deram os seguintes resulta-
dos: 44.271 ou 84,60% foram reco-
nhecidos aptos; 7.721 ou 14,75% fica-
ram em observacdo; e 337 ou 0,65%
declarados incapazes, devendo ser
admitidos em classes especiais.

| NGLATERRA

Por ocasido da inauguracdo, de ura
dos novos cursos de urgéncia para
formagdo de professdres, o Ministro
da Educagdo da Inglaterra e do Pais
de Gales declarou que o sucesso do
plano de urgéncia esta decisivamente
assegurado. De um total de 90.000
candidatos, 38.000 ja foram admitidos
nestes cursos e muitos outros ainda
serdo examinados. Quarenta e trés
colégios ja estdo em atividade, com-
portando 10.374 estudantes e outros.
brevemente, serdo inaugurados. O
plano dos cursos comuns para forma-
¢do de professbres continua a se de-
senvolver. Consta que 10.000 estu-
dantes comecaram, neste outono, 0s
seus estudos nos cursos permanentes,
qguando antes da guerra, a matricula
apenas atingia a 7.000 alunos. Cons-
tituiu-se um Comité provisorio de
professbres, composto de represen-
tantes do Ministério, das autoridades
escolares locais e de professbres das
escolas normais, encarregado de en-
frentar os importantes problemas ad-
ministrativos, que o acréscimo consi-
deravel do numero de professores
certamente suscitard. Este comité
teria que se ocupar especialmente com
os problemas atuais de mais urgéncia,
concernentes ao recrutamento, forma-
¢do, condi¢cBes para ingresso e admis-
sdo dos professores.
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ITALIA

Fundou-se em Génova um instituto
universitario de professores, cujos es-
tatutos foram aprovados por decreto
governamental de 21-3-947 e publica-
dos no Boletim Oficial do Ministério
da Instrucdo Publica de 16 de maio
do corrente ano. Este Instituto, equi-
parado a Faculdade de Pedagogia da
Universidade Oficial de Génova, con-
fere os seguintes titulos e diplomas:
a) licenciado em matérias literérias;
b) licenciado em pedagogia; c) li-
cenciado em linguas e literatura es-
trangeiras; e d) diploma para inspe-
¢do das escolas primarias. A dura-
¢do dos cursos é de 4 anos para a
obtencdo das licencas, e de 3 anos
para ser conferido o diploma. Para
ser admitido em qualquer destes cur-
sos, 0 candidato deverd apresentar o
diploma de professor e submeter-se a
uma prova escrita de cultura geral.

MEXICO

Ao celebrar-se 0 segundo aniversa-
rio da Campanha mexicana contra o
analfabetismo, o Ministro da Instru-
¢do Plblica declarou que, desde o ini-
cio da campanha até aquela data,
quase um milhdo e meio de analfabe-
tos tinham aprendido a ler e a escre-
ver ; e que quase a metade prestou 0s
exames, terminando o curso. O Mi-
nistro calcula que o Estado n&o dis-
pendeu com éste ensino mais que 3,80
pesos por pessoa. O interesse do pi-
blico pela campanha foi claramente
demonstrado pelo ensino individual
voluntario muitas vezes associado ao
ensino oficial, que compreendia as
classes especiais nas usinas, casernas
e fazendas coletivas. A percentagem
dos bons exames realizados foi mais
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elevada nos distritos rurais do que
nas grandes cidades. No decorrer do
terceiro ano da campanha, dedicar-
se-a particular atencdo as criangas em
idade escolar que ndo estdo matri-
culadas em qualquer escola, assim
como aos adolescentes de 14 a 20 anos
que nunca estudaram. E plano do Mi-
nistério publicar livros em lingua Ta-
rasco 6 Nahoa; dois milhdes de ma-
nuais deverdo ser fornecidos neste
ano. O pessoal docente das escolas
rurais serd aumentado de mil profes-
sbres a fim de possibilitar a instala-
¢do das novas classes.

POLONIA

A nova organizagdo do sistema de
ensino fez, em dois anos apenas, pro-
gressos notaveis. Em 1939, havia em
média por um milhdo de habitantes:
2.100 criancgas, de 3 a 6 anos, nas es-
colas infantis; 142.000, de 7 a 14 anos,
nas escolas primérias; 6.700 alunos
nos ginasios e liceus; 6.800 rapazes
e mocgas nas escolas profissionais; e
1400 estudantes nas universidades,
escolas politécnicas e outras escolas
superiores. Em 1946-1947, no mesmo
nlimero de habitantes, encontram-se:
9.700 criancas de idade pré-escolar nas
escolas infantis; 139400, de 7 a 14
anos, nas escolas primarias; 9.400
alunos nos liceus; 12.600 rapazes e
mogas nas escolas profissionais; e
9.200 estudantes nas escolas superio-
res. Os resultados obtidos na demo-
cratizacdo e na expansdo do ensino
para atingir a juventude operéria, e
camponesa, permitindo-lhes acesso as
escolas de todos os graus, ultrapas-
sam p nivel do pré-guerra. Realmen-
te, 0 nUmero atual de alunos compa-
rado com o de entdo, aumentou nas
seguintes proporc¢des: 362% nas esco-
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las maternais, 40% nos liceus, 85%
nas escolas profissionais e 557 % nas
escolas superiores. O ensino primario
acusou um decréscimo no numero de
seus alunos, o que é devido, certa-
mente, a diminuicdo relativa do na-
mero de criancas de 7 a 14 anos, con-
sequéncia direta da guerra. No de-
correr dos préoximos 5 anos, o nimero
de criancas polonesas de idade esco-
lar diminuird ainda cérca de 300.000:
passara de 3.310.330 em 1947 a
3.009.239 no periodo de 1951-1952.

SUICA

De 14 a 19 de julho do corrente
ano, realizou-se na Escola Pestalozzi,
em Berthoud, um curso de aperfei-
¢coamento, organizado pela Sociedade
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Suica de Auxilio aos débeis mentais.
Os principais topicos abordados neste
curso foram: deveres do Estado pari.
com as criancas deficientes em idade
escolar; preparagdo de um corpo do-
cente destinado a esta tarefa; educa-
¢do do carédter nas escolas especiais;
ensino sbbre as bases de trabalho
ativo; psicologia da crianca débil;
trabalho do educador com os débeis
mentais; problemas praticos do en-
sino de linguas, do célculo e progra-
mas reais. Um curso semelhante, de
ordem mais prética, destinado aos
professbres de criancas retardadas e
aos monitores ocupados com crian-
¢as vitimas da guerra, teve lugar em
Herzberg, de 29 de julho a 7 de
agosto, sob a direcdo da prof.2 Alice
Descoeudres.
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GEORGE D. STODDARD, The Meaning
of Intelligence, New York, The Mac-
millan Company, 1945, 504 pags.

O presente livro é feito, segundo
a decaragdo contida no proprio pre-
facio, sem a intengdo de realizar obra
nova e original quanto ao contelido
experimental ou tedrico, mas visa dar
uma noticia ampla e logicamente con-
centenada, isto &, estruturada segundo
uma sistematica l6gico-expositiva, do
qgue hoje é entendido por inteligén-
Cia, tendo em vista a experimentacdo
em psicologia, sobretudo as medidas
e a aplicagdo de testes.

"Este liviro — diz o autor — pde
em foco as descobertas das mdltiplas
pesquisas sbbre a ampla questdo da
inteligéncia: procura relacionar resul-
tados técnicos a certos problemas da
vida moderna. Embora ndo seja um
livro de texto, nem um manual, pode
auxiliar aos que trabalham em psi-
cologia, educacdo e campos correla-
tos, os quais sdo sufocados pela fre-
menda quantidade de teses fragmen-
térias e de discussoes".

A definicdo inicial que Stoddatd
nos oferece, de inteligéncia, confirma
sua intencdo: tratar do assunto Sis-
tematicamente, a luz das pesquisas e
resultados ja obtidos.

"Inteligéncia é a habilidade de exe-
cutar atividade que se caracterizam
por (1) dificuldade, (2) complexida-

de, (3) abstracdo, (4) economia, (5)
adaptacéo a um fim, (6) valor social
e (7) originalidade (emergence of
originais), e manter tais atividades
sob condi¢gdes que exigem concentra-
¢do de energia e resisténcia as forcas
emocionais”.

Em seguida o autor analisa e define
cada um dos atributos acima. E in-
teressante observar o caréter estatis-
tico com que trata do primeiro atri-
buto. "Dificuldade é uma funcdo da
percentagem dos que passam” (hum
teste, num processo de medida) . "O
primeiro atributo da inteligéncia ndo
depende, em sua validagdo, de uma
sequéncia de eventos no individuo; é
funcdo de uma populacdo”.

Também o conceito de economia é,
ao que parece, novo na definicdo de
inteligéncia, mas o préprio autor es-
clarece que se trata apenas de outro
nome para rapidez (velocidade da res-
posta) . Entretanto, explica, a paa-
vra economia € preferivel, porque a
inteligéncia é inversamente proporcio-
nal ao habito de fazer coisas erradas,
ou a mostrar velocidade ndo correlata
a validade dos processsos mentais, ou
a acuidade com que o0s objetivos
(fins) sdo atingidos.

Em térno da explicac@o e da deter-
minacdo do contetdo de cada ele-
mento da definicdo mencionada, € es-
crito todo o primeiro capitulo.

* Logo a seguir o autor discute sbbre
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as bases fisiolégicas da inteligéncia,
revivendo em termos atuais o proble-
ma das relacBes entre a mente e o
corpo, que culmina na consideracéo
do condicionamento da aprendizagem
pela maturagéo.

Na segunda parte do livro, é es
tudada a medida da inteligéncia, co-
megando pela revivéncia dos seus pri-
mordios, com GALTON, CATTELL, GIL-
BERT, BINET, HENRI e SIMON. De
dica todo um capitulo as traducles e
revisdes dos testes de BINET, princi-
palmente a revisdo de STANFORD, e
aos problemas relativos a validade c
fidedignidade désses testes. Ouro ca-
pitulo é dedicado as escalas por pon-
tos (Point-Scales), e parte do traba-
lho de YERKES, em 1917, na constru-
¢do do Army Alpha para o estudo de
outros testes do mesmo tipo, sem dei-
xar de referir-se ao cléssico trabalho
de critica expositiva e construtiva que
foi o livro editado por THORNDIKE e
seus colaboradores, em 1927, a res-
peito da medida da inteligéncia. Fi-
nalizando a segunda parte, expde e
critica a teoria dos fatores da inte-
ligéncia, a partir dos trabalhos de
Thurstone que em 1938, relatou sua
experiéncia com a aplicacdo de uma
bateria de 57 testes a 240 estudantes
da Universidade de Chicago, tendo
em vista medir a inteligéncia geral e
as habilidades mentais primarias.
Toca nos problemas e no valor da
andlise fatorial e passa a referir os
trabalhos de Bernrenter e Goodman,
Reyburn e Taylor, etc, em térno dos
novos processos sugeridos por Thunrs-
tone. E interessante neste desfilar de
teorias e debates, de provas e proces-
sos de medidas, a rapida noticia so-
bre as duvidas de GODFREY H. THOM-
SON a respeito do espago vazio que
ha entre a exploragédo estatistica e

a realidade psicolégica, no que diz
respeito aos objetivos de Thurstone.
A terceira parte do livro estuda o
crescimento ou desenvolvimento da
inteligéncia, em si, isto é dum ponto
de vista descritivo, sem referéncia
especial as influéncias causais que es-
tiverem em jogo. Sob o éngulo das
medidas, descrever o desenvolvimento
seria uma questdo de reteste, isto &,
de repetir as medidas e observacgdes,
conforme distancias longas ou curtas
no tempo. Déste modo examina 0s
limites das medidas, a maturagdo, as
curvas de crescimento normal e os es-
tudos de Piaget sbbre o curso da ma-
turacdo mental. Retorna as bases or-
génicas da atividade mental, para ex-
por o que revelam as experiéncias
sobre os correlatos bio-fisicos do
crescimento mental, repassando ne-
cessariamente as questdes principais
das medidas antropométricas e do cé-
rebro. H& um longo capitulo, de
mais de 40 paginas, sdbre o curso' do
crescimento mental, tendo-se em vista,
a raca e o meio social. Esse mesmo
curso, entretanto, no que diz respeito
as diferencas de sexo, é estudado num
capitulo subsequente, que conclui por
um meio termo entre os pontos de
vista extremos, um que vé diferencas
fundamentais entre a inteligéncia fe-
minina e a masculina, outro que n&o
\é diferencas de grande monta, pois
"habito, preferéncia e aptiddo com-
binam para tornar permanentes as di-
ferencas ja observadas, entre homens
e mulheres'. O de que se ndo pode
falar é em diferenca no sentido de
superioridade ou inferioridade.

No capitulo XI é tentado um es-
clarecimento do sentido de debilidade
mental, porque o conceito em questdo
tem tido compreensdo e extensdo va-
riaveis na construcdo de testes e na
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préatica social. Citando as definicOes
inglesas do Mental Deficiency Act
de 1913 e do Mental Deficiency Act
de 1927, que comenta, estuda as con-
fusdes em torno do assunto, relacdo
entre debilidade mental e quociente
intelectual, os aspectos sociais e cli-
nicos do problema, etc. Da mesma
forma e com igual cuidado considera
0 conceito de génio, analisando-o do
ponto de vista das medidas psicol 6gi-
cas, modo esse, alias, que € caracteris-
tico de todo o livro.

A quarta parte do livro é dedicada
as questdes relativas a hereditariedade
e a0 meio, com uma definicdo ini-
cial do problema, quase em termos
classicos, como indica a prépria ex-
pressdo inglesa Nature-Nurture, mas
considerando, entretanto o relaciona-
mento da questdo ao Q.l., estudado
de diversos angulos.

A parte final considera a inteli-
géncia em funcgdo da sociedade, o que
era de supor-se a partir da definicio
inicial em que se fez entrar como
atributos da inteligéncia a adaptacéo
a um fim e o valor social. Primeira-
mente trata das implicacbes pedago-
gicas, tendo em vista 0 que se pode
esperar da crianga normal, o proble-
ma dos anormais, das promogbes e
exames escolares, transferéncias da
aprendizagem, limites da educagdo,
etc. Logo a seguir considera as im-
plicagdes sociais, comegando por es
tudar a delinguéncia juvenil do ponto
de vista da 'inteligéncia, isto é do
Q.. Faz uma répida excursdo pelas
questdes de eugenia e determinacdo
genética, peias de democracia, politica
e talento, economia e psicologia fo-
rense, concluindo por afirmar que ha
ampla evidéncia — da qual o livro
contém algumas amostra — de que
para explicar e compreender o homem
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como ser social, ndo € preciso recor-
rer a distantes e dramaticos fatos bio-
l6gicos. A matéria prima da vida é
boa, pléastica e tremendamente varia-
da. O problema dor, tempos atuais
seria 0 de trabalhar, pela sua preser-
vagdo e enriquecimento.

SANTIAGO RAMON Y CAJAL, Regras
e Conselhos sbbre a Investigacéo
Cientifica, traducdo da 6.2 edicdo es-
panhola pelo dr. Aquiles Lisboa, Zé-
lio Valverde e Editora Cientifica,
Rio, 1945, 213 P&gs.

Os espanhois e outros povos euro-
peus ja conheciam de ha muito o
presente volume. Sua traducdo para
0 portugués s6 se efetua agora, de
pois de seis edigdes espanholas. Ra-
mon y Cagja é o autor da moderna
teoria do neurdnio e da sinapse, que
tdo profunda repercussdo teve nos es-
tudos de fisiologia nervosa. E, por-
tanto, um homem de laboratério e em
condi¢bes de nos dar regras e conse-
lhos sbbre a investigagdo cientifica.
Interessante é observar que, como
aluno, foi algo de semelhante a Pas-
teur. Nao fez cursos brilhantes, nao
mereceu louvores nem galardbes, o
que talvez significasse, como no mes-
tre francés, incapacidade para as ati-
tudes académicas.

O livro de Caja é dedicado aos
mogos e o tradutor o consagra, por
sua vez, a juventude brasileira.
Abrange onze capitulos, dos quais 0s
nove primeiros se dedicam a deonto-
logia do trabalho cientifico, sua mo-
tivacdo e condi¢cbes ambientais. Os
dois dtimos encerram estudos relati-
vos as condigdes politicas e histori-
cas da pesquisa cientifica na Espanha,
a constituicdo de uma nova politica de
educacdo universitéria e de suas ba-
ses concretas e objetivos praticos.
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Em Ultima andlise, 0 que pretende
Ramon y Cajal, neste livro, é aconse-
lhar os jovens a evitar a rotina cien-
tifica e a serviddao mental, indicando-
Ihes 0s meios para a consecucdo de tal
fim. Em seguida, pretende levar o
Govérno a revolucionar o estado de
estagnacdo e improdutividade cienti-
fica de certas Universidades.

Comega 0 primeiro capitulo por
uma afirmagdo categoérica: "... Nas
ciéncias naturais ja foram definitiva-
mente abandonados o0s principios
aprioristicos, a intuicdo, a inspiragéo
e o dogmatismo". Continua por afir-
mar que. embora pareca filosofica-
mente pobre a atitude que vé no de-
terminismo causal o Unico meio Util
e pratico de considerar o trabalho de
pesquisas, € realmente a que convém
ao jovem que deseja fazer algunn
coisa em ciéncia. Livros como o
Nowum Organumi, de Bacon, e o
Discurso do Método de Descartes sdo
excelentes para fazer pensar, mas de
nada servem se quisermos ensinar a
descobrir.

No segundo capitulo, o mestre es-
panhol faz um estudo das preocupa-
¢cdes ou crengas que criam no espirito
do jovem principiante condi¢cBes ad-
versas ao labor cientifico. Eis algu-
mas dessas preocupacgfes: admiracéo
excessiva pela obra dos grandes ini-
ciadores cientificos: crenca de que
pouco ha ainda que descobrir em
ciéncia; culto exclusivo a ciéncia
chamada pratica. Cajal condena a
falsa distingdo entre ciéncia tedrica e
ciéncia prética, pois que €la é inexis-
tente.

As qualidades de ordem moral que
deve possuir o investigador, conforme
0 que é dito no capitulo 111, s&o: in-
dependéncia de juizo, perseveranca
no estudo, paixao pela gloria, patrio-

tismo, gosto pela originalidade cien-
tifica.

O capitulo seguinte, dedicado ao
que deve saber quem se devota a in-
vestigagdo bioldgica, ndo perde o ca-
rater de originalidade e serve bem
aos que se dedicarem a outros ramos
da pesquisa cientifica. Diz Cajal que
€ 0cioso insistir na necessidade da
cultura geral, pois que esta é fertili-
zante da pesquisa e das hipdteses.
Mas esta regra ndo deve ser exage-
lada, ndo devemos cair no enciclope-
dismo. Quem muito abarca, pouco
aperta. Dai, portanto, em funcdo de
uma cultura geral soébria, a especia-
lizagdo. Dai também, o culto neces-
sario da leitura especial ou técnica.
"Ao ler as monografias da especiali-
dade que desejamos cultivar, em duas
coisas sobretudo devemos fixar-nos:
nos métodos de investigagdo de que
se houve servido o autor em suas
pesquisas, e nos problemas que hou-
ver deixado pendentes de solucao.
Quanto ao livro de popularizacéo,
merecer-nos-4& menor atencdo e con-
fianca... Pode-se, em geral, assegu-
rar que o livro reflete ja uma fase
histérica da ciéncia". Mas sobretudo
0 que importa ao jovem cientista é
sentir a necessidade de buscar a ins-
piracdo na natureza.

No capitulo V se cuida de enfermi-
dade da vontade. "Temos, todos,
visto professbres superiormente do-
tados, transbordantes de atividade e
iniciativas, de posse de suficientes
meios de trabalho, e que, porém, ndo
realizam obra pessoal nem escrevem
guase nunca'. "Agrupam-se estes
ilustres fracassados nas principais
classes seguintes: diletantes ou con-
templativos, eruditos ou hibliofilos,
organofilos, megal6filos, descentrados
e teorizantes".
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Mas nem tudo depende exclusiva-
mente do pesquisador; o jovem cien-
tista comega sua carreira e nela se
mantém, condicionado pelo meio fi-
sico e moral. Neste capitulo em que
trata das condigdes sociais favoraveis
a obra cientifica, Cajal chega a suge-
rir que, pelo menos de inicio, o cien-
tista precisa ser quase um heroi. Por
mais adversas, porém, gque segjam suas
condicdes materiais e sociais, nenhu-
ma devera ser capaz de inutilizar o
esforco do jovem iniciante. Neste ca-
pitulo é interessante observar o cui-
dado corn que Cajal distribui conse-
lhos relativos a constituicdo da fami-
lia do pesquisador. O ideal seria um
casal voltado para 0os mesmos objeti-
vos, um casal como o dos Curie. Ja
gue isso ndo é possivel, porém, o me-
lhor sera procurar a mulher simples,
laboriosa, da classe média, mais in-
clinada a felicidade do lar que a no-
toriedade e a exibicdo. Sera a mulher
que "cifrard o seu orgulho na saide
e ventura do esposo”. Cajal mani-
festa aversdo pelas herdeiras ricas e
pelas literatas ou artistas!

O capitulo VIl é dedicado a mar-
cha da investigacdo cientifica e o
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VIIl a redagdo do trabalho cienti-
fico, cujos conselhos sdo os comu-
mente recomendados ou fornecidos
como regras de pesquisas e exposi¢cao
nas metodologias cientificas. O ca-
pitulo IX nos apresenta o investiga-
dor como mestre.

O capitulo X estuda os deveres do
Estado em relagdo a produgdo cien-
tifica. Aproveita Cajal a oportuni-
dade para o estudo das causas do
atraso cientifico da Espanha muito
semelhantes, de resto, a dos paises
latino-americanos. Fornece explica-
¢cOes fisicas, histéricas e morais da
infecundidade cientifica espanhola e
aponta remédios.

Finalmente, no derradeiro capitulo,
procura indicar quais os 6rgdos so-
cias encarregadas da reconstrucdo
universitaria. Para isso indica o pen-
sionato ou bolsas de estudo no es-
trangeiro e a importacdo de profes-
sores.

Termina esta traducdo brasileira
do livro de Ramon y Cajal, com um
trabalho do tradutor, em que se con-
tém sugestes para o"Plano Nacional
de Educacéo.



ATRAVES DE REVISTAS E JORNAIS

EDUCACAO NACIONAL
DIRETRIZES E BASES

Na estrutura da Federacé@o, o pro-
blema cuja solucdo pratica mais lhe
caracteriza as espécies, & a distribui-
¢do equilibrada do exercicio das fun-
¢des politicas e administrativas a
Unido, aos Estados e aos Municipios.
As linhas divisorias, entre a compe-
téncia do governo central e dos go-
vernos locais, favorecendo, embora, a
estes ou aguele, ndo podem ultrapas-
sar um minimo de competéncia fede-
ral, e, ndo menos, outro de compe-
téncia estadual, sem ambos 0s quais
0 regime seria confederativo ou uni-
tario.

O minimo da competéncia da Unido
€, na pratica, o maximo da compe-
téncia dos Estados, e vice-versa.

Poder-se-ia fixar, para que haja fe-
deragdo, éste minimo dos poderes da
Uni &o:

1°) — Dirigir as relacdes inter-
nacionais, com a representacdo di-
plomética, ou pactuando tratados e
convengles, ou declarando a guerra
e celebrando a paz.

2.°) — Manter, na descentraliza-
¢do politica e administrativa, a uni-
dade da pétria, pela unido perpétua

c indissoltvel dos Estados que o com-
pBem, contra o direito de separacdo
que cada um poderia atribuir-se, re-
tirando-se dela, e abolindo germes de
hostilidades entre eles, como seriam
0S impostos interestaduais.

3.°) —. Sustentar, em todos os Es-
tados, os principios constitucionais
da Unido, como o da eletividade dos
poderes legislativo e executivo, inde-
pendéncia e harmonia dos poderes, e
autonomia municipal.

4°) — Assegurar a todos os cida-
déos os direitos fundamentais, que n
Constituicdo enumere.

Este, 0 minimo da competéncia da
Unido, nos regimes federativos.

A competéncia dos Estados, por sua
vez, ndo pode restringir-se aquém
déste outro minimo:

1°) — Autoridade propria, para
organizar seu governo nos trés or-
gdos essenciais: o legislativo, o exe-
cutivo e o judiciario.

2°) — Exercer todos os poderes
que implicita ou explicitamente n&o
lhes sejam vedados pela Constituicdo
Federal.

3.°) — Manter a ordem e a tran-
qualidade publica no respeito aos di-
reitos de todos.
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4°) — Promover o bem comum,
na caréncia ou deficiéncia das ini-
ciativas individuais.

Respeitados estes dois minimos, o
da Unido e o dos Estados, super-
abundam, na vida das FederacOes,
numerosas atividades de poder pu-
blico, que tanto podem ser atribuidas
a Unido, como aos Estados. A elabo-
racdo de leis, por exemplo, sbbre o
direito substantivo ou processual, &,
nos Estados Unidos, da competéncia
propria dos Estados. No Brasil, é
de competéncia privativa da Uni&o.
E ambos os paises adotam o regime
federativo.

A acdo social, contraposta a agéo
juridica, o mais natural é atribui-la
aos poderes locais. Aos Municipios,
tudo o que for de seu interesse pri-
vativo. Aos Estados federados, tudo
0 mais na acgdo social, como a saude,
a educacdo, o transporte, a producéo
agricola ou industrial. O que nestas
atividades ndo puder ser, ou ndo foi
realizado, quanto baste, pelas iniciati-
vas individuais, a ter o poder publico
de intervir, deve ficar a cargo das
unidades federativas, e, s6 em ultimo
caso, sob os cuidados da Uniéo.

Nada de economia dirigida, de edu-
cacdo dirigida, de trabalho dirigido,
de salde dirigida. Mas providéncias
supletivas do poder publico, em tudo
0 que os individuos falharem, e a
civilizacdo ndo puder dispensar. E es-
tas, sO a custa da Unido, quando os
Estados e os Municipios falharem.

Realmente, porque atribuir de pre-
feréncia a Unido a acdo social do Es-
tado? Isto ndo é propdsito unitério,
gue se empenha por centralizar tudo,
numa curadoria afrontosa aos Es-
tados?
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O que vige o regime federativo é
a maxima descentralizagdo adminis-
trativa, na agdo socia do poder puU-
blico, s6 incumbindo ao governo da
Unido prestar socorros em caso de
calamidade publica. A circunscricdo
politica, que ndo puder promover o
bem comum de seus filhos, ndo esta
na altura das regalias do Estado.
Jaz na de mero Territorio.

No minimo, porém, da competén-
cia de poder central, na Federacéo,
como o de manter as relacBes inter-
nacionais, a unidade nacional, a ga-
rantia dos direitos fundamentais a
todos, entendeu o legislador consti-
tuinte em 1946 incluir, na competén-
cia de Unido:

"Legislar sbbre... diretrizes e ba-
ses da educacdo nacional" (Art. 5,
n. XV, letrad, da Constituicdo), sem
excluir, nesta matéria, a competéncia
supletiva dos Estados.

A competéncia federal para legis-
lar sbbre as matérias do artigo 5.
n. XV, letras... d (diretrizes e ba-
ses da educacgdo nacional) declara o
artigo 6.° da Constituicdo, "ndo ex-
clui a legislagdo estadual supletiva ou
complementar”.

Quer dizer: compete a Unido e aos
Estados legislarem sbbre diretrizes e
bases da educagdo nacional. A Unigo,
o poder preferencial. Aos Estados, o
poder supletivo ou complementar. O
gue, em consequéncia, a lei federal es-
tabelecer, prevalece. A lei estadual o
que pode é suprir ou completar as de-
ficiéncias da lei federal no estabele-
cimento das diretrizes e bases.

Onde, porém, na educagdo nacio-
nal, a linha fronteirica entre, de um
lado, diretrizes e bases, e, de outro
lado, o mais do ensino que va ser
sistematizado?
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Para resolver éste problema, em
face da Constituicdo, cumpre ter pre-
sente todos os artigos dela sdbre ma-
téria de ensino, e correlatas. E, acima
de todos, o artigo 1° a cuja luz se
ha de orientar o intérprete: "Os Es-
tados Unidos do Brasil mantém, sob
regime representativo, a Federagdo e
a Republica".

Manter a federagcdo, ou regime fe-
derativo, € lograr a autonomia reci-
proca dos 6rgdos centrais e dos Or-
gdos regionais, por que se hajam dis-
tribuido as fungbes do