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A representacéo social € abordada neste artigo como a particularizacao,
num objeto, do processo mais amplo de apreensdo e de apropriacdo do real
pelo homem, enquanto sujeito-agente situado hum tempo e num espaco. A ca-
tegoria de totalidade, o principio de contradicdo e a lei do movimento sdo os
instrumentos basicos para a constru¢do da proposta tedrica. Sdo levantadas
algumas implicagdes relativas a aplicacao desta abordagem a questdes con-
cretas da educacao.

1. Uma nova abordagem ou mais um modismo?

Muito se fala, hoje, em representacao. Este termo, contudo, tanto é em-
pregado no sentido de reproducdo mental do objeto, como no de atividade
isolada e intrapsiquica, ou significando construcdo coletiva, para citar apenas
alguns empregos. Subjacentes ao uso de uma mesma terminologia estdo posi-
¢Oes tedricas diversas e, até, categorias de analise antagobnicas.

Neste texto, referimo-nos a representacdo como "representacéo social”.

Antes de mais nada, importa precisar que nos inserimos no meio tedrico
aberto por Moscovici (1961) ao retomar, reformulando, a questdo das represen-
tacBes coletivas trabalhadas por Durkheim (1968). Para Moscovici, as represen-
tacbes sdo fendbmenos complexos que extrapolam categorias puramente l6gi-
cas e invariantes. Organizam-se como um saber acerca do real que se estrutura
nas relagbes do homem com este mesmo real, "...reconhecendo que as re-
presentacbes sdo ao mesmo tempo geradas e adquiridas, retira-se-lhes este
carater preestabelecido, estatico, que elas tinham numa viséo classica. Nao
s&0 0s substratos, mas as interacdes que contam" (Moscovici, 1989, p.82).

Queriamos, ainda, acrescentar que, embora uma representacéo se cons-
trua em torno de objetos precisos, reais ou imagindarios, sejam eles pessoas,
idéias, teorias, acontecimentos (Jodelet, 1989), ela ndo pode ser apreendida no
isolamento ou na dicotomia entre 0 que se pretende captar e analisar e o viver
concreto dos sujeitos.

Se a representacdo social € tomada como particularizacdo em tomo do
objeto, por que este quadro tdo abrangente, tdo amplo? A resposta a esta e a
outras questdes nela implicadas constitui-se o objeto deste trabalho.

O enfoque psicossocial aqui assumido pretende ultrapassar a dicotomia
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de analises que tomam o social ou o0 psicolégico como pontos isolados, a partir
dos quais dariam conta do fenémeno em estudo.

O processo de Veiculacdo de idéias e de habitos, bem como o de estrutu-
ragdo do pensamento e da linguagem, por exemplo, ndo existem no vazio. Pa-
ra sua apreensao, necessario se faz que eles sejam tomados de forma integra-
da e articulada ao concreto do homem que Ihes é agente e sujeito. Neste con-
junto, "as representagfes sociais, enquanto sistemas de interpretagdo que re-
gem nossa relagdo com o mundo e com 0S outros e organizam as comunica-
¢Oes e as condutas sociais" (Jodelet, 1989, p.36), ndo sdo uma reproducgdo do
real no plano subjetivo, mas sua reorganizacao significativa, pela qual cada
objeto apropriado tem seu espago e seu contorno. Isto porque a representagao
social é, por definicdo, a particularizagdo, num objeto, do processo mais amplo
de apreensao e de apropriacao do real pelo homem, enquanto sujeito-agente
situado. Sob este enfoque, ndo € possivel estuda-la sem que se apreenda, po-
de-se assim dizer, o "lugar", no concreto, do homem que a estrutura e que,
através dela, se comunica e age.

Estdo em jogo as relagcdes mutuamente constitutivas entre o individual e
o social enfocadas a partir do que se convencionou chamar de campo de re-
presentacdes sociais. Este atua como um "filtro interpretativo" (Abric, 1989,
p.191), que determina comunicag8es e condutas.

Destas colocagfes, infere-se que a estruturacdo de uma representagéo se
enraiza no processo de atribuicdo de sentido ao objeto. Este processo, mais
uma vez frisamos, ndo se opera no indefinido, no vago. Vincula-se as articula-
¢Oes do objeto, a histdria pessoal do sujeito, enquanto marcada por determi-
nantes de diferentes niveis e ordens. Vincula-se, outrossim, a significacao que
este sujeito atribui ter o objeto para os outros que ele tem como referéncias e
as formas e as implicacdes de todas essas articulagées. "Isto significa dar prio-
ridade aos vinculos intersubjetivos e sociais mais do que aos com o objeto. Em
outros termos, o vinculo com o objeto é parte intrinseca do lugar social e deve,
entdo, ser interpretado neste quadro. Nossas representacdes comuns parecem,
assim, determinar a natureza de nossos comportamentos e de nossas informa-
¢Bes" (Moscovici, 1986, p.71).

A atribuicdo ndo é aqui tomada, portanto, como algo definitivo ou indife-
renciado, mas como intrinsecamente processual; assim, o homem relaciona e
integra informacdes e experiéncias; assim, estruturam-se e associam-se con-
ceitos, imagens, valores, normas, simbolos e crencas, numa explicacédo do real
e de suas partes. Neste sentido, o real torna-se concreto para o homem, que,
desta forma, se insere e se (re)produz ao produzi-lo e ao ser por ele produzido.

Nestas colocacdes estdo subjacentes duas ordens de idéias complemen-
tares: 1-) que o real s6 existe para o0 homem enquanto real-significado, concre-
to; 2-) que este real ndo é significado uniforme, abstrata, unitaria ou isolada-
mente, mas a partir da experiéncia que atualiza, ratificando ou retificando o ja
apropriado, ou seja, 0 ja vivido.

As premissas, até aqui colocadas, exigem que se busque aprofundar seus
fundamentos de forma a permitir que o sentido de determinac¢des e articula-
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¢bes nelas implicadas possa surgir com maior clareza. E o que procuraremos
fazer nos dois itens que se seguem.

2. Totalidade como categoria de analise: algumas implicacfes

Ao falarmos em experiéncia ou em vivido, ndo estamos assumindo a pos-
tura que, num mesmo movimento, os individualiza, isolando o sujeito dos ou-
tros, dicotomizando-o em si mesmo, em nome de uma psyché tomada abstrata.
Referimo-nos a experiéncia e ao vivido enquanto pratica, no sentido de movi-
mento que constroi e que expressa significagdes, a partir da forma peculiar de
insercdo deste homem na totalidade social. Isto ndo se d& na abstracdo ou no
isolamento, mas na relacdo. As significagdes ndo sdo, portanto, nem iguais,
nem dicotomizadas entre si. Articulam-se na especificidade das diferentes for-
mas de inser¢ao, integrando o subjetivo e o objetivo na concretitude do indivi-
duo social. "Trata-se de colocar 0 acento sobre a articulagcdo entre o universo
psiquico proprio aos sujeitos singulares e sua posi¢do enquanto membros, quer
dizer, partes que se fazem em partes interessadas e partes constituintes de um
conjunto social' (Kaés, 1989, p.104).

A categoria de totalidade aplica-se, em primeira instancia, ao processo
histérico que se constréi em momentos sucessivos, nas relacdes dialéticas dos
homens entre si e com a natureza Neste processo ndo existem, isoladamente,
nem o fato nem o homem, mas momentos articulados de sinteses provisorias
pois sempre superaveis.

A consideragdo do concreto como totalidade implica idéias de pluralidade
(tomada como complementariedades e oposi¢fes) e de movimento. Supde que
se admita que sua especificidade, enquanto todo dinamico num dado tempo e
espaco, decorre da correlagdo de forcas entre as partes que, por sua vez, tém
sua propria especificidade, enquanto totalizagdes de outras partes e, assim,
sucessivamente. Acarreta, também, que se tenha em vista os determinantes
que, garantindo a especificidade das partes, as articulam.

Afirma-se, por esta argumentacéo, a diversidade, como decorréncia de
formas complementares e opostas de insercao na totalidade, e a igualdade, a
medida que todas séo partes e nenhuma, por si s, se constitui no que, numa
idealizagdo, se chamaria o todo.

Pretender a igualdade como uniformidade abstrata equivale a negar a
especificidade das partes e a ratificar, como o Unico possivel, o que é préprio
de uma delas: o especifico daquela que na correlagdo de forcas assume a do-
minancia. Neste caso, um particular se toma o geral A partir dai, sua especifi-
cidade transmuta-se na Unica lei possivel e os determinantes que o originam e
Ihe d&o substancia se camuflam. Nega-se a totalidade porque se pretende um
todo inteiro, monolitico, imutavel. Ndo se aceita, tampouco, a possibilidade de
transformacdes, enquanto 0 novo que se constréi historicamente nas relagdes
entre as partes. Ao contrario, exigem-se mudancas, ou seja, as partes tornar-
se-iam "iguais" pela imposicéo e assimilacéo do que seria especifico da domi-
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nante. A perspectiva de transformacéo ndo pode ser aceita, uma vez que su-
pde uma forma nova gerada nas relacdes possiveis como anterior. A domina-
¢ao e a manipulagdo do homem pelo homem implicadas nesta postura nos pa-
recem evidentes.

A categoria de totalidade permite a apreensdo do concreto em constru-
¢do, de sua dindmica, de seu processo. Seria, no entanto, ilusério e uma nega-
¢do, em termos, aplica-la a andlise do concreto, excluindo-se dele o homem.
"O ponto de vista da totalidade ndo determina, entretanto, somente o objeto,
determina também o sujeito do conhecimento” (Lukacs, 1960, p.48).

Pensar o homem como totalidade implica a superagéo de dicotomias que
o fragmentam, por considerarem isoladamente o que existe enquanto polo de
relagdo, em diversos niveis e dimensdes. A fragmentagdo distorce a possibili-
dade de apreensao desta totalidade orgéanica, dinamica e articulada, que € o
homem. Nesta totalidade ndo se pode captar a significacdo, a importancia de
um elemento, de uma dimensao ou de um nivel, na emissao de suas relagdes,
ndo s6 no préprio conjunto e com ele, mas, também, com a totalidade social
com a qual o homem se articula de forma mutuamente constitutiva. A inser¢éo
do homem numa totalidade social, nesta perspectiva, ndo €, apenas, um fato
externo. E um processo que o atinge, estruturalmente, enquanto o constitui, ao
mesmo tempo em que, por este mesmo processo, 0 concreto também se cons-
constitui enquanto tal.

O apreender o mundo, dele se apropriar e nele intervir-se radica nesta di-
namica, caracterizando o pensar e o agir de grupos e segmentos determinados
por esta mesma insercdo. Identificam, portanto, partes de uma totalidade.
Constréem e expressam este homem concreto, no mesmo movimento em que
0 concreto se constréi e encontra expressao. E na pratica e pela pratica que
este processo se opera.

Nesta linha de analise, deixa de ter sentido a dicotomia entre afetivo,
emaocional, subjetivo, individual e o que Ihes seria oposto, ou seja, o efetivo, o
racional, o objetivo e o social. A racionalidade, tanto quanto a afetividade e a
emotividade, se vincula e opera no concreto como sintese possivel e dinamica
de um processo historico que a extrapola. Todas estas dimensdes articulam-se
a especificidade da parte pela qual o sujeito se integra em determinada totali-
dade social.

Com isto ndo estamos, artificialmente, isolando as partes de uma totali-
dade social entre si. Antes, pretendemos enfatizar que os referentes que as es-
truturam n&o tém origem no vazio, mas nas relacées com o concreto.

Estas colocagbes p6em em questdo um conjunto estabelecido de este-
redtipos, através dos quais se pretende afirmar uma pretensa racionalidade
Unica, neutra, a partir da qual se garantiria a neutralidade a ciéncia e, mais
ainda, a justeza de certas determinacdes, medidas e posturas.

Em sua organizagdo e desenvolvimento, os referenciais que estruturam a
racionalidade estdo em profunda articulagdo com a especificidade da insercéo
do sujeito no concreto. Valores e simbolos que marcam esta insergcao, marcam,
também, a percepcao dos fatos e as condi¢des de sua decodificagdo. "Os valo-
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res das classes sociais agem sobre a estrutura categorial dos pensadores, e
condicionam sua percepcéo dos fatos" (Lowy, 1985, p.144). Percepcao signifi-
ca, portanto, o movimento de um sujeito situado, na relagdo com o concreto
em construcdo. As diferengas decorrem do processo histérico de estruturagao
do homem e do concreto, do momento e do espaco em que a racionalidade se
toma ato, dir-se-ia, "atualiza-se".

Queremos, através desta linha de argumentacéo, enfatizar que a raciona-
lidade ndo estd imune a ideologia. Ao pensar, o sujeito o faz a partir dos refe-
rentes possiveis. Nao esta aqui, em jogo, a afirmagdo de uma dependéncia li-
near entre infra-estrutura e superestrutura, 0 que seria, a N0sSso ver, cair num
mecanicismo rigido, pois isso se constituiria na prépria negacdo do movimento,
da contradicdo. N&o se trata, tampouco, de optar por um idealismo abstrato
gue colocaria a racionalidade para além das condi¢gfes estruturais e conjuntu-
rais de uma totalidade social. Ao contrario, quer-se levantar a questao da com-
plexidade que envolve sua estruturacdo e comunicabilidade.

A distincdo entre racionalidade cognitivo-instrumental e racionalidade
comunicativa proposta por Habermas (1987 e 1990) faz ressaltar esta comple-
xidade e indica pistas para um maior aprofundamento no estudo do fenémeno.

Para esse autor, "a racionalidade cientifica pertence a um complexo de
racionalidade cognitivo-instrumental que pode, seguramente, pretender a vali-
dade para além do contexto de uma cultura particular" (Habermas, 1987, t.1,
p.81). A pertinéncia de tal afirmacgédo é evidente. Tendo em vista a especifici-
dade do objeto inerente a racionalidade cientifica, no que concerne a validade
e a comunicabilidade de seus resultados, a totalidade com a qual ela se arti-
cula pode assumir abrangéncia para além de limites geograficos e culturais.

Note-se, no entanto, que a racionalidade cientifica ndo existe indepen-
dente das condi¢Bes historico-estruturais que a tornam possivel, isto é, que Ihe
dao origem e intercomunicabilidade: tanto a possibilidade de decodificacdo de
referentes, quanto sua determinacdo, bem como a de objetos, ndo existem se-
ndo em articulagdo com o concreto que lhes esta na base. Isto porque é pelo
sujeito, enquanto agente, que ela é efetivada, e este ndo se constitui como tal
sem a outra dimensé&o da racionalidade, ou seja, sem o que Habermas deno-
mina de racionalidade comunicativa. E através desta que ele interage e se in-
tegra, que ele se faz.

A racionalidade comunicativa, como o pensar pelo qual o sujeito se defi-
ne ao definir o mundo e ao orientar suas acgdes, estrutura-se em relagao as
idéias que moldam este mundo e que chegam ao homem a partir das expe-
riéncias de sua pratica. Esta, como ja expusemos anteriormente, ndo se consti-
tui como acfes fragmentadas ou fatos sem ligagdo entre si, € nem mesmo
como o somatoério de acdes. Entendemos a pratica como um processo através
do qual o homem se constréi e se expressa, no dinamismo de um concreto,
que assim se faz.

Neste sentido, a racionalidade comunicativa diz respeito ao que chama-
riamos de simbdlico. Este, estruturando-se na pratica, integra em si outras di-
mensdes desta totalidade que é o homem e esta na base de seu agir e pensar
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quotidianos. Como a racionalidade cientifica articula-se com esta base, pois no
homem né&o ha cortes, as condi¢cdes de apreenséo, de decodificacdo e de cons-
trucdo de objetos pela racionalidade cientifica passam por este potencial sim-
bélico. Ainda que, por seu objeto, a racionalidade cientifica suponha processos
especificos, tanto de estruturacdo e de desenvolvimento quanto de comunica-
¢ao, estes sao construidos pelo homem a partir de suas condi¢es simbolicas.
Logo, ela é, também, e a seu modo, tributdria da ideologia, uma vez que é,
igualmente, uma pratica, embora com objeto e linguagem especificos. Seus
processos e procedimentos sdo construidos pelo homem a partir daquelas
condicdes.

A possibilidade da passagem de elaboracdes da racionalidade cientifica
em termos comunicativos € uma questdo atual e estd subjacente aos proces-
sos e instrumentos de vulgarizacéo cientifica ou de transferéncia de tecnologia.
Pela especificidade dos termos que levanta, a andlise desta problematica ex-
trapola os limites deste trabalho'. Cabe-nos, apenas, ressaltar a importancia de
uma posicao critica, frente a ldgica e aos objetivos, implicitos ou declarados,
gue regem esta passagem. Da mesma forma que o homem que produz o co-
nhecimento cientifico ndo existe independente de um tempo e de um espacgo
precisos e do jogo de interesses que determina as relacdes que os estruturam,
também né&o existem, independentes destes, tanto aqueles que veiculariam
sua producéo, como os destinatarios das mensagens assim veiculadas.

N&o é, apenas, a possibilidade da transposi¢do de codigos que esta em
jogo, como se, de um lado, existisse um aparato cientifico uniforme, amorfo e,
de outro, uma massa também uniforme com um Unico nucleo de significacdes.
A propria questdo da intercomunicabilidade da racionalidade comunicativa pre-
cisa ser abordada a luz da pluralidade que caracteriza uma totalidade. Esta
pluralidade se traduz, ao nivel do pensamento e da linguagem, na diversidade
de referentes e de significagfes que identificam e d&o especificidade e condi-
¢Oes de relacéo as partes. A construcéo do sentido e sua comunicagdo se pro-
cessam nessas relagoes.

Nesse contexto, a ideologia, como conjunto de idéias que sustentam e
servem aos interesses que polarizam determinada totalidade social, é apro-
priada de forma diversa e complementar, a partir do espago do sujeito nessa
mesma totalidade.

Cumpre, entdo, destacar dois aspectos:

19) E artificial prender-se ao corte entre o que seria a ideologia dominante
e 0 que se lhe oporia, ou seja, a ideologia dos dominados. Nao s&o objetos
distintos que estdo em jogo. E a apropriacdo de um mesmo objeto que se faz
diversamente, a partir da especificidade das partes de uma mesma totalidade.
Esta consideracéo é de suma importancia para que nao se distorca, camufle,
ou perca de vista o objeto em questéo. A distingdo deve ser estabelecida, ndo

Ver, a este propésito, Astolfi e Giordan (1973), Belisle e Schiele (1984), Jacobi e Schiele (1988),
Protée(v.16,n. A3, 1988), Moscovici e Hewstone (1984).
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na afirmacdo da ideologia, mas na sua potencial negacdo. Tocamos, aqui, no
segundo aspecto que pretendemos destacar.

2°) A ideologia, enquanto totalidade submetida & contradicdo e a lei do
movimento, admite em si prépria sua potencial negacéo. Ora, todo o seu di-
namismo e 0os mecanismos de que se serve sdo polarizados na erradicagéo
deste potencial que, se atualizado, significaria a negacao de si prépria, ou seja,
a negacao da negacao. Esta negacdo se enraiza no confronto que o homem
vive entre o que lhe vem da legitimagdo de uma ordem do mundo vigente, a
gual ele adere, pois nela se reconhece, e o questionamento que o toma a partir
da concretitude de sua experiéncia. E evidente que este potencial de negacéo
se estrutura diferentemente, a partir da especificidade da inser¢cdo desse mes-
mo homem no concreto: quanto mais distante estiver uma parte de outra, cujos
determinantes sdo os que dominam uma totalidade, mais agudo sera esse
confronto. Sera mais angustiante e radical também, porque leva o individuo a
guestionar a estabilidade de um mundo que o faz e no qual ele se vé, quando
ainda ndo encontra meios de agenciar outro.

Esta situacdo de dissonancia leva o sujeito a abafar os conflitos por dife-
rentes mecanismos ou, se existirem condic¢des histdricas concretas, a canalizar
sua expressao, atualizando, desta forma, o que estava em potencial. O impor-
tante é frisar, tanto num caso como noutro, a atuacdo de mecanismos que
buscam reduzir contradi¢cdes e conflitos, mesmo incipientes.

Ha, nesse processo, distingdes e polarizagbes, como ha, também, por
parte da ideologia, formas diversas de recuperacgédo e de desvio dessa negacao
em potencial.

O trabalho da ideologia €, justamente, subtrair o espaco de questiona-
mento ou dele se apropriar pela afirmagdo de um concreto a sua maneira. As-
sim, ela muda e comporta evolugéo, impulsionada pela necessidade de se co-
locar em face da problematica que a sua negagdo, mesmo potencial, vai ex-
pondo.

Pretender que a racionalidade exista independente desse complexo é
uma forma de mascara-lo. Pretender muda-lo, sem a consideragao do processo
gue vai se construindo neste jogo de negac¢édo-afirmacéo-negacgao, € impor um
modelo sem histéria - ou partir de uma histéria assim decodificada por uns
poucos "iluminados" -, 0 que equivale igualmente a sua negacgédo. Pretender
encontrar a historia na considera¢do da angustia dessa potencial negacéo po-
deria ser um caminho. Um caminho que se faz com o homem concreto, com
suas dores e esperancas, e ndo um caminho feito para que ele marche.

Falar em dores e esperancas pode até parecer deslocado, mas sao ho-
mens em carne e 0sso que estdo a caminhar. O afetivo e o emocional, tam-
bém, ndo se enraizam num individual abstrato ou isolado, mas véo se con-
truindo no concreto da vida de cada sujeito, que é a de seu grupo, de sua clas-
se, em relagdo com outras classes, num dado tempo e em determinado lugar.

O pensar, o compreender, 0 sentir, 0 relacionar-se e o agir do homem nao
sdo, portanto, nesta linha teérica de analise, aspectos isolados entre si nem
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desvinculados do concreto. Nao sdo, também, estruturas acabadas, rigidas,
ainda que seus componentes basicos se mantenham em estabilidade e evo-
luam na direcdo do seu possivel. Sdo dimensGes de um mesmo processo: 0
construir-se homem no concreto. Expressam formas de insercdo na totalidade
social, no mesmo movimento em que nela sdo gerados e a ratificam.

Se 0 homem fosse estatico, acabado ou compartimentado, e seu pensar
e agir decorressem de uma ldgica unificadora e uniforme, isto seria a negacao
do movimento e do espaco de liberdade que se constitui na dialética das
relacbes deste homem consigo mesmo e com 0s outros, pelo seu potencial
guestionador. Tal postura acarretaria a negacdo do proprio homem enquanto
individuo que se forma e reage no social, construindo-se.

Por outro lado, esse posicionamento implicaria, também, projetar numa
idealizacao - légica unificadora e uniforme - a raiz do que seria entdo definido
como a essencialidade do homem. A partir disto, todos seriam iguais, ndo por-
que partes constitutivas de uma totalidade, mas porque cépias de determinado
modelo.

No minimo, uma questédo se imp&e: quem define o modelo e a partir de
que ele seria definido?

Nem o concreto nem o homem podem ser considerados, quer isolada-
mente quer em conjunto, como um todo acabado, indiferenciado, estatico, o
que equivaleria a negacdo de ambos. A dicotomia e a rigidez devem ser supe-
radas, para que se possa chegar a apreensdo do movimento das relacdes que
0s vdo mutuamente constituindo.

3. Representacdes sociais como categoria de analise: especificidades

Em todo este quadro tedrico, qual € o espaco das representacdes so-
ciais? Ndo estariamos, com as colocagfes anteriormente feitas, confundindo
ideologia e representacao social ou absorvendo esta Ultima na primeira? Ou,
ainda, identificando ideologia e pensamento?

A ideologia ndo esgota o pensar do homem, mas esta presente nas ca-
racteristicas de sua estruturacéo, nos referenciais do raciocinio. O que definira
a intensidade de sua presenca sdo as complexas relacdes entre o objeto do
pensar e o sujeito concreto que o pensa.

A representacdo social ndo esta sendo associado o carater de reproducéo
do real no plano subjetivo. Ela se estrutura na significacao atribuida a objetos
desse real, nas relacdes com eles estabelecidas pelo homem. "As representa-
¢cOes sociais sdo principios geradores de tomadas de posicéo ligadas a inser-
¢Bes especificas num conjunto de relagBes sociais e organizam 0S processos
simbodlicos que intervém nestas relagfes" (Doise,1986,p.84). Ndo esta aqui em
jogo um todo indiferenciado, mas objetos apreendidos, conhecidos, apropriados
no processo pratico, por esse homem determinado.

Nesta otica, as representacdes sociais ndo podem ser com parti mentali-
zadas, desvinculadas da ideologia. Dependendo do objeto e dos grupos, bem
como do tempo e do espaco, elementos provenientes da ideologia estardo pre-
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sentes, em grau maior ou menor. Isto porque a representacdo social € "uma
forma de conhecimento socialmente elaborado e partilhado, tendo um objetivo
pratico e concorrendo a constru¢do de uma realidade comum a um conjunto
social"(Jodelet,1989,p.36).

A ideologia tem um carater geral e ai esta sua fluidez, sua ambiguidade
e, por isso mesmo, sua forca. A representagdo, ao contrario, se constroi e arti-
cula em torno de objetos definidos."Ela é determinada ao mesmo tempo pelo
proprio sujeito (sua historia, seu vivido), pelo sistema social e ideoldgico no
gual ele se insere e pelos vinculos que o sujeito mantém com este sistema so-
cial"(Abric,1989,p.188).

Integrada num campo amplo de significaces, a representacdo apresenta-
ra um nucleo central e polarizagBes secundarias que, por sua vez, poderdo ser
centrais para outros objetos."Este nucleo central € o elemento fundamental da
representacdo porque € ele quem determina sua significagdo e organiza-
¢d0"(Abric,1989,p.197). Quanto as polariza¢des secundarias, elas se consti-
tuem como tais pelas articulagdes que, estruturando o nicleo central, as asso-
ciam em posicao a ele secundaria.

Essas colocagbes devem ser percebidas, ndo numa perspectiva topoldgi-
ca ou estatica, mas em termos de um processo continuo de associacoes, de
relacbes que, em diferentes niveis, vao se estabelecendo ao longo da vida, li-
gando significacdes de diversas ordens num mesmo ndcleo estruturante ou
campo estruturado (Jodelet, 1989, p.55), de forma a articular, para o sujeito, o
sentido do objetivo representado. Para captar esse sentido € imprescindivel,
portanto, apreender as articulacées que lhe ddo substancia.

Com a finalidade de concretizar - esclarecendo, tanto a dindAmica da es-
truturagdo do nucleo central, sua complexidade e amplitude, quanto as articu-
lagBes que o integram num campo de significacdes - apresentaremos, de for-
ma breve, dois exemplos apreendidos e analisados em pesquisas.

O primeiro refere-se a representacdo que 0S pequenos proprietarios rurais
do Semi-Arido Paraibano tém acerca dos ensinamentos que lhes sdo transmi-
tidos no quadro de um Programa de Transferéncia de Novas 1 ecnologiasz. Es-
sa representagdo associa-se,de forma fundamental, ao sentido que a terra as-
sume para esses homens. Ora, a terra, para eles, é representada como a fé-
mea idealizada, na relacdo com a qual eles se fazem e se dizem homens. Em
consequéncia, a reacdo do homem aos ensinamentos que Ihe s&do transmiti-
dos, sem considerar esta vinculacdo profunda, situa-se na defesa de sua iden-
tidade: ele se reconhece enquanto homem no conhecer e no lidar com a terra;
pbr em questdo esse saber é, para ele, questionar essa identidade e, em espe-
cial, sua masculinidade. Como polariza¢gbes secundarias aparecem a valoriza-
¢do da tradigdo, a constatacdo da inadequacao das técnicas as suas condi¢des

? Neste paragrafo estdo resumidos o nicleo central e as principais articulagdes detectadas em
pesquisa que atingiu 90 familias do Semi-Arido Paraibano (Madeira, 1988). Ainda que no seja
objeto do presente artigo, cumpre chamar a atengéo do leitor para a constru¢do metodoldgica que
nos permitiu, para além de um discurso construido e defensivo sob diferentes aspectos, atingir
aquele nucleo em seu dinamismo.
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concretas de vida, a ambiglidade entre o desejo de progredir e 0 medo de tudo
perder, entre outras. Nota-se que as polarizagfes secundarias tém uma funcao
protetora, defensiva, em relagéo ao nucleo central.

O outro exemplo diz respeito a representacéo da educacao para migran-
tes nordestinos analfabetos (Madeira, 1983; Gomes, 1990 e Guerra, 1986). Para
estes sujeitos essa representacao articula-se as da vida, da morte, da fome, da
familia, da instabilidade no trabalho, para s6 citar alguns ramos de uma
complexa imbricacg&o. E, neste complexo, que o sentido da educac&o, enquan-
to transmissdo de habitos e valores, se constréi. Marcada fortemente pela
acomodacédo e pela submisséo tornadas natureza, essa educacdo define-os
como "cabras educados", isto é, trabalhadores, respeitadores, tementes a
Deus, que sabem o seu lugar. Debatendo-se na busca de um lugar para si no
mundo, esses homens se representam sem espacgo e sem tempo. Seu lugar é
representado como o "ndo-lugar"; seu tempo, como acabado. No ndcleo central
da representacado de si esta a morte. O quotidiano toma-se, entdo, neste con-
junto, a "batalha do viver", para se impedirem de pensar, pois pensar é se
constatar morto. A angustia que lhes vem pela impoténcia decorrente do fato
de se representarem enquanto mortos, acabados, sem perspectivas, por mais
gue lutem ou se esforcem, leva-os a projetarem, num espacgo imaginario, o de-
sejo que, em sua quotidianidade, ndo tem possibilidade de expressédo. O que é
negado no concreto encontra, aqui, condi¢cdes para se construir e se expressar.
O futuro estrutura-se, entédo, na fantasia de projetos. Mas, note-se que, destes,
eles sdo os sujeitos ausentes. Nem mesmo na fantasia, eles tém condicdes de
se permitirem ser sujeitos de suas demandas. Serd, apenas, através dos filhos,
projecao de si, que isto se Ihes toma possivel. Neste complexo, radica-se outro
nucleo do sentido da educacgdo: o que a toma como escolaridade, num projeto
confuso e fantasioso, através do qual a seguranga, a estabilidade e a ascensao
social que sdo negadas a esses sujeitos seriam atingidas. Nesta representacdo
ele é um sujeito ausente ou, como ja dissemos, se faz presente pelos filhos.

O escopo da apresentacdo destes dois exemplos, ainda que descritos su-
cintamente, é patentear a complexidade que envolve o captar uma representa-
¢ao social. As representacfes séo totalizacdes parciais e dindmicas e, como
tais, devem ser encaradas enquanto resultantes das relagdes possiveis com
suas partes constitutivas. Considerando-as como totaliza¢gfes, temos que ad-
mitir seu carater processual, resultante da continua interagdo do homem no
concreto, em diferentes niveis.

E preciso levar em conta, também, que, no caso de um estudo, as esco-
Ihas sdo do pesquisador, que decide ter determinado objeto como polo: a re-
presentac@o de novas tecnologias ou da educa¢éo, como nos dois casos acima
citados. Se fossem outros os objetos, ao aprofundarmos as analises nas dire-
¢bes escolhidas, outras articulagbes apareceriam, em maior ou menor domi-
nancia, definindo o sentido desses objetos para o segmento tomado como su-
jeito. No processo de estruturagdo do pensamento, as representacfes sociais
séo resultantes de articulagGes geradoras de sentido e ndo elementos discre-
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tos. De outra forma, estariamos tomando as partes como o todo, o que as des-
virtuaria, reduzindo-as a estagnacgédo. A abrangéncia envolvida é, portanto, con-
dicdo de particularizacao, porque €, através dela, que o sentido de um objeto
se estrutura. Moscovici lembra que, se "nos as isolarmos e as separarmos
umas das outras e de suas instituicbes, ndo nos restardo sendo fragmentos de
realidade desvitalizada, reduzida a sua expressao mais simples" (Moscovici,
1986, p.76).

Com relacéo as polarizagdes secundarias, sua situagao periférica em re-
lacdo ao nucleo central da-lhes maior mobilidade potencial: podem, mais fa-
cilmente, modificar-se e adaptar-se, a partir da diversidade e da multiplicidade
de informacdes e de experiéncias que o sujeito vai vivenciando. Essa mobili-
dade garante-lhes uma funcao protetora e defensiva em relacéo ao nicleo cen-
tral que, como tal, demanda estabilidade, o que néo significa, entretanto, es-
tagnacéo.

Abordamos, neste momento, outro pressuposto que cumpre explicitar, é o
eu do sujeito o referente basico do processo de estruturacdo de representa-
¢Bes. Ndo um eu abstrato, mas o do homem concreto que forja sua identidade
nas relagdes com o outro e com o mundo. Quanto mais significativo for o obje-
to representado para aquele que o representa, mais profundamente esse eu
estara envolvido na representacédo e, de forma mais radical, o nicleo central
desta articular-se-4 com a sua identidade.

A partir deste pressuposto, o aprofundamento do estudo das representa-
¢Oes sociais implicara a consideracéo da identidade do sujeito, que, ao repre-
sentar um objeto, se representa nessa relacdo: "...uma representacao € repre-
sentagdo de alguém tanto quanto representacéo de alguma coisa" (Moscovici,
1969, p.11).

Como ja dissemos, é evidente que existem objetos mais distanciados
aqueles que, pelo nivel de suas articulagfes, se tornam mais proximos do "na-
cleo identitario" do sujeito. Isto se da mediante as relagdes existentes entre a
significacao atribuida a esse objeto pelo segmento de inser¢do do sujeito na
totalidade social e a importancia que o proprio sujeito julga ser conferida ao tal
objeto pelos outros - e que ele tem como referéncia em sua relacdo com o
mesmo -, além da carga afetiva que ele projeta no objeto, a partir de sua pro-
pria historia pessoal. Portanto, ndo esta aqui em jogo uma causalidade simples
ou linear, mas relacdes complexas que, envolvendo diversos niveis e dimen-
sBes, articulam o que se convencionou chamar de representaces sociais. Nesta
Otica, seu estudo é um caminho para a aproximagdo da identidade enquanto
sintese de totalidades.

Identidade ndo é tomada, neste texto, como sindnimo de uma individuali-
dade que se oporia a socialidade. Ao contrario, a partir dos pressupostos colo-
cados anteriormente, o individual contrapem-se ao natural, ao se estruturar
em relacéo ao social (Habermas, 1987). A identidade é aquela daquele homem
em sua totalidade, naquele contexto e naquela época. Isto ndo nega espago as
particularidades da histéria pessoal de cada um, mas enfatiza que essa histé-
ria, também, est& nessa relagdo com o social.
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Ao se afirmar que as representagcfes "...engajam a pertenca social dos
individuos com as implicacdes afetivas e normativas, com as interiorizagdes
das experiéncias, das praticas, dos modelos, das condutas, do pensamento,
socialmente inculcados ou transmitidos pela comunicacao social a qual estdo
ligados" (Jodelet, 1989, p.37), explicita-se ndo s6 a exigéncia de que se consi-
dere a inser¢do na totalidade para sua determinagdo como, também, que se
encare como totalidade o homem que a constroi.

As representagfes levam, portanto, as marcas da inser¢do de um seg-
mento ou classe numa dada totalidade social. Sua estruturacdo se faz num
processo amplo de relages que envolve diversos niveis e dimensées. Isto ndo
se da no isolamento de uma pretensa subjetividade independente, mas na
subjetividade que se constréi em relacdo a objetividade, ou seja, na pratica.
"N&o se pode eliminar da nocéo de representagdo social as referéncias aos
mutiplos processos individuais, interindividuais, intergrupais e ideoldgicos que,
freqientemente, entram em ressonancia uns com os outros e cuja dinamica de
conjunto chega a estas realidades vivas que sao, em Ultima instancia, as re-
presentacdes sociais" (Doise, 1986, p.83). Assim, sdo gerados, ratificados e
ampliados valores, normas, simbolos e conceitos, aspectos que comportam,
evidentemente, carater ideolégico; assim, as imagens adquirem sua forga, as
aspiracdes e expectativas se sedimentam; assim, o externo é internalizado e a
sintese gerada, por sua vez, externaliza-se; assim, 0 homem se expressa na
comunicacdo e na conduta, e as respostas que encontra a essa expressao vao
transformando, sutilmente, a prépria representacéo.

4. Conclusbtes

Todo esse processo ndo pode ser isolado da ideologia, nem a ela ser
identificado. Nao pode ser isolado porque as idéias dominantes em uma socie-
dade deixam seus tracos em todo o homem que a integra N&o pode ser identi-
ficado porque isto seria negar a concretitude da negatividade potencial presen-
te em cada homem, reduzindo-o, entdo, a mero reprodutor do ja feito.

As representacdes sociais, estruturando-se como uma forma de conheci-
mento social, um saber préatico, levam as marcas das contradi¢cdes e conflitos
desse mesmo social que elas articulam nas comunica¢des e nas condutas (Jo-
delet, 1984, p.360).

Tenha-se presente, também, o carater geral e difuso da ideologia e a ca-
racteristica de particularizacdo através da préatica, propria da representacgéo.

E no crivo dessa préatica que a negatividade tem seu espago potencial.
Serd por ela que o estabelecido e o instituido, ao se encarnarem na temporali-
dade e na espacialidade, se tornam provisérios, logo, potencialmente transfor-
maveis.

Neste sentido, estruturando-se na pratica, a representacéo social fala do
gue &, ao mesmo tempo que diz do que pode ser. Como tem suas fontes na
experiéncia das idéias que circulam, ela tende a afirmar o que é; como, entre-
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tanto, essas idéias Ihe chegam através dessa mesma experiéncia, as contradi-
¢bes com o estatuido também estao presentes. Disto decorre a dualidade e a
ambiglidade que assumem certas representacdes para determinados grupos.
Afetivo, emocional, latente, instintivo sdo outras tantas dimensfes que estdo
presentes, articulando nucleos cada vez mais complexos de sentido. Estes in-
tegram e relacionam, num mesmo polo significante, momentos e experiéncias
aparentemente diversos.

Além disto, como a representacdo ndo se inscreve no vazio, ela "encontra
sempre um ja pensado, latente ou manifesto” (Jodelet, 1984, p.375); o encontro
da novidade com este conjunto j& estabelecido gera, também, certo confronto
caracteristico de um processo complexo de relagées.

Destas colocacgfes decorre que o sentido de uma representacdo social
ndo pode ser captado no dado, no imediato, no manifesto, nem na existéncia
de questdes, temas ou reflexdes comuns a grupos de sujeitos. A representacdo
ndo sera apreendida isolada do conjunto. Seu sentido profundo vem das arti-
culagBes que mantém com outros pélos significantes a ela ligados. N&o se es-
gota no manifesto, mas esta nas imbricacdes deste com o que lhe é latente.
N&o se restringe ao falar, mas tem que ser buscado nas relacdes deste com o
dizer. O dizer muitas vezes irrompe ou faz sentir sua presenca na sutileza dos
siléncios, dos risos, das hesitacdes ou de outros tantos mecanismos, 0s quais
0 homem vai estruturando ao longo da vida, como formas de se proteger do
afloramento daquilo que nao tem espago, nem mesmo em Si proprio, para ser
dito.

A consideragdo dos pressupostos que embasam esta abordagem da re-
presentagdo social e das dimensdes e niveis nela implicados parece-nos im-
portante pois, a partir dela, se podem abrir outras vias para a andlise e a com-
preenséo do processo histérico, com vistas a uma participacao efetiva, inclusi-
ve através do espaco da educacéo.

A educacao é construida nas relagdes concretas da totalidde social. Traz
suas marcas e contradi¢cdes. Nao é um ato isolado, nem decorre da boa vonta-
de de individuos ou da idealizagdo de dirigentes. Entre o discurso destes e a
pratica quotidiana esta a distancia entre os efetivos interesses em jogo, inte-
resses que extrapolam a educacdo e que tém suas raizes nas relacdes sociais
mais amplas, determinando-a.

Leve-se em conta, também, que a significacdo da educacéo, longe de ser
uniforme, é diversa, pois diversas sédo as formas de insercéo na totalidade so-
cial. Como ja analisamos, uma representacdo nao se estrutura no abstrato,
nem isoladamente. N&o existe independente do viver e do sobreviver. A grande
iluséo esta em pensar e agir como se uma Unica representagdo de educacéo,
de escola e de escolaridade fosse possivel, e o que se apresentasse como di-
ferente, um mal a ser, de alguma forma, extirpado.

Mas, olhando a realidade das escolas que existem a revelia do povo que
as deveria freqlentar, e que as rejeita porque se apercebe rejeitado por elas;
de homens e mulheres que cronologicamente seriam jovens, mas que se re-
presentam, e sdo velhos, desgastados precocemente pelo esforco do viver, de
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homens e mulheres que encontram na acomodacédo ou na revolta surda e mu-
da seu espago de sobrevivéncia, ndo € de se impor questionamentos profun-
00s acerca de nossos caminhos e do espaco da educagao? Sera que nao con-
tinuamos a construir educacdo para este povo (ou apesar dele), e em seu no-
me, no desconhecimento de seu concreto pela omissdo e sua voz? Conhece-
mos os referentes basicos do pensar e do agir daqueles que séo objeto de
propostas, programas e ac¢des? Ou continuamos, mesmo quando o discurso
proclamado vai noutra dire¢éo, a pensar e a fazer educagao como uma forma a
qual o individuo deveria se adaptar para se tornar razoavelmente aceitavel?
Conhecemos o homem concreto, que é feito objeto de propostas educativas,
Ou agimos e reagimos a partir de nossas proprias representacdes acerca dele,
de seu espaco e de seu futuro?

Sao questbes que se impdem. Podem até ser tidas como ingénuas, sim-
plistas, idealistas ou outros tantos rétulos que justificam o alijamento do que
foge ao estereotipado, ao modismo, ao lugar comum, no faz-de-conta que nos
marca histérica e concretamente, e do qual todos somos vitimas e construto-
res. As raizes destas questdes, no entanto, continuam a gritar mais alto na voz
calada desses homens, mulheres e criancas.

A captacdo e a analise das representagdes sociais da educacao, da es-
cola e do processo educativo, por exemplo, podem se constituir num caminho
para a captagcdo dessa voz, para a compreensdo desses homens. Nao se trata
de cair numa postura ingénua, que negaria a complexidade envolvida, tomando
a fala do homem como dado acabado e imediato, par@metro exclusivo e exclu-
dente a partir do qual o processo educativo deveria se definir. A representacdo
social espelha a dialética entre 0 que ai esta e o que ja esta em gestagéo. Ao
se perder de vista esta complexidade, perde-se a possibilidade de apreenséo
do fenbmeno em sua dindmica. A consideracdo do homem como totalidade
continuamente em estruturacdo, em suas relagbes com a totalidade social
mais ampla, exige que se tomem suas expressdes nesse bojo. Exige que se
busquem caminhos de aproximacdo ao fendmeno que o apreendam nesse
complexo. Do contrario, estariamos, mais uma vez, desrealizando o homem,
pela negacédo do espaco historico que é seu, e manipulando-o em nome, tal-
vez, do respeito ao que seria "sua realidade", superficie sem substrato, mo-
mento sem histéria, continente sem contetido. E na comunicacéo livre e na
conduta tomadas como totalidades que uma representacdo social pode ser
apreendida em sua riqueza, em seu potencial transformador. E ai que se pode
buscar o sentido da educacédo para diferentes segmentos de uma totalidade
social. E a partir dai que propostas educativas pertinentes poderiam ser articu-
ladas. Caminhar-se-ia, entédo, para a superagdo do carater, que as vezes assu-
mem, de transmissdo de um acervo vazio, de treinamentos aparentemente
sem referentes ou de manipulagdo mistificadora. O processo educativo partiria
de polos densamente significantes para os grupos, de forma que, potencializa-
dos, esses polos encontrassem condi¢cdes de organizacao e de expressao, no
concreto do individuo social.
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In this article social representation is seen as the particularization in give
item, of an ampler process of man's aprehension of reality as subject-agent in
specific time and space. The basic tools for the structuring of the theoretical
proposition are: the category ofwholeness, the principie of contradiction and
the rules of moviment. This paper presents some consequences ofapplying such
approach to some existing educational questions.

La representation sociale est envisagée dans cet article comme une parti-
cularisation, dans un objet, du procés le plus large dappréhension et d'ap-
propriation du réel par Vhomme, tandis que sujet-agent place dans un temps et
dans un space. La cathégorie de totalité, le principe de contradiction et la loi
du mouvement sont les outils de base pour la construction de la proposition
théorique. On presenté quelques implications de I'application de cette appro-
che aux questions concrétes d'éducation.

La representacion social se aborda en este articulo como la particulari-
zacion, en un objeto, del proceso mas amplio de aprehension y dela apropia-
cién de lo real por el homhre, en cuanto sujeto-agente situado en un tiempo y
un espacio. La categoria de totalidad, el principio de contradiccion y la del
movimiento son los instrumentos bésicos para la construccion de la propuesta
tedrica. Se levantan algunas implicaciones relativas a la aplicacion de este
abordaje a Cuestiones concretas de educacion.
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