Comunicag0es e Informacoes

Encontro Latino-Americano sobre Educacao de
Jovens e Adultos Trabalhadores

Realizou-se, no periodo de 27
de setembro a |°de outubro de
1933, o Encontro Latino-
Americano sobre Educacdo de
Jovens e Adultos Trabalhadores
(EJA). Oeventofoi promovido pelo
Ministério da Educacdo e do
Desporto (MEC), através da
Secretaria de Educag&o Fundamen-
tal (SEF) edo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP), com a cooperacdo do
UNESCO Institute for Education
(UIE) de Hamburgo e o apoio das
Prefeituras de Recife e Olinda e da
Delegacia Regional do MEC em
Pernambuco.

Participaram do encontro
pesquisadores do Brasil, Chile,
Equador, Colémbia e México, que
através de conferéncias, debates e
painéis forneceram um panorama
da EJA nesses paises e na América
Latina, de um modo geral, bem
como das propostas de agdo para
solucionar os problemas da érea.
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O encontro caracterizou-se pelo
pluralismo de enfoques, abordando
a EJA nos seus multiplos aspectos
e tendéncias e nas suas relacbes
com questBes como o anal fabetismo
funcional, os processos produtivos
nas éreas rural e urbana, a hetero-
geneidade cultural, a participagéo
dossegmentos sociais, aeducagéo a
distancia e a educagéo continuada,
sendo ainda debatidas as
perpectivas de acéo governamental
qguando a EJA no Brasil.

Aofina doencontro, osrelatores
e coordenadores dos painéis
elaboraram um Relatorio de
Conclusbes e Recomendacdes,
discutido e aprovado em plenaria,
no qual estdo contidas as
apreciacdes e consideracdes dos
participantes sobre os posi-
cionamentos e as propostas
apresentadas, e cujos topicos
comentamos a seguir, para
informacdo do leitor quanto aos
resultados do evento.



No plano das
politicas educacionais

Segundo os participantes, haum
esvaziamento de politicas para a
EJA no plano federal, o que faz
com que os Estados deleguem essa
responsabilidade aos municipios.
Na auséncia de oferta publica,
alguns segmentos tém se
mobilizado, seja pressionando os
poderes constituidos, seja
realizando acdes com recursos
proprios ou juntamente com setores
publicos ou privados, no sentido de
captar recursos.

Preocupacéo semelhante tem
ocorrido no setor produtivo, tanto
entre empresarios como entre
trabalhadores, para a realizacéo de
acoes de escolarizacéo bésica e de
preparacdo pelo e para o trabalho,
bem como h& no plano legislativo
um crescente reconhecimento for-
mal do direito dosjovens e adultos
a educacao.

Toda essa mobilizacdo em tomo
da EJA parte da constatacdo da
inexisténcia de diretrizes peda-
gogicas e de mecanismos de
acompanhamento e avaliacdo das
acOes implementadas para essetipo
de ensino, quadro esse agravado
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por fatores como a descontinuidade
de politicas ao longo dos governos
nos ultimos anos, o que tem
resultado em dispersédo de esforcos
e conhecimentos, impedindo a
melhoria da qualidade do
atendimento. Some-se a isso a
auséncia de critérios publicos para
a alocacéo de recursos financeiros
e a reducdo dos seus montantes, o
guetoma persistente a desigual dade
social eespacial desuadistribuicéo.

No plano pedagdgico

Neste plano os participantes
destacam a existéncia de curriculos
gue visam aumanovaqualidade de
ensino, mediante uma funda-
mentacdo epistemol 6gica que toma
0 jovem e o adulto como cons-
trutores do saber, e que enfatiza o
respeito a cultura dos sujeitos como
ponto central para a interacdo com
anaturezaeasociedade. Destacam,
ainda, a utilizagcdo de principios,
metodol ogias e meios diferenciados
gue potencializam o atendimento
na EJA de acordo com as
necessidades.

Os participantes consideram a
necessidade de se dar tratamento
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diferenciado a EJA, distinto da
educacdo infantil e da educacéo
regular, ede serem levadasem conta
as peculiaridades dos jovens e as
caracteristicas socio-culturais dos
alunos.

Quanto ao material didatico
especifico a EJA, sua producéo,
distribuicdo e avaliacdo sao
insuficientes, dificultando a ag&o
dos setores envolvidos.

Os participantes ressaltam
também que, em decorréncia das
distintas concepg¢des de cidadania
dos promotores da EJA, ha
diferengas significativas entre as
linhas epistemoldgicas e as
concepgbes pedagolgicas que
orientam as acdes e os modos de
educacéo pelo e para o trabalho,
além da inexisténcia de processos
sisteméticos de acompanhamento
e avaliagcdo das atividades
pedagdgicas da EJA.

Quanto a producéo
do conhecimento

Foi constatada umna certa
auséncia das universidades e dos
centros de pesquisa e de
documentacéo nas questdesda EJA,
que resgatem pesquisas e
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experiéncias passadas e atuais que
possam apoiar novas acdes e
estudos. Desse modo, os
participantes destacam a neces-
sidade de valorizacdo de ex-
periéncias que permitam a
sistematizacdo e a construgdo de
conhecimentos e de valorizagdo do
papel do educador nesse processo.

Quanto a formacéo do educador

Neste plano, como nos
anteriores, a EJA ndo tem recebido
a atencéo devida. Isto pode ser
percebido no processo de formagéo
dos educadores para a area, na
auséncia de uma carreira especifica,
bem como de politicas salariais e
jornada de trabal ho para os mesmos,
ou ainda, de preocupacdo em formar
responsaveis paraaimplantacéo de
politicas para a EJA.

Apesar desses problemas, os
participantes acentuam o papel da
reflexdo sobre a pratica como um
processo permanente na formacdo
do educador.

Recomendacdes

Com vistas a eliminagdo desses
problemas, o0s participantes
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enumeram uma série de
recomendagdes que acurto ou longo
prazo poderdo melhorar aqualidade
do ensino no campo da EJA.
Assim recomendam: maior
definicdo, nos varios niveis
governamentais, de diretrizes mais
especificas, de divisdo e integracdo
de encargos e responsabilidades,
bem como deinstrumentos de apoio
as iniciativas dos sistemas
educacionais e da sociedade civil;
durabilidade nas politicas go-
vernamentais, sobretudo financeira,
para evitar a descontinuidade e a
desmontagem de organizacoes,
agéncias e programas; trans-
paréncia e controle da ope-
racionalizacao e dosresultados das
politicas e programas adotados;
ampliacg&o dos recursos financeiros
para enfrentamento dos desafios
desse tipo de ensino; imple-
mentacdo de programas de
atendimento a segmentos sdcio-
culturalmente desfavorecidos no
seu acesso a EJA; formulagéo,
implantagdo e institucionalizacéo
de programas de formacdo de
educacores de jovens e adultos;
implementacdo de de redes
disseminadoras de experiéncias,
avaliacdes, memoria de movi-
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mentos e dos avancos de pesqui sas,
métodos, técnicas e formas de
organizacdo de EJA; ampliacéo,
por meios impressos e multimeios,
da producdo, distribuicdo e
avaliacdo de materiais didaticos da
EJA, sobretudo os destinados as
etapas de pos-alfabetizacdo e aos
contetdos relativos a problemas
sociais e coletivos; discussao e
implantacdo de alternativas para a
aplicacdo daResolucéo 142daOIT,
gue postula a gestéo tripartite dos
programas e instituicbes de EJA;
facilidade de acesso aos recursos
tecnol égicos avangados a todos 0s
setores da educacéo, evitando sua
apropriacdo por grupos pri-
vilegiados; utilizacdo da educacgédo
a distancia como alternativa para a
ampliacéo quantitativa e qualitativa
da oferta de EJA e daformagéo dos
seus agentes; criagdo de espacos
publicos e canais para participacao
dasociedadecivil, democratizando
as politicas publicas da EJA;
ampliacdo e aperfeicoamento dos
mecanismos de cooperacdo e
intercambio com governos e
organizagbes internacionais em
pesquisas e experimentos de EJA;
estabel ecimento de procedimentos
flexiveis e democréticos de
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apropriacdo, pelas comunidades
locais e pelos programas de EJA,
dos recursos e instalagbes dos
Centros de Atencado Integral a
Crianca e aos Adolecentese demais
unidades do PRONAICA, bem
como de outros programas do
governo; atualizacéo de iventérios
criticos de estudos, pesquisas,
planos, métodos e materiais
destinados a EJA; rearticulacdo e
promocdo do desenvolvimento
conceituai, metodologico e
organizacional de unidades e
programas de ensino supletivo das
administragdes publicas;, promogéo
de campanhas permanentes nos
meios de comunicagéo, val orizando
0 saber como forma de melhoria da
qualidade de vida; definicdo de
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politicas de valorizagcdo dos
profissionais da EJA e revisdo do
lugar desta na estrutura
organizacional do MEC, para que
este recupere sua capacidade de
coordenacao das politicas e a¢es
nesse campo da educacéo.

Os participantes encerram o seu
documento com um apelo para que
o Pais repense os problemas
existentes no ensino regular,
criando condi¢cdes para este
executar a sua tarefa, sem que seja
necessario penalizar a populagéo,
levando-a a procurar formas
elementares de educacéo dejovens
e adultos.

Assim sgja.
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