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Partindo da premissa de que a temdtica politico-educacional

constitui elemento intrinseco da reflexdo filosofica, discute a situacdo
do atual discurso filosofico no Brasil, enquanto marcado pelo fato de
continuar construido sobre os paradigmas universais da filosofia
ocidental, ndo priorizando essa temdtica nas suas expressoes culturais.
A andlise foi feita com base nos resultados de pesquisa realizada sobre o
alcance politico-educacional do discurso filosofico no Brasil, concluida
em 1992. Procurou-se explicitar as inspiracdes que marcam o pensamento
filosofico atual no Brasil, elencando-se os pensadores que integram os
diferentes modelos e destacando-se a contribuicdo de um representante
mais significativo de cada tendéncia.

Introducao

O objetivo deste trabalho € colocar a questdo da presenca das
dimensodes politica e educacional no discurso filoséfico que vem
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constituindo o tecido da reflexao sistematica da filosofia entre nés, discurso
este que procurei retomar, estruturar e descrever na pesquisa que realizei
sobre o alcance politico-educacional do atual discurso filos6fico no Brasil
(Severino, 1992). Trata-se agora de ver at€ que ponto as preocupagdes
de natureza politico-educacional se fazem presentes nos projetos e
discursos filosoficos de nossos pensadores atuais e de que maneira essa
presenca marca a orientacdo de seus pensamentos.

A andlise indagativa se centrard nas manifestacoes ja abordadas no
decorrer deste estudo. Cabe entdo esclarecer que ndo estardo sendo
interrogados alguns pensadores, legitimamente considerados praticantes
da filosofia, que vom desenvolvendo uma reflexao sistematica sobre a ®
politica ou sobre a educagdo, mas a partir de um outro lugar que ndo o
filosofico. Com efeito, no ambito do pensamento pedagdgico brasileiro
da atualidade, um significativo numero de tedricos da educacao desenvolve
uma abordagem filosdfica da tematica de seu campo especifico de estudo
e de trabalho. De igual modo vamos encontrar também pensadores
vinculados a campos cientificos — historia, sociologia, economia politica,
direito, politica — que tém produzido trabalhos tedricos que acabam
adquirindo uma dimensao filosofica. Mas, se, de um lado, € verdade que
em ambos os casos, essas reflexdes até recebem as mesmas inspiragoes
que atravessam as diversas tendéncias em que se manifestam os discursos
filosoficos, de outro, € também verdade que tais reflexdes recebem sua
for¢ca maior, seu impulso gerador do proprio objeto de suas preocupagdes
origindrias. Em alguns casos pode-se encontrar uma convergéncia mais
profunda, casos estes que poderiam integrar perfeitamente bem o ambito
deste estudo.

No entanto, a preocupagdo que se torna interrogante neste trabalho
tem a ver com aquelas expressoes do filosofar que partem do lugar cul-
tural e epistemologico especificd da filosofia. Pois a questdo que este
estudo pretendia colocar ao discurso filosofico pronunciado no contexto
cultural atual do Brasil pressupde uma questao anterior, mais radical, que
diz respeito a propria natureza da filosofia em geral, ou seja, at€ que
ponto a reflexdo filosoéfica, ao ser desencadeada, implicaria a necessidade
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de se dar como temas essenciais o politico e o educacional. O envolvimento
do filésofo com as problemaéticas da politica e da educagao € apenas um
acidente contingencial de sua trajetoria ou uma exigéncia marcada pela
necessidade do proprio filosofar?

A pesquisa desenvolvida permitiu constatar que a reflexao filosofica
atual no Brasil vem ensaiando seus voos de autonomia sem se desvincular
das grandes tradicoes e tendéncias da filosofia ocidental. Esta vinculagdo
¢ ainda tdo forte que um numero significativo de praticantes da filosofia
se dedica fundamentalmente a um trabalho de apropriacdao dessas
tendéncias, trabalho que é feito mediante esfor¢co metédico de retomada
do pensamento dos classicos, sobretudo através de uma cuidadosa exegese
dos seus textos. Investimento em termos de leituras, andalise, de
interpretagdo e de critica que é feito com o respaldo académico-
institucional, e que reverte, o mais das vé€zes, cm recursos para 0 ensino
escolar da filosofia. Tais estudiosos, nao abrangidos no universo dos
sujeitos pesquisados, se colocam na perspectiva de uma abordagem
historica especializada, monografica. Seu objetivo € a explicitacdo, a
compreensao e, as vézes, até mesmo a discussdo questionadora do
pensamento e da obra dos pensadores mais representativos da historia da
filosofia.

O estudo que desenvolvi procurou se aproximar daqueles autores
atuais que t€m buscado refletir de maneira mais abrangente. Ainda que
sem negar possivel filiacdo e at€ mesmo multiplas inspiragcdes, estes autores
expressam, em seus textos, um esfor¢o de elaboragdo mais personalizada
de uma reflexao especificamente filosofica. Neste caso, tendem a considerar
sua tendéncia inspiradora nao apenas um objeto a ser abordado, analisado
e apropriado, mas sobretudo um instrumento, um referencial, para o
desenvolvimento de uma reflexdo mais pessoal. Buscam refletir sobre
tematicas atuais, ainda que sob a referéncia de uma determinada perspectiva
tedrico-metodologica de abordagem, sob um paradigma filosofico.

A pratica atual da filosofia entre n0s, registrada na produgao tedrico-
literaria de nossos pensadores, acontece, pois, intimamente vinculada a
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tradi¢ao filosofica ocidental, situacdo que é um dado de realidade que
traduz uma facticidade historica de filiacao cultural que nao cabe avaliar
apressadamente apenas sob o angulo da dependéncia. Enquanto dado
historico real, é fenOmeno decorrente de multiplas determinagdes,
inalteravel pelo anatema da lamentagdo. O que se nos impde, no entanto,
como tarefa cientifica e critica, € o conhecimento do fendmeno, o seu
acompanhamento e a sua descri¢do. Qualquer desejada criatividade
pressupOe o desvendamento analitico-critico de todas as coordenadas que
tecem o fendmeno cultural nas tramas das relagoes historico-sociais.

E assim que se pode constatar que em nossa cultura filoséfica atual
se faz presente, ainda que numa condicdo de resisténcia, a tradig¢do
metafisica cldssica, com sua perspectiva essencialista de compreender a
realidade. Manifesta-se fundamentalmente nas expressoes tedricas do
neotomismo. Mas também tem forte presenga entre nds, numa perspectiva
de crescente consolidagcdo, a tradicdo positivista, que se expressa nas
correntes € vertentes neopositivistas e transpositivistas, mantendo, e até
certo ponto ainda consolidando, as posturas cientificistas; por outro lado,
a tradigcdo subjetivista se faz presente através das tendéncias ¢ correntes
vinculadas aos neo-humanismos, a fenomenologia, a arqucogcnealogia e
ao culturalismo. Por fim, também vem adquirindo uma consistente
expressao filosofica a tradigdo dialética, representada por correntes
vinculadas as diversas vertentes do marxismo e, de modo especial, a
dialética negativa fundada na teoria critica frankfurtiana.

A tradicao metafisica classica.

A reflexdo axioldgica, de modo geral, integra o sistema de
pensamento do essencialismo neotomista, uma vez que toda acao humana
tem seus critérios deduzidos da propria natureza essencial do homem.
Por isso mesmo, a axiologia presente nas vertentes neotomistas sO leva
em consideracdo as coordenadas historicas e pessoais do contexto da
acao dos homens, seja numa perspectiva de contingenciamento, seja entao
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por influéncia de outras posi¢oes filosoficas. E que os homens concretos,
historicos, contingentes, sdo realizagdes imperfeitas e limitadas de uma
esséncia substantiva, perfeita, modelar e imutivel que constitui o nucleo
da natureza humana. E o agir adequado dos homens € aquele que condiz
com essa natureza € que contribui para sua realizacdo completa e perfeita.

Isto que dizer que a ética, a politica e a filosofia da educagao
desenvolvidas no interior dessas vertentes sdao fundamentalmente
essencialistas, ja que os valores que norteiam a a¢gdo humana estao inscritos
na propria esséncia do homem. Nessa tradi¢do metafisica essencialista, a
educagdo é vista fundamentalmente como pratica, a ser pensada sObre
referéncias ontoldgicas, antropoldgicas e axioldgicas, fins e valores da
mesma sendo identificados a partir das proprias condigdes essenciais da
existéncia dos homens.

Como bem o mostra a historia da cultura e da filosofia no Brasil, a
influéncia do tomismo foi muito forte no que diz respeito a concepgao ¢ a
pratica da educacdo. Até porque toda a experiéncia educacional se
instaurou e se desenvolveu no Pais sob a pedagogia jesuitica que, por
quase quatro séculos, impregnou fundo o tecido sociocultural do Brasil,
assumindo inclusive contorno ideolégico (Severino, 1986).

As formas de expressdo do neotomismo no contexto cultural
contemporaneo, por forca mesmo da superagao de seu monopolio
filosofico, vem se abrindo a multiplas influéncias de outras vertentes
modernas, buscando nelas subsidios para o enfrentamento dos problemas
ético-politicos da sociedade atual. Nessa nova correlacao, acompanham
essas vertentes nas reflexdes sobre o sentido da acdo individual ou social,
embora sem perder de vista o pdlo ontologico fundamental. Assim,
referéncias fenomenologicas, existencialistas, personalistas, culturalistas
e, até mesmo, marxistas, subsidiam suas concepgoes axiologicas.

Vamos encontrar entdao pensadores brasileiros neotomistas que
desenvolvem explicita e sistematicamente pensamentos voltados para as
questdes politico-educacionais. Ubiratan de Macedo (apud Severino, 1992,
p.69) tem grande parte de sua obra dedicada a filosofia politica e a filosofia
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do direito, onde, além de sua reflexao teorica, desenvolve também estudos
historicos sobre a realidade e as idéias politicas no Brasil. Nessa sua filosofia
politica, preocupa-o sobremaneira a questao da liberdade ¢ sua ressonancia,
no plano politico-social, sendo levado entdo a destacar a questdo do
liberalismo. Mas é marcante a influéncia do culturalismo em seu
pensamento.

Ja& Dom Beda Kruse (apud Severino, 1992, p.70), além de suas
preocupacoes com a didatica, dedica parte de sua obra a filosofia da
educagdo, concebida e praticada a luz dos principios tomistas e sob nitida
influéncia da fenomenologia de Husserl e de Edith Stein.

Também Jos€ Geraldo Vidigal de Carvalho (apud Severino, 1992,
p.73) aborda temas politicos e educacionais. Questoes de filosofia politica
atravessam também a extensa obra de Tarcisio Meirelles Padilha,
fortemente influenciado pela fenomenologia existencial ¢, de modo espe-
cial, por Louis Lavelle.

Mas integram ainda o grupo de pensadores de inspiracdao tomista
Carlos Lopes de Matos, Geraldo Pinheiro Machado, Evaldo Pauli, lulo
Brandao, Stanislavs Ladusans (apud Severino, 1992, p.39-95). Mas merece
especial destaque pela sua identidade e fidelidade a essa fonte inspiradora
o filésofo Fernando Arruda Campos (idem, p.55-66). Assumindo-se
explicitamente como pensador neotomista, Fernando Arruda Campos
constroi todo seu pensamento retomando ndo sé as categorias
essencialistas dessa tendéncia como também todo seu equipamento 16gico-
lingiiistico.

As correntes neopositivistas e a tematica politico-educacional.

O discurso filosofico brasileiro elaborado no ambito das tendéncias
de inspira¢ao neopositivista ndo aborda explicitamente a temdtica politico-
educacional. No entanto, de seus pressupostos logico-epistemoldgicos
decorre que a contribuicdo que a reflexao filosofica poderia dar a esse
respeito seria sO no sentido de tornar mais consistentes € rigorosas as
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linguagens utilizadas nos discursos das ciencias que abordam os temas
politico-educacionais. Embora os filosofos brasileiros ligados a essa
vertente ndo facam eles proprios essa analise 16gico-lingiiistica do discurso
politico-educacional, o trabalho tedrico que desenvolvem fornece
elementos dessa natureza para o tratamento das questdes da politica e da
educagio.

Mas nao ha duvida de que a filosofia politico-educacional implicita
no neopositivismo € de natureza cientificista, tecnicista e pragmatista.
Com isto se quer dizer que politica e educacdo sao dominios pertencentes
ao campo da agdo e, em decorréncia disso, seu fundamento deve ser
encontrado na ci€ncia e sua conformacdo operacional deve se basear na
técnica. Assim, além das explicitas preocupagdes logico-lingiiisticas
referentes aos diversos discursos cientificos, as vertentes neopositivistas
deixam implicitos seus pressupostos cientificistas ¢ tecnicistas quando se
trata de acdo politico-educacional. Com efeito, o conhecimento cientifico
¢ 0 unico conhecimento capaz de verdade e o unico plausivel fundamento
da acdo. Qualquer critério do agir humano s6 pode mesmo ser técnico ¢
funcional ¢ nunca ético ou politico.

Por tudo isso, a tarefa que, na visao neopositivista, cabe a filosofia,
¢ apenas a de subsidiar o discurso cientifico, garantindo-lhe que sua
linguagem possa ser uma linguagem formalmente rigorosa. Nao cabe a
filosofia tratar de qualquer aspecto da realidade, a ndo ser daqueles
relacionados com o conhecimento, de modo especial, com sua expressao
lingiiistico-formal.

Nao é, pois, de se estranhar que a literatura filoséfica brasileira
produzida nos ambientes neopositivistas ndo cuide de questdes politicas
e educacionais. Uma das vertentes dessa tendéncia dedica-se a discussdo
dos fundamentos l6gico-formais do conhecimento cientifico cm geral c
da matematica em particular. Pensadores como Newton Carneiro da Costa,
Ayda Ignez Arruda, Lafayette de Moraes, Luis Carlos Dias Pereira, Luis
Paulo de Alcantara, Elias Humberto Alves, Paulo Roberto Margutti Pinto
e Andréa Loparic (apud Severino, 1992, p. 123-126) desenvolvem estudos
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proximos da constru¢do de uma logica matematica, area em que se
especializam com efetiva exclusividade; ja pensadores ligados a vertente
da filosofia analitica se preocupam fundamentalmente com a construgao
de uma linguagem precisa e rigorosa: Raul Landim Filho, Danilo
Marcondes de Souza, Renato Machado, Jorge Emmanuel Ferreira Barbosa,
Walter Alexandre Carniclli, Itala Loffredo D'Ottaviano, Joao Alexandre
Guerzoni, Vera Lucia Vidal, Balthasar Barbosa Filho, Marcos Barbosa de
Oliveira, Paulo Farias e Arley Ramos Moreno (apud Severino, 1992, p. 126-
127); numa terceira vertente, a preocupacdao ¢ com o processo do
conhecimento cientifico e sua expressdao formal rigorosa: Leonidas
Hegcnbcerg, Milton Vargas, Rejane Carrion, Mauricio Rocha ¢ Silva, Luiz
Alberto Peluso e Michel Ghins, dentre outros (apud Severino, 1992, p. 128-
129).

Assim a problemadtica politico-educacional € totalmente ausente
dessas expressoes filosoficas. Nao ha duvida de que esta situacido é
decorrrencia légica da propria posicao de base cm que se apéiam esses
pensadores, relativa a sua concep¢ao pragmatista da existéncia humana:
a unica via de conhecimento valido com que o homem pode contar 6 a da
ciéncia. E s0 ela pode dar referéncias para a acdo! Mas a ciéncia cabe aos
cientistas ¢ a acdo humana € problema individual ou social, a ser enfrentado
com 0s recursos técnicos da ciéncial...

As tendéncias transpositivistas: educacao e aprendizagem

Nos pensadores transpositivistas ja se faz presente uma preocupagao
mais explicita com a educagdo. Esta ocupa lugar de maior destaque do
que aquele reservado a politica.

Em decorréncia de sua concep¢do do conhecimento em geral e do
conhecimento cientifico em particular como formas de aprendizagem, os
filésofos brasileiros transpositivistas, embora fundamentalmente
preocupados com a epistemologia, véem na aprendizagem uma
comprovacado concreta de suas posicoes epistemoldgicas basicas. Assim,
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enquanto as referéncias a psicogénese do conhecimento fazem brotar
preocupacdes com a aprendizagem e com a educacdo, as referéncias a
sociogénese abrem espaco para abordagens da dimensdo politica.

E verdade que tanto no caso da educacdo como naquele da politica,
trata-se ainda de uma visdo atravessada por uma postura com fortes marcas
racionalistas, ou seja, continua prevalecendo a idéia de que toda a
problemética do agir humano deve ser equacionada a partir do
conhecimento tedrico mais rigoroso que se puder ter pela mediacdo da
ciéncia. Mas a ciéncia que ora se tem em vista nao € mais aquele saber de
conformacdao puramente logico-ecxperimental, como se fosse um
procedimento apenas epistémico, capaz de uma verdade absoluta. Como
se viu, as vertentes transpositivistas ndo mais desconhecem a natureza
sociohistorica da ci€ncia ¢ o impacto que sObre ela exercem diferentes
formas de determinagdes subjetivas ¢ objetivas.

No Brasil, um dos ambientes filosoficos mais influenciados pelo
transpositivismo € certamente aquele que se desenvolve no ambito dos
estudos da psicologia da aprendizagem. Com efeito, € nesse ambiente
que se fazem sentir as influéncias de Piaget, de Vygotsky e de Wallon. O
transpositivismo enquanto tendéncia filosofica geral e a base de sustentacao
da teoria construtivista do conhecimento ¢ da aprendizagem. Esta teoria
construtivista coloca cm destaque as relagdes entre epistemologia,
psicologia e educagdo. pela sua configuracdo categorial e pelos seus
objetivos intrinsecos, o construtivismo compreende uma proposta de
articulacdo entre uma concep¢ao do sujeito epistemico com a atividade
do sujeito-educando, mediados por um sujeito psiquico.

Mas esta concep¢dao do processo educacional enquanto processo
de aprendizagem ndo consegue ainda dar conta da problematica politico-
educacional. A educacgdo € pratica social que vai além dos processos de
aprendizagem, envolvendo necesariamente vetores politicos. Na sua
configuragdo original, o construtivismo continua tendo uma concepg¢ao
ainda extremamente kantiana da cié€ncia.

Mas como se pode ver sobretudo na obra de Japiassu, cm sua
abrangéncia filos6fica mais ampla, o transpositivismo nao se limita a uma
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epistemologia genético-estrutural. A problematica da ci€ncia nio €
reduzida a suas dimensoes 16gico-epistemologicas, impondo-se considerar
pertinentes a ela questoes de ordem historica, politica ¢ ética. O saber
cientifico ndo tem a ver apenas com o logos, mas também com a praxis.
No processo cientifico, descoberta e justificativa vao juntas e se mesclam
nos contextos psiquico, historico, social, cultural, politico ¢ ideoldgico.
A psicogénese se completa com a sociogénese na construcdo da ciéncia.
Com o transpositivismo, o pensador brasileiro contemporaneo ja comega
a desenvolver uma critica ideoldgica a pratica cientifica.

Esta forma de entender o conhecimento humano cm geral, € a ciéncia
cm particular, abre espagos para consideragdes filosoficas de natureza
axioldgica, tanto no plano ético-politico como no plano educacional. E
por isso mesmo que os pensadores brasileiros inspirados pelo
transpositivismo ndo deixam de abordar questdes desta natureza, sobretudo
cm funcdo de sua discussdo critica das ci€ncias humanas. Fundamen-
talmente eles sdo levados a discussdo da educagdo porque nao se pode
mais ensinar a ciéncia e formar cientistas se ndo se levar cm conta esta
revisdo na concep¢ao epistemoldgica que a sustenta.

Nao € sem razdo que € entre os proprios cientistas que esta
preocupacao vai ganhando corpo, como ocorre com os integrantes do
Grupo de Ensino da Fisica (apud Severino, 1992, p. 179-182), que vém
desenvolvendo um esforco sistematico de articulacdo do pedagdgico com
o epistemoldgico na pratica educativa. Esta inflexdao se da por exigéncia
da relagdo reciproca que une os dois processos. Nao se pode ensinar
ciéncia se ndo se entender o seu processo de producdo; mas nao se pode
produzir ciéncia, se ndo se ensinar 0s seus processos. E a compreensao
dos processos de produgao da ci€ncia implica a retomada de sua historia
e uma analise de sua constru¢do em termos de psicogénese e de
sociogénese.

Hilton Japiassu, principal representante desta tendéncia entre nos,
da lugar relevante a discussdao da problemaética educacional, chegando
mesmo a apresentar uma proposta de filosofia da educacdo, quando
desenvolve sua pedagogia da incerteza.
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Nessa pedagogia Japiassu assume uma perspectiva filosofico-
educacional correlacinada as posi¢des transpositivistas (apud Severino,
1992, p. 183-203). Suas colocacdes a respeito partem das ilusoes
alimentadas pela predominante pedagogia cientifica. Na atualidade, por
for¢a da impregnacgao positivista da cultura, tende-se a crer que € o ensino
da ciéncia o elemento fundamental de toda a educagdo. Acredita-se que
para se educar o homem para a verdade, impde-se educa-lo pela ciéncia.
A ciéncia € entdo apresentada como o porto seguro, o lugar da verdade
inatacdvel pela incerteza, imune a insegurangca. Mas isto se transforma
num mito, pura ilusdo. Os cientistas ndo se ddo conta da "impossibilidade
histérica da realizacdo completa de uma verdade ou da objetividade". E a
ilusdo do porto seguro, a falacia dat;rcnga na evidéncia ou na certeza das
teorias.

Japiassu afirma entdo a necessidade de uma filosofia da educacgdo
suficientemente critica que resgatasse para o projeto pedagdgico sua
intencionalidade perdida. As posicoes fundantes dessa filosofia da educacao
se correlacionam com aquelas que articulam sua visdo critica do
conhecimento cientifico. Assim, sua reflexdo sobre a educacdo tem um
primeiro momento de critica a rendicdo incondicional das instituicoes
educativas aos imperativos ideolégicos da ciéncia, a incorpora¢do, por
parte dos educadores, da postura dogmaética do cientificismo ¢ ao desprezo
da relagdo subjetiva envolvida no compromisso pedagdgico; num segundo
momento, procede a afirmagdo das exigéncias de uma nova pedagogia,
capaz de resgatar a qualidade formativa das relacoes educacionais.

A fundamentacio antropologica do discurso politico-educacional nas
tendéncias vinculadas a tradicao subjetivista

Na tradicdo subjetivista, a educacdo € sempre encarada como um
investimento feito pelos sujeitos, dos recursos da exterioridade, com vis-
tas ao desenvolvimento da interioridade subjetiva. A educacdo identifica-
se entdo com o proprio método do conhecimento, com o exercicio da
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vivencia da consciéncia, uma vez que educar-se € apreender-se cada vez
mais como sujeito, buscando agir cada vez mais como tal. E a politica 6,
por seu lado, o retorno deste investimento enquanto fluxo de diretrizes
éticas para a ordenagdo do social. O ético predomina sobre o politico,
atuando o educacional como mediagdo. Esta tend€ncia a concentrar-se
no intimo da subjetividade leva esta tradi¢do, ao contrario do que ocorre
nas tradi¢Oes positivista e dialética, a preocupar-se pouco com 0s aspectos
praticos do processo pedagdgico, sendo carente de sugestdes de técnicas
e de programas, insistindo mais nos fundamentos antropoldgicos c éticos
dos processos educacionais.

A FENOMENOLOGIA E A ESTETICA DA EXISTENCIA

A fenomenologia apresenta-se fundamentalmente como uma
metodologia geral do conhecimento. Mas nao deixa de ser igualmente um
esforco de hermenéutica da existéncia humana c, como tal, vai abordar
todas as dimensdes cm que esta existéncia se manifesta. Sua repercussao
filosofica na discussdo da tematica politico-educacional vem se dando em
duas frentes: de um lado, enquanto epistemologia sensivel a presenga
marcante da ciéncia na cultura contemporanea, vem discutindo o processo
e o alcance das ciéncias humanas, buscando, conseqlientemente, interpela-
las no que concerne ao esforco de desenvolvimento de um projeto
antropoldgico; de outro lado, ao se tomar metodologia filoséfica das
correntes neo-humanistas existencialistas, subsidia a reflexao ético-
antropologica das mesmas.

Em decorréncia das preocupacodes tanto de uma frente como de
outra, a questdao educacional vem sendo enfrentada diretamente pelos
pensadores brasileiros que se inspiram na fenomenologia. A filosofia da
educacgdo tem sido resultante imediata dessa reflexdo antropoldgica que
eles vem desenvolvendo. E assim que Antonio Muniz Rezende (apud
Severino, 1992, p.231-232) elabora uma proposta bastante abrangente e
completa de filosofia da educa¢do, na qual vé a educacdo como
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aprendizagem geral, como aprendizagem da cultura e como agdo cul-
tural. Enquanto fendmeno, a educacdo se revela como experiéncia
intrinseca e profundamente humana. E é como acdo cultural que a
educacgio, a praxis educativa, repercute na pratica politica. Com efeito,
tem como objetivos culturais revoluciondrios a personalizagdo do sujeito,
a politizacdo, a culturalizagdo, a historicizacao, a libertagdo, a praxis-
acdo, a palavra-acao, a valorizagdo e a responsabilizac¢io.

Nao desconhece igualmente as interferéncias dos processos sociais
abrangentes sobre a educacgdo, alertando para o risco sempre presente da
impregnacdo ideoldgica, impondo-sc sempre a vigilancia critica sobre o
discurso pedagdgico.

Também Newton Aquiles Von Zubecn, Creuza Capalbo e Salma
Muchail (apud Severino, 1992, p.218-220) ndo descuram, cm seu discurso
filosofico, da questdao educacional.

Os pensadores mais ligados a perspectiva fenomcnolégico-
ontoldgica heideggeriana vém aplicando-a a discussdo da educagdo. Cabe
referir-se a Joel Martins, a Dulce Mara ditelli, a Maria Aparecida Bicudo
e a Yolanda Cintrao Forghicri (apud Severino, 1992, p.222-226), entre
outros. O préprio pensamento de Gerd Bornhcim envolve uma discussao
aprofundada sobre as relagdes dialéticas entre teoria e pratica, num diadlogo
que interpela o marxismo e o existencialismo, instaurando assim uma
perspectiva de filosofia politica (apud Severino, 1992, p.233-245).

Mas a inspiracao filosofica da fenomenologia nao se coaduna com
a explicitacdo de uma filosofia politica especifica, seja porque ainda
privilegia as questoes epistemoldgicas, seja porque se dedica a construcao
de uma antropologia fundante, em ambos o0s casos priorizando o sujeito
pessoal.

0S NEO-HUMANISMOS E A FUNDAMENTACAO ANTROPOLOGICA

As expressoes brasileiras dos nco-humanismos nem sempre assumem
explicitamente os problemas politicos e educacionais. No entanto, na
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medida cm que sua preocupagdo central € aquela de construir uma nova
imagem do homem, diferente da dos humanismos cldssicos, ndo deixam
de colocar um fundamento para o agir humano.

Nesse sentido, quase todas as vertentes neo-humanistas desenvolvem
uma reflexdo ético-politica, uma vez que sua compreensao da existéncia
humana envolve também uma teoria da ag¢ao, colocando entiao a questao
da historicidade e da intersubjetividade. Enquanto a dimensao politica do
agir se vincula mais a perspectiva de historicidade, a dimensao educacional
se entrelaca com a perspectiva da intersubjetividade, a educacdo sendo
vista também como forma especifica de comunicagao.

Assim, as inspiracoes existencialistas levam Odone José Quadros
(apud Severino, 1992) a desenvolver também uma reflexdo filosofico-
cducacional, propondo uma pedagogia do apelo existencial. A educacao,
para se exercer como pratica formativa do humano, deve levar cm
consideracdao a for¢a educativa dos fendmenos que marcam a
existencialidade humana, como a crise, o despertar, a exortagao, o apelo,
o aconselhamento, o encontro, a audacia, o fracasso, a esperanca. A
educagdo € vista como encontro de liberdades.

E também sob marcante influéncia do existencialismo que se pode
compreender a filosofia da educacdo de Paulo Reglus Freire (apud
Severino, 1992, p.269-270), para quem a educacgdo € pratica da liberdade
e a pedagogia, processo de conscientizacgao.

Newton Aquiles Von Zuben e Antonio Sidekum (idem, p.270)
encontram no buberianismo elementos para uma filosofia da educacao
fundada no didologo e na solidariedade.

Sem duvida, o personalismo em sua subvedente mounicrista, € a
inspiracdo da filosofia neo-humanista que mais tem subsidiado uma reflexao
politico-educacional. Isto se deve ao fato de ser a vertente neo-humanista
mais sensivel a condi¢ao sociohistorica do homem — o que, por sinal, a
aproxima mais da corrente marxista, pela qual é fortemente influenciada.
Sob sua perspectiva, ética, politica e educagdo se integram no mesmo
projeto, como vemos nas obras de Alino Lorenzon, Baldoino Andreolla e
Aloisio Ruedell (apud Severino, 1992, p.271-273).

144 R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.74, n. 176, p. 131 -184, jan./abr. 1993



Claudio Henrique de Lima Vaz, pensador brasileiro mais significativo
da tendéncia neo-humanista entre nds, sem abandonar a pergunta decisiva
sobre o0 ser € o horizonte metafisico, ndo deixa de fazer uma refletida
filosofia da histéria que pressupde uma filosofia da cultura, uma filosofia
politica e uma filosofia da educagdo, sempre enfatizando a relevancia da
praxis para o existir historico (apud Severino, 1992, p.274-292).

A ARQUEOGENEALOGIA E A TEMATIZACAO DO COTIDIANO

J4 as vertentes de inspiracdo arqueogenealdgica privilegiam o agir,
despriorizando as questdes de natureza epistemoldgica e até mesmo
aquelas referentes a constituicdo de uma nova antropologia. Na realidade,
sua preocupagao gira em torno dos caminhos e possibilidades do agir do
sujeito, que busca ampliar seu territorio de autonomia, diante dos multiplos
determinismos que o cercam. Todo um pano de fundo constituido de uma
explicita tomada de posicdo contra todas as formas de sistematizagao
serve de horizonte para a reflexdao arqueogenealdgica. Assim, quando
aborda os temas politicos e educacionais, o faz exclusivamente para
denunciar o cardter sist€émico, desumanizador ¢ repressivo dos aparelhos
sociais envolvidos.

O ambito de uma reflexdo que se poderia considerar como sendo
aquele de uma filosofia politica se constitui, no contexto das vertentes
arqueogenealdgicas, fundamentalmente como negagdo da necessidade e
da validade dos sistemas institucionalizados de poder. Esta negacdo se
funda na constatacdo de que todas as formas institucionais de organizagao
social se metamorfosearam em estruturas burocraticas e repressivas que
sufocam a liberdade dos sujeitos. Nao ha como legitimar essas estruturas,
radicalmente incompativeis com a exigéncia de uma existéncia
autenticamente humana. Por todos os lados, o que se vé € a coercao da
sensibilidade desejante, a repressao a economia do desejo, a restricao as
demandas do sujeito corporal. Tanto as estruturas especificamente
politicas, como as estruturas sociais, religiosas, culturais, educacionais,
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estdo sempre atuando e oprimindo sistematicamente os individuos cm
sua ansia pela vida plena c pela felicidade. Estado, Igreja, escola, clubes,
partidos, sindicatos, todos os aparelhos que sobrevivem a custa do
comprometimento da economia do desejo. E assim como a €tica indi-
vidual precisa levarem conta o sujeito da paixao, também a politica precisa
resgata-lo, integrando os impulsos afetivos do pensar ¢ do agir (cf. Novaes,
1987, p.13).

A filosofia arqueogenealdgica propoe-se a contestar a cumplicidade
saber/poder, articulando o pensamento criativo e constestador com uma
pratica libertadora, inventando tarefas ndo previamente definidas (Ribeiro,
1987, p. 15). As relagdes entre os homens s6 podem se legitimar enquanto
servirem para a expansao dos afetos e para a diluicao dos poderes.

Cotidiano, amor, desejo, relacdo pessoal, intimidade, singularidade:
a revalorizacdo do singular concreto contra a domina¢cdo do universal
abstrato, normativo, legislador; tais as referéncias da reflexdo
arqueogencaldgica, que assim se afasta do discurso universalizante das
ci€ncias humanas, acusadas de racionalismo, de positivismo e de
historicismo. Quer-se mais cartografia do que politica c, sob a inspira¢ao
de uma subjetividade ndo mais iluminista, privilegia o imaginario, o
inconsciente, o emocional ¢ o corporal. S6 lhe interessa a subjetividade
do corpo ¢ ndo a do cogito.

Sc a arqueogenalogia se mostra assim no contexto filosofico
brasileiro como interpelacao da politica, ela fard o mesmo com relagdo a
educagdo. A institucionalizacdo do pedagogico ¢ passada por severo crivo
quando abordada. E esta critica € feita exatamente por causa de seu carater
opressivo, sufocador de toda criatividade.

A temadtica educacional ndo é muito recorrente nessa literatura
filosofica. No entanto, Rubem Alves abriu significativo espaco cm sua
obra de balanco critico de toda a cultura humana, para tratar da mesma
sob as perspectivas arqueogenealdgicas (apud Severino, 1992, p.427-460).

Rubem Alves usa uma série de metaforas para expor, conversando
e contando estorias, o seu modo de ver a educacdo. Para contrapor a
figura do professor aquela do educador, a fungdo deste entendida como
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vocagao ¢ a daquele como profissdo, compara eucaliptos e jequitibds. Os
jequitibas, imagem dos educadores, sdo drvores com uma personalidade
Unica, propria, que precisam do mundo de mistério da floresta para existir
e frutificar. Ja os eucaliptos sdo arvores anOnimas, iguais, sem identidade,
sem alma! Os educadores sao como as velhas arvores, com identidade
pessoal, habitando um mundo onde prevalece a relacao que os liga aos
alunos, estes também constituindo uma entidade pessoal e densa. Ja os
professores sdo entidades descartaveis, puros funciondrios! "Entidade
gerenciada, administrada segundo a sua exceléncia funcional, exceléncia
esta que € sempre julgada a partir dos interesses do sistema". Rubem
Alves aborda, pois, a questdo da educacgdo ressaltando, de um lado, o
fascinio que a ideologia da ciéncia com suas promessas de um
conhecimento objetivo ¢ universal exerce sobre 0 mundo contemporaneo
c, de outro, a burocratizagao racionalizada do sistema organizacional da
sociedade, resultado do impacto do racionalismo iluminista ¢ do
sufocamento do desejo, do amor, das paixdes ¢ da esperanca. "Talvez
que um professor seja um funciondrio das instituicoes que gerenciam lagoas
c charcos, especialista cm reprodugao, peca num aparelho ideologico de
Estado. Um educador, ao contrario, € um fundador de mundos, mediador
de esperancgas, pastor de projetos”. E ndo ha como "preparar” o educador:
0 que se pode fazer € acordi-lo!...

O culturalismo: a énfase na histéria e o lugar do politico

Situando-se nas fronteiras das tendéncias subjetivistas e daquelas
do historicismo positivista, o culturalismo abre espaco para a tematica
politica mas tende a ndo explicitar a questao educacional.

A categoria fundamental desta tendéncia € a cultura, enquanto
criagdo e forma de expressdo objetiva do espirito. E a histéria da
humanidade se identifica com a histoéria da cultura. Por 1sso mesmo, ela
nao segue nem as leis deterministicas do naturalismo, as leis da natureza
nao se aplicando mecanicamente a sociedade, nem eventuais leis dialéticas
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do processo social. No principio de qualquer organizacao da sociedade
estd "o valor irrenuncidvel de cada homem no seio da ordem juridico-
politica" (Reale, 1963, p.24). O homem precisa, alids, optar pela liberdade
em detrimento da organizacao.

Por i1sso mesmo, os conceitos de "pessoa, sociedade e historia
surgem, assim, como conceitos correlatos, numa concrec¢ao dialética que
torna impossivel a compreensdo de um elemento com olvido dos dois
outros" (Reale, 1963, p.64). E o homem vale como homem na sociedade,
e ndo 50 pela sociedade. A pessoa € a raiz da historicidade e da socialidade,
apresentando-se com dupla valéncia: no plano ontognoscologico, "como
categoria transcendental que torna possivel a experiéncia ético-juridica,
assim como a compreensao racional unitaria das incessantes ¢ reiteradas
mutacdes operadas nos ordenamentos juridicos através da histéria"; no
plano ético, "como critério objetivo e primordial de afericao da experiéncia
ético-juridica, pois apriori pode-se considerar injusta toda ordem social
que redunde em diminuigao ja adquirida//; concreto pela pessoa humana
em cada ciclo historico" (Reale, 1963, p.75-76).

A filosofia culturalista tende entdo a abordar a questdo politica
sobretudo a partir do angulo de sua expressao juridica, enquanto norma
decorrente de uma exigéncia ontoaxioldgica dos sujeitos humanos, se
manifestando historicamente como fendomeno cultural. Esta reflexdo se
da fundamentalmente como ética; e a reflexao ética se desenvolve sob
uma abordagem fenomenologica.

Também a questdao educacional € vista por esse angulo. Considerada
implicita em seus pressupostos ontoaxiologicos, a educagdo € tratada
apenas incidentalmente. Contudo uma excecdo se d4 no pensamento
culturalista brasileiro: o trabalho de Roque Spencer Maciel de Barros se
volta explicitamente para a educacdo, merecendo assim um destaque no
interior da tendéncia culturalista. De um modo geral, a educagao € tida
como a formac¢do do homem em funcdo do modelo ideal de pessoa, do
seu dever-ser (Reale, 1979, p. 190). Ao educador, enquanto sujeito pessoal,
sensivel a esse modelo, cabe levar o educando ao mesmo, tendo bem
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presente que o homem é composto de trés valencias: ethos (querer), pa-
thos (sentir) e logos (pensar). As mediagdes educacionais cabe criar as
condicdes indispensaveis e propicias para que, sob o estimulo e a orientacao
do mestre, cada aluno possa realizar por si o seu projeto existencial, em
unissono com os valores comunitdrios (Reale, 1979, p.206).

As correntes dialéticas e a priorizacao do politico

As tendéncias dialéticas sdo as que mais explicitam, sobretudo de
um ponto de vista axioldgico, a problematica politica. Nelas a filosofia
politica, considerada fundamentalmente como uma teoria da praxis, ocupa
lugar central.

Embora ndo negligenciem aspectos epistemoldgicos e antro-
polégicos, as tendéncias dialéticas ndo os priorizam, preocupadas que
estdo cm centrar sua reflexdo sdbre a pratica real dos homens no espago
social e no tempo historico.

Dois momentos configuram a perspectiva filosofica que embasa a
tradicdo dialética, tanto no plano epistemoldgico como no plano
ontoldgico. O primeiro refere-se a afirmacdo da profunda historicidade
tanto do real como dos processos de conhecimento, tudo estando
submetido a um fluxo permanente de transformacdo e sempre em
decorréncia de forcas imanentes e contraditorias. Todos os aspectos e
elementos da realidade se acham em processo de autotransformacado, em
decorréncia do impulso causado pela contradi¢do de forgas polares em
presenca. Este primeiro momento, representado historicamente pela
filosofia hegeliana, insere o proprio real na dialeticidade do ideal, do quai
a natureza e a sociedade nao passam de figuras provisorias.

O outro momento, constituido historicamente pelo pensamento
marxista, vai afirmar o monismo da realidade natural, ou seja, o real se
esgota na totalidade do mundo natural, na ordem imanente das coisas,
nada de transcendente enquanto ser ideal podendo ser tomado em
consideracgao.
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Assim, enquanto que na perspectiva hegeliana, as manifestagoes
econdmicas, politicas ¢ sociais nada mais eram do que figuras provisorias
mediante as quais o espirito absoluto cumpria seu devir em busca de sua
propria totalizacdo, criando com seu autoconstituir-se, a historia, na
perspectiva marxista, € a praxis coletiva da humanidade no solo natural/
social que cria a histdria, ainda que mediante um processo dialético que
articula forcas contraditorias cm permanente conflito.

Por isso mesmo, a propria substancia da reflexdo dialética de
inspiracdo marxista € a praxis humana, enquanto tecida por uma economia
politica. E agindo econdmica ¢ politicamente que o homem constréi sua
cultura e sua histéria. E a reflexdo tedrica s6 tem sentido se for exercida
como uma préatica de pensar visando projetar, orientar ¢ subsidiar a pratica
transformadora da sociedade como um todo, fornecendo aos homens
referéncias para a construcao historica de suas relacdes sociais.

Assim, na tradicdo dialética marxista, no plano filoséfico, o que
predomina € a filosofia politica. Em que pesem as divergéncias de posi¢oes
quanto a explicacdo do fendOmeno historico-social ¢ sobretudo quanto as
formas de condugao da praxis politica, a filosofia de inspiracao marxista
privilegia ¢ aborda explicitamente a temdtica politica. Por sinal, € o discurso
filosofico que mais a destaca enquanto preocupacdo central.

J4 a questao educacional, nas expressoes mais cldssicas do marxismo,
nao € abordada de maneira intencional. A educacao € vista como parte do
processo social mais amplo, situando-se no ambito da superestrutura
ideoldgica, ndo representando assim elemento muito significativo no
contexto das forgas sociais cm lula. Foram apenas Gramsci ¢ Althusser
que procuraram tematizar explicitamente a questdo educacional no
contexto tedrico da filosofia marxista.

O mesmo fendmeno se da com o pensamento brasileiro de inspiragdao
dialético-marxista. O que estd cm pauta € fundamentalmente a
compreensdo da realidade social no seu desdobramento historico.
Pensadores como Ledncio Basbaum, Caio Prado, Leandro Konder e José
Arthur Giannotti (Severino, 1992, p.349-364) ndao dedicam espacgos
significativos de suas obras as questOes especificamente educacionais,
refletindo antes sObre as questdes gerais da cultura.
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Sem duvida, o marxismo tem inspirado um numero significativo de
pensadores brasileiros na constru¢do de uma filosofia da educac¢ao, mas
esses pensadores se vinculam prioritariamente ao campo profissional ¢
epistemologico da educagdo, nao integrando, por iSSO mesmo, 0 universo
desta pesquisa.

Com relacao a dialética negativa gestada no ambito da Teoria Critica
da Escola de Frankfurt, igualmente a questio da educac¢dao fica mais
implicada do que abordada diretamente. E verdade que na medida em que
esta tendénciaji envolve um investimento mais sistematico no resgate da
subjetividade, o que a leva a privilegiar, ao lado da critica politica, uma
andlise mais autdbnoma dos processos culturais, tende a valorizar mais o
papel da educa¢ido no ambito da vida social e cultural. Por isso mesmo, os
pensadores brasileiros influenciados por essa Escola ja abrem maior espago
cm suas obras para a tematica educacional, como se pode ver nos escritos
de Sérgio Paulo Rouanet (Severino, 1992, p.379-395).
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Supposing that the political and the educational theme forms an
inherent element of the philosophical thought, this work evalues the situ-
ation of brazilian philosophical discourse and its determination by uni-
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versal paradigms of western philosophy. The analysis on the results of
the empirical enquiry, achieved on 1992, shows ther is no priority of this
subject in its literary expressions. The research tried to reveal the inspi-
rations that characterize the modern philosophical thought in Brazil,
listing the philosophers who belong to the different philosophical ten-
dencies and standing out the most representative contributions.

Ayant comme point de départ la prémisse que le theme politique et
éducation est un élément de la réflexion de la philosophie, cette étude
discute la situation du discours philosophique a ['époque actuelle au
Brésil, en tant que marqué par le fait qu 'il reste bdti sur les paradigmes
universels de la pensée occidentale, sans accorder aucune priorité a ce
theme dans ses expressions littéraires. Cette analyse a été fondée sur les
résultats d'une recherche empiriqgue au sujet de a portée du discours
philosophique au Brésil dans la politiqgue e dans l'éducation, recherche
qui s'est terminée en 1992. On a cherché a formuler dans cette étude les
inspirations que marquent la pensée philosophique a l'époque actuelle
au Brésil, dressant la liste des penseurs qui font partie des différents
modeles et détachent la contribution d'un représentant plus important
de chaque tendance.

Partiendo de la premisa de que la temdtica politico-educacional
constituye un elemento intriseco de la reflexion de la filosofia, este trabajo
discute la situacion del actual discurso filosofico en Brasil, en tanto
enmarcado por el hecho de que contintia dentro de los paradigmas
universales de la filosofia occidental, no priorizando esa temdtica en sus
expresiones culturales. El andlisis hecho en base a los resultados de una
investigacion concluida en 1992 acerca del alcance politico-educacional
de eso discurso, procura explicitar las inspiraciones que marcan el
pensamiento filosofico actual en Brasil, classificando los pensadores que
integran los diferentes modelos y destacando la contribucion de un
representante mas significativo de cada tendencia.
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