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Tendo em vista as influéncias do paradigma positivista sobre o
conhecimento cientifico, focaliza inicialmente algumas de suas principais
repercussdes sobre as ciéncias humanas, dando especial atencdo aos
problemas concernentes a relacéo sujeito-objeto. Em um segundo momento,
alguns reflexos de tais influéncias sobre o pensamento educacional no Brasil
séo discutidos. Por fim, sdo feitas algumas consideracdes sobre o pluralismo
enquanto alternativa de superagé@o do paradigma relativista, particularmente
com respeito ao relativismo axioldgico, que, nos dias atuais, retoma o
principio de neutralidade cientifica postulado pelo positivismo.

Introdugao

O termo paradigma, largamente utilizado hoje em dia, ganha destaque
no cenario académico a partir da obra A Estrutura das Revolugdes Cientificas,
de Thomas Kuhn, publicada pela primeira vez em 1962. Segundo assinala o
proprio autor, no posfacio a edi¢do de 1969, uma comentadora de seu trabalho,
Margaret Masterman, chegou a encontrar ao longo do texto 22 significados
diferentes para o referido termo. Kuhn (1987, p.226) atribui tais diferencas a
"incongruéncias estilisticas", admitindo, entdo, dois usos distintos. O primeiro,
mais geral, refere-se ao conjunto de compromissos assumidos por um grupo de
cientistas, os quais configurariam uma "matriz disciplinar". Matriz, porque congrega
elementos diversos que, com o aumento da especializagdo, precisam cada vez
mais de ordenacdo e detalhamento. Disciplinar, porque faz referéncia ao dominio
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comum de saberes por parte dos que praticam determinada disciplina. O segundo,
mais restrito, diz respeito a "exemplos compartilhados" (idem, p.233) quer por
estudantes, quer por pesquisadores, que podem utilizar um mesmo referencial
(expressdes matematicas que traduzem leis fisicas, como, por exemplo/ = m X
a, sem, no entanto, estar necessariamente de acordo quanto aos conceitos de
forca (f), massa (m) ou aceleracao (a).

Para os fins do presente trabalho, o termo paradigma ¢ tomado em
sentido ainda mais amplo que o de matriz disciplinar. Segundo Marcondes (1994),
a acepgao classica de paradigma deriva da teoria platonica das idéias, possuindo
forte sentido ontoldgico, na medida em que designa o ser (isto €, a entidade
ideal, abstrata, perfeita) enquanto causa determinante daquilo que ocorre no
mundo concreto. Assim sendo, um paradigma pode ser entendido como conjunto
de normas ou modelo que rege determinada visdo de mundo e as agdes dela
decorrentes. Esta acepcao permite situar determinadas concepgdes filosoficas,
como, por exemplo, o positivismo, enquanto paradigmas que t€m influenciado
significativamente o pensamento cientifico ocidental.

Varios autores tém atualmente se reportado a chamada "crise de
paradigmas", com a qual se depara a pesquisa nos mais diferentes campos do
conhecimento humano. Garz (1993) assinala que a educagdo vem sendo
ultimamente sacudida por uma erosdo dos paradigmas dominantes, processo
esse alimentado pela descrenga na possibilidade do progresso da ciéncia em
geral e pela critica pds-moderna ao valor do conhecimento cientifico. Em vista
disso, torna-se premente a busca de alternativas que possam superar tanto o
encastelamento em determinados referenciais de andlise quanto o ceticismo em
relacdo a razdo como instrumento capaz de refletir, julgar e orientar o agir humano
sobre a realidade.

As ciéncias humanas e a construcao do objeto: dificuldades na superacéo
do paradigma positivista

De acordo com a hierarquia cientifica estabelecida por Comte (1978), a
fisica social (posteriormente sociologia) ocupa o ultimo lugar quanto ao grau de
positividade. A classificagdo comteana toma por base os fendmenos considerados
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mais simples e gerais, partindo deles em dire¢do aos mais complexos e
organizados. Deste modo, o conhecimento das leis que regem estes ltimos
pressupde o dominio prévio das demais ciéncias - astronomia, matematica, fisica,
quimica e biologia -, as quais permitem que o invesiigador desenvolva, no campo
humano-social, os principios de observacao e previsao racional:

Para resumir as condi¢des que a sociologia deve satisfazer, basta aplicar a ela o
principio da previsdo racional que apresentei, para as demais ciéncias, como critério
de positividade. Os fendmenos sociais devem ser concebidos, tanto quanto os
outros fendmenos, como igualmente sujeitos a previsao, considerando-se os limites
compativeis com seu grau de complexidade superior. A nogdo de previsdo racional
supde que o espirito humano deixe a regido das idealidades metafisicas para se
estabelecer no terreno das realidades observadas, subordinando a imaginagao a
observagdo (Comte, 1926, p.83-84, tradugdo propria).

Constata-se, portanto, que o estudo cientifico da problematica humano-
social ja nasce sob a camisa-de-for¢a das ciéncias fisico-matematicas.
Naturalmente, as ciéncias humanas construiram campos de estudo proprios sem
recorrer aos conhecimentos prévios apregoados por Comte; todavia, as "ciéncias
mais positivas" continuaram a constituir modelos de cientificidade a serem
seguidos.

Segundo Japiassu (1976), ao tomar as ciéncias naturais' como
paradigma, as ciéncias humanas abriram mao de compreender o homem por
meio de uma inteligibilidade inerente aos fendmenos humanos, dispondo-se tao-
somente a seguir a metodologia amplamente consagrada no estudo do universo
fisico e bioldgico. Adotando tal postura, as ciéncias humanas foram
progressivamente promovendo a coisificagdo do homem, isto €, converteram-
no em dado positivo fornecido pela realidade, cujo comportamento individual
ou social poderia ser aferido quantitativamente, mediante o uso de tratamentos
matematico-estatisticos convenientes. Um exemplo ¢ a chamada economia
positiva que, conforme salienta Green (1979, p. 17), buscou expurgar do seu
universo todo e qualquer juizo de valor acerca do objeto homem, convertendo o
trabalho cientifico numa "busca imparcial de verdades econdmicas".

termu para s

222 R. bras. EsL. pedag., Brasilia, v.77, n. 185, p.220-238, jan./abr. 1996



Em ciéncias como a sociologia, a exigéncia de fatos empiricamente
comprovaveis, aliada a necessidade de expressar resultados estatisticamente,
levou a um empobrecimento da atividade investigativa. A sociologia empirica
norte-americana - representada, entre outros, por Merton e Lazarsfeld - fornece-
nos bons exemplos disso. Analisando a influéncia dos meios de comunicacao de
massa sobre o publico, os dois socidlogos (Merton, Lazarsfeld, 1990, p. 103-
130) assinalam que a midia promove despolitizacao e apatia, sintomas sociais
tipicos de uma disfuncdo. Esta, porém, ndo ¢ objeto de reflexdo mais aguda,
sendo apenas uma constatagao a que se chega a partir da pesquisa empirica. Os
porqués ou as razdes do processo nao sdo buscados, destacando-se
simplesmente a necessidade de eliminar a disfungado, pois, segundo os autores, a
moderna e complexa sociedade norte-americana ndo interessa ter amplas parcelas
da populagio na condigdo de segmentos politicamente inertes. A medida que a
abordagem funcionalista de Merton e Lazarsfeld se furta a discutir se a apatia e
a despolitizagdo - enquanto fenomenos midiaticos - sdo conjunturais ou tém
raizes estruturais na sociedade, mostra-se limitada no que diz respeito a
compreensdo mais ampla da realidade humano-social.

Uma alternativa ao paradigma positivista, sobretudo nos campos da
histéria e da sociologia, sdo as abordagens que tomam por base o materialismo
historico de Marx. Como instrumento de critica a visdo de imparcialidade ou
neutralidade cientifica, essas abordagens cumpriram um papel importante ao
demonstrar que os interesses de classe atuam sobre o trabalho investigativo,
estando as visdes do homem e da sociedade inevitavelmente impregnadas por
juizos de valor.

Entretanto, tal como a Lei dos Trés Estados para o positivismo, a
concep¢do materialista da historia foi convertida por muitos em lei do
desenvolvimento historico e social. Todos os fendmenos que t€m lugar nos campos
juridico e politico (superestrutura) estariam assim determinados pela estrutura
econdmica. Convertido em doutrina, o pensamento de Marx acabou por ser
também empobrecido, tornando-se uma imagem invertida do positivismo.
Seguindo ao pé da letra a 1 I* Tese sobre Feuerbach,” certos historiadores e
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socidlogos dispensaram a reflexdo tedrica e mergulharam no ativismo,
evidentemente ndo reconhecido enquanto tal e sim como "praxis" Quando
questionados, geralmente contra-atacavam dizendo-se marxistas. Vale lembrar,
porém, conforme assinala Konder (1992, p.62), que Marx ndo era nada simpético
a adjetivag@o de seu pensamento, tendo reagido de forma irada quando seus
genros se declararam marxistas: "O diabo os leve!", expressdo posteriormente
complementada por: "O que sei é que eu ndo sou marxista'.

Tomando, porém, o pensamento de Marx enquanto construgdo teorica
com a qual se dialoga e ndo como catecismo politico, ¢ preciso dizer que ha
marxismos e marxismos. Kramer (1993, p.33), inclusive, destaca alguns autores
cuja perspectiva era encontrar um "marxismo que considera a subjetividade e a
singularidade, combatendo o marxismo dogmatico, sociologista e economicista".
Vygotsky na psicologia, Bakhtin na filosofia da linguagem ou Benjamin na critica
da cultura e na filosofia da historia caminharam, por exemplo, nessa dire¢ao,
afastando as ciéncias humanas do positivismo e de sua imagem invertida, o
marxismo vulgar.

Buscando conferir & historia carater linear e evolucionista e apostando
na superagdo do capitalismo pelo socialismo como conseqiiéncia das leis do
desenvolvimento historico-social, 0 marxismo vulgar assumiu feigoes mecanicistas.
Na medida em que essa visao continuista converte a historia em uma espécie de
jardim da ciéncia no qual os ociosos passeiam,' Benjamin faz outro tipo de
leitura, que se propde a "escovar a historia a contrapelo” (Benjamin, 1987,
p.225). Esse contra-olhar, dirigido para o passado, tem por objetivo impedir
que o tempo histdrico se congele ou assuma ares de um tempo morto, homogéneo
e vazio. Quando afirma que os objetos de cultura sdo também objetos de barbarie,
Benjamin rompe tanto com o positivismo quanto com o marxismo vulgar, por
ressaltar a presencga do contraditdrio nos processos histdricos. Para ele, o
progresso - roda da histdria que ndo pode girar para trds - carrega consigo
muito de opressdo, pois em seu sinuoso caminho alguns colhem os louros da
vitdria enquanto uma grande maioria de homens compde o imenso cemitério dos
vencidos:

“Essa citagiio de Nietzche consta como epigrafe i 12* das teses benjaminianas sobre a filosofia da histérnia
(Benjamin, 1987)
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O dom de despertar no passado as centelhas da esperanca é privilégio exclusivo
do historiador convencido de que também os mortos ndo estardo em seguranga se
o inimigo vencer. E esse inimigo nio tem cessado de vencer (idem, p.224-225).

Para as ciéncias humanas, o contra-olhar de autores como Benjamin ¢
importante nao pelo messianismo - que coloca como tarefa do presente redimir
um passado repleto de injustigas - ,mas pela ousadia em romper com 0s principios
tedrico-metodologicos da matriz positivista (ou de sua imagem invertida). As
ciéncias humanas ndo precisam, portanto, justificar seu estatuto cientifico
perseguindo a positividade alcangada pelas ciéncias fisicas. Quando assim
procedem, cometem um duplo engano. Primeiramente, ao esquecer que seu
objeto, 0 homem, pensa, fala, deseja, sonha, etc, elas se tornam, como salienta
Japiassu (1982), cada vez menos humanas. Em segundo lugar, permanecem
presas a um modelo de cientificidade j4 ultrapassado pelas ciéncias fisicas, hoje
sensiveis ao fato de que a ordem fenoménica nao ¢ redutivel a relagoes causais
simples e diretas.

Nas ciéncias humanas, torna-se necessario, portanto, redimensionar o
que se entende por atividade de pesquisa. Tratando particularmente das
investigagdes sociologicas, Bourdieu faz, no entanto, reflexdes que podem se
estendidas a outros campos. Contrapondo-se a redugdo do objeto a condi¢@o
de fato empirico ou de hipotese subjetiva, o socidlogo francés salienta que o
mesmo ¢ construido mediante articulagdes entre teoria e empiria. Isso significa
dizer que nao ¢ possivel confiar cegamente no poder explicativo de um dado
referencial tedrico nem supor que os fatos falam por si, bastando coleta-los com
rigor e isen¢d@o. Por outro lado, nenhuma articulagdo ¢ bem sucedida quando os
pesquisadores aderem quase incondicionalmente a determinadas escolas
metodologicas (andlise do discurso, objetivagdo participante, pesquisa etnografica
etc), convertendo-se, como diz Bourdieu (1989, p.25), em "monomaniacos".
Assumindo tal postura inflexivel, colocam na ordem do dia a preocupagao
comteana em fazer do método e da doutrina um corpo unico:

Quanto mais os fendmenos se tornam complexos, menos ¢é possivel separar 9
método da doutrina, porque as modificagdes se tornam mais importantes. E
sobretudo na investigagdo dos fen6menos sociais que a no¢do de método sé
pode resultar de uma concepgdo prévia de ciéncia (Comte, 1926, p.77, tradugdo
propria).
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Ao carater limitado e, freqiientemente, dogmatico das abordagens
conduzidas com base num unico método, ¢ preciso opor o pluralismo
metodologico. O pesquisador deve ter por perspectiva lidar com recursos de
diferentes escolas sem que isso signifique renunciar ao rigor. Tal postura nao
implica soma, justaposicao ou fusdo de pontos de referéncia, que, sem duvida,
devem ser evitadas, por gerarem abordagens ecléticas, para as quais na noite da
pesquisa "todos os gatos sdo pardos". Diferenciando-se do ecletismo, o pluralismo
prevé o embate entre referenciais distintos mediante o didlogo. Assim, sem
desconhecer que existem "gatos de diferentes pelagens", o pesquisador
simultaneamente questiona os pressupostos de uma escola e ¢ por eles
questionado. Como resultado, a pesquisa se enriquece.

A construgdo do objeto nas ciéncias humanas € um trabalho de folego
que, segundo Bourdieu (1989, p.26-27), nao pode ser concebido enquanto
"coisa que se produza de uma assentada, por uma espécie de acto tedrico
inaugural". Trata-se, ao contrario, de um processo de idas e vindas, de retificagdes
sucessivas onde por vezes o "detalhe" consegue fazer a diferenga, mudando os
rumos da investigagdo. Quando se eximem da tarefa de construir o objeto, o
teorico e o empirista perdem-se num mesmo vazio por trabalharem,
respectivamente, com conceitos sem fatos € com fatos sem conceitos. "Numa
palavra, nada de racionalidade no vazio; nada de empirismo desconexo", disse
Bachelard (1977, p. 10) a propdsito das ciéncias fisicas contemporaneas,
observacao que também pode ser considerada extremamente fecunda para as
ciéncias humanas.

O paradigma positivista e a educacgéo

Uma das grandes metas perseguidas por Comte era tornar a educagao
positiva, o que para ele s6 seria possivel mediante o concurso de uma sociologia
positiva. Esta deveria fornecer subsidios para que os fendmenos politicos e
educacionais pudessem ser compreendidos cientificamente:

O estudo da sociologia fara desaparecer certas concepgdes, muito semelhantes as

quimeras astrologicas ¢ alquimistas, que tém ainda lugar na politica e na educag@o,

cujo estado atual se acha longe de ser satisfatorio do ponto de vista cientifico
(Rigolagc,1926.,t.3).
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E interessante notar que na defini¢do de Lorenzo Luzuriaga (1987, p. 1)
a educagdo € vista ""como influéncia intencional e sistematica sobre o ser juvenil,
com o proposito de forma-lo e desenvolvé-lo". Em sentido mais amplo, o autor
considera, ainda, que a educacdo consiste em ac¢do genérica da sociedade cujo
objetivo ¢ conservar e transmitir a0s mais jovens a "existéncia coletiva" (idem).
Essa visdo tradicional d4 margem a que o processo educativo seja concebido
enquanto via de mao Unica, isto &, se caracterize como a¢dao de um agente
transmissor (educador) sobre um receptor passivo (educando). Acha-se ai
implicita também a idéia de cultura como processo cumulativo e linear que vai
sendo difundido, de geragdo a geracao, sem cortes ou rupturas.

Tendo em vista que Durkheim considerava a educacao como veiculo
através do qual a sociedade perpetua sua existéncia, cabendo as geragdes adultas
o papel de preparar os mais jovens para o exercicio da vida social, constata-se,
pelas concepgodes de Luzuriaga, o quanto o positivismo ainda influencia o
pensamento pedagdgico contemporaneo.

A partir dai, algumas questdes importantes se colocam para o educador:
rompendo com a visdo positivista, como pensar a educa¢do? Abandonando o
modelo classico de transmissao-recepg¢ao, que alternativas se colocam para a
acdo pedagdgica?

Considerando, a exemplo de Kramer (1993, p.24), a educa¢do como
pratica social, ndo como cié€ncia, € preciso se levar em conta que as relagdes
educador-educando se dao em multiplas dimensdes, envolvendo, portanto,
aspectos cognitivos, éticos, estéticos, afetivos etc. Ademais, enquanto pratica
social, essas relagdes nao se constroem pela monologia das geracdes adultas,
mas através do dialogo, instrumento da conversado entre os diferentes. Educando,
o educador se educa: o olhar do outro, da crian¢a, do jovem, do aprendiz, em
quaisquer circunstancias, ¢ contraponto fundamental, sem o que o processo
educativo se fossiliza. O saber, embalsamado nos compéndios escolares ou em
uas réplicas - os discursos monologicos dos professores -, ndo emancipa, ao
ontrario, cristaliza dependéncias: aluno-professor, aluno-escola, aluno-ordem
estabelecida. Além do mais, classifica, conforme os méritos alcangados, os
individuos em mais capazes e menos capazes, permitindo a perpetuagdo do
status quo vigente.
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Por outro lado, a medida que o campo educacional ¢ permeado por
contribui¢des da sociologia, da psicologia, da historia, da antropologia etc, os
problemas enfrentados pelos pesquisadores estdo muito proximos daqueles
gerados pelo predominio do paradigma positivista nas ciéncias humanas.

No Brasil, como bem destaca Brandao (1992), quando a pesquisa em
educacdo busca inicialmente seu estatuto cientifico, o faz tomando por modelo
as ciéncias naturais,” ou seja, pretende ser objetiva, imparcial, rigorosa na coleta
€ no tratamento matematico-estatistico dos dados. Trata-se de um momento em
que a tradigdo positivista, refletida no culto a metodologia, se coloca diante do
educador como um mito: se ¢ desse modo que os cientistas (os fisicos, os
quimicos, etc) fazem ciéncia, nao seriam os educadores os primeiros a por em
xeque esse paradigma. A tradi¢do dominante, isto €, o objetivismo que se pauta
por uma descri¢ao "imparcial" dos fatos e pela coleta rigorosa de dados que
devem ser quantificados, fomenta, entdo, estudos que se aproximam das
problematicas sem problemas apontadas por Bourdieu em sua critica a sociologia
positivista. Sobretudo no que diz respeito a produgdo discente em nivel de pos-
graduacdo, Warde (1990, p.73) registra, no periodo de 1978 a 1983, a incidéncia
de abordagens que incidem sobre "recortes tematicos cada vez mais mintisculos".
Nao se trata, obviamente, de desprezar os chamados estudos de caso centrados
em pesquisas empiricas, mas, como salienta a autora, citando Poincaré, de lembrar
que "...a ciéncia faz-se com fatos como uma casa com pedras, mas uma
acumulagao de fatos ¢ tanto uma ciéncia como um montao de pedras ¢ uma
casa" (idem).

Outro problema inerente as abordagens por demais especificas ¢ o que
Mendes (1985, p.62) chama de "aprisionamento do pesquisador na 'zona' do
real em que se instalou a pesquisa". Tal aprisionamento leva a atividade
investigativa a girar em circulos, pois a fixa¢do na "fatia" da realidade tomada
enquanto objeto de estudo faz com que o pesquisador busque analisa-la por
meio da comparagdo com outras "fatias", com outros recortes, € ndo mediante
uma visdo de conjunto, global, do sistema (idem). Em conseqiiéncia, passa a
predominar a idéia de que a compreensdo dos fendmenos educacionais se situa

*Ver Nota 1.
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exclusivamente na esfera da racionalidade cientifica, o que, sem duvida, tende a
por de lado uma concepgao de educagdo mais ampla, voltada para os planos
politico e filoséfico (idem, p.60).

Ja a partir da segunda metade da década de 80, o panorama investigativo
no campo da educac@o tende a se modificar, havendo, como assinala Gatti ( 1987,
p-285), um maior questionamento do empirismo-descritivismo:

Nos tltimos anos, vemos proliferar em nosso meio, bem como em muitos outros
paises, pesquisas em educacao que se revestem de caracteristicas bem diferentes -
do ponto de vista dos procedimentos - das desenvolvidas em décadas anteriores.
Uma dessas caracteristicas € o uso de técnicas ndo-quantitativas de obtencdo de
dados, aliadas a um delineamento ou a uma forma de desenvolvimento da pesquisa
que ndo envolve necessariamente o teste de hipdtese, ou a definicdo e a
operacionalizagdo de variaveis, bem como a especificacdo de dependéncia ou
independéncia destas.

Porém, a medida que essa vertente perde o carater hegemonico, a relacao
sujeito-objeto passa a ter sua polarizacdo invertida. Torna-se fundamental, entdo,
eleger um quadro tedrico que possibilite a leitura da realidade, isto €, seu
enquadramento em determinado referencial de andlise. Em conseqiiéncia, o
pesquisador acaba por encontrar no campo de investigagdo apenas aquilo que
deseja encontrar. Em outras palavras, o objeto cognoscivel converte-se em
receptaculo das certezas absolutas cultivadas pelo sujeito cognoscente. A partir
dai, os estudos ficam empobrecidos pelo dogmatismo dos quadros tedricos,
muitas vezes empregados por forca dos modismos:

No entanto, na area da educacdo, ainda s3o muito prestigiadas as formulas teodricas
abrangentes ¢, sobretudo, exclusivas; encontramo-las c¢m determinadas
formulagdes teodricas que invadiram o campo da educagdo com a pretensdo de
esgotar o trato de determinados problemas no ambito da politica educacional, do
desenvolvimento cognitivo, do pensamento educacional etc. (o "gramscianismo",
por exemplo, sucedendo o "reprodutivismo", ou o "vygotskismo" destronando o
piagetianismo"...) (Brandao, 1992, p. 167).

Quando se vé limitada pelo empirismo-descritivismo ou pelo dogmatismo
dos quadros teoricos, a pesquisa em educacgao deixa de penetrar, como assinala
Mendes (1985, p.64), no proprio existente. A realidade educacional toma-se,

entdo, uma espécie de corpo estranho e distante, cujas conexdes com a vida
social acabam sendo perdidas.
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O pluralismo como alternativa ao dogmatismo e ao relativismo

Por se constituir no que Bachelard denominou de "racionalidade no
vazio", o fechamento em determinado quadro tedrico torna-se extremamente
fragil quando confrontado com perspectivas que pdem em xeque a seguranga
dos "ismos", isto ¢, das analises ancoradas na conversao de certos referenciais
em doutrinas (marxismo, piagetianismo, freudismo, etc). Recolocando na ordem
do dia principios tipicamente positivistas, como a observagao isenta de juizos de
valor e a ndo-interferéncia sobre a realidade, surgem, entdo, abordagens
marcadas pela relativizacdo total dos valores e pela auséncia de critérios
normativos, entre as quais se destacam as de Maffesoli e Baudrillard.

Centrando a investigacdo sociologica no que toma por microfenomenos
da vida cotidiana - conversas de botequim, querelas conjugais e familiares,
disputas nos ambientes de trabalho etc -, Maffesoli (apud Weyrauch, Vincenzi,
1994, p.25) entende ser preciso promover uma auténtica "revolugdo copernicana”
que deixe de lado as instancias normativas e que construa "uma sociologia
acariciante, que se contenta em acompanhar, que ndo violenta a realidade".
Convicto de que s6 existem aparéncias, Maffesoli situa 0 mundo como espetaculo
no qual tudo o que acontece (justica e injusti¢a, liberdade e opressao, etc)
encontra justificativas no palco das a¢des humanas e ndo em qualquer sistema
normativo construido pela razao. Os esquemas tedricos que visam possibilitar
analises macroestruturais da realidade humano-social sdo rechacados, tendo em
vista que ndo ddo conta da diversidade de aspectos pontuais que a atravessam.
Em vista disso, a abordagem maffesoliana sustenta que a imagistica popular fala
da precariedade, da finitude, do carater efémero da realidade, com muito mais
pertinéncia que a razao:

As particulas elementares constitutivas da matéria social, se nos permitem esta
metafora, formam configuracdes particulares que podem ser harmoniosas ou
absolutamente aberrantes, mas elas ndo obedecem a nenhuma outra lei, salvo
aquela da sua dinamica propria; ¢ essa danga nietzscheana que proporciona o
mais belo e o pior, € essa danga que proibe a explicagdo causai ¢ impede a imposi¢ao
planificadora do controle social, da mesma maneira que proibe o julgamento moral
num ou noutro sentido (Maffesoli, 1986, p. 117).
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Baudrillard, por sua vez, defende a impossibilidade de qualquer critica
racional aos valores artisticos, morais e politicos, uma vez que os arquétipos
teoricos se dissolvem, invariavelmente, em uma hiperrealidade caracterizada pela
conversdo do mundo em virtualidade pura. O autor fundamenta tal ponto de
vista afirmando que o mundo real - entendido como conjunto de representagdes,
valores, sistemas normativos e esquemas analiticos - "estd morto e ainda ndo
encontramos sequer o seu corpo” (Baudrillard, 1995a, p.5). Em seu lugar aparece
um mundo de imagens, uma realidade de consisténcia virtual construida pelo
sistema capitalista por meio das modernas tecnologias da comunicagao e da
informatica. A consciéncia critica acha-se falida, pois o sistema demonstra uma
infindavel capacidade de absorver qualquer questionamento e transforma-lo em
objeto de afirmacdo de si mesmo. A critica seria apenas mais um alimento para
essa maquina capaz de digerir toda negatividade dirigida contra si. Essa fantastica
capacidade de absor¢ao demonstrada pelo sistema se acha intimamente ligada
ao que Baudrillard (1995b, p.3) chama de mal: "o mal ndo é o que atravessa o
que se vé, mas aquilo que vé€ através de tudo, que passa através de tudo, transpira
através do Bem, inclusive" (traducdo propria). Na visdo baudrillardiana, porém,
a onipresenca do mal ndo se relaciona ao que se entende por dore sofrimento
humanos, porque estes sdo definidos em func¢ao de julgamentos morais cujo
significado se perde nos dias de hoje: "Nao ¢é possivel acrescentar o pathos,
uma dimensao subjetiva, nem qualquer sentimento coletivo a visao que se tem,
tanto do mundo quanto da natureza" (idem).

Quando vaticinam que a realidade nao deve ser julgada, mas "acariciada",
e que a critica perdeu sua funcdo questionadora, Maffesoli e Baudrillard
recolocam, portanto, em primeiro plano, o principio da neutralidade cientifica
postulado pelo paradigma positivista. Criticando com razao o dogmatismo dos
quadros teoricos, tais abordagens apontam, porém, como alternativa, um olhar
inerte, omisso, isento de perspectivas transformadoras. Seguindo seus passos,
chega-se a conclusdao de que a educacdo, concebida como pratica social
questionadora do existente, perde também seu sentido. Que papel ficard entdo
reservado para o educador do terceiro milénio? Qual serd o futuro da pesquisa
em educacdo se tudo que existe encontra sua justificativa no mundo das imagens,
desmaterializando qualquer matéria que se queira problematizar?
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Se a clareza dos caminhos e a seguranga do chdo firme oferecidas pelos
referenciais de racionalidade fechada for oposta simples e diretamente a faléncia
de quaisquer referenciais, tal como sugerem Maffesoli e Baudrillard, ter-se-4 de
constatar a derrocada dos projetos emancipadores e da luta contra a opressao
nos mais diferentes niveis da existéncia humana.

Batendo-se contra as solugdes simplistas que aconselham a mera
substituicdo de valores eternos pela inexisténcia de valores, de critérios fechados
pela inexisténcia de critérios, a filosofia do pluralismo aposta no dificil - mas
necessario - caminho do embate argumentativo como forma de transcender as
abordagens hipostasiadas em verdades absolutas ou em seu outro, a auséncia
total de verdades. Por representarem duas faces de uma mesma moeda, tais
perspectivas podem ser vistas como exemplos de constru¢des monoldgicas ou
monismos que, uma vez fechados em si mesmos, rechagam a discussdo, pois
julgam poder fornecer "em cada dominio uma concepgao sistematizada do
universo sob todos seus aspectos " (Perelman, 1979, p.6). Em um contexto
argumentativo, porém, as diferentes abordagens sdo teses a serem examinadas,
as quais - antes de representarem certezas sobre o que quer que seja - permitem
o sadio exercicio da duvida:

Nao esquegamos, com efeito, de que toda argumentago, todas as razdes que se
fornecem a favor de uma tese, ¢ o indice de uma duvida, de que as teses que nos
encontramos a defender obrigatoriamente ndo parecem acima de qualquer

contestacdo. Querendo funda-las, arriscamo-nos a perturba-las. (Perelman, 1987,
p.262).

Entendendo que as verdades sdo sancionadas em um contexto de
discussao - podendo, obviamente, ser redefinidas em um outro momento -, o
pluralismo situa os diferentes auditorios humanos como foruns legitimadores, os
quais ¢ preciso persuadir por meio da livre argumentacdo. Uma tal perspectiva
retoma o eixo retorico no qual se inseria a razao grega do periodo classico da
filosofia, particularmente a razao aristotélica. Para Aristételes, argumentar
significava construir, perante um auditorio, teses que seriam legitimadas, tendo
em vista a falibilidade dos julgamentos humanos. Entretanto, como frisa Perelman
(1972, p. 101), o Estagirita dava mais destaque a determinados lugares ou topoi
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caracteristicos. Estes eram os da quantidade, ou seja, os que consideravam
valida uma tese mediante o concurso de determinados critérios, tais como a
estabilidade e a utilidade. Uma tese estavel seria aquela capaz de se impor sobre
as concorrentes durante muito tempo, enquanto uma tese util deveria permitir ao
maior nimero possivel de pessoas extrair dela algum proveito. Os lugares da
quantidade se tornam, porém, limitados, & medida que as sociedades se
complexificam e as necessidades humanas se diversificam, exigindo instrumentos
de persuasdo mais sutis. A partir dai, a argumentagdo ganha novos contornos,
passando a requerer que os argumentos sejam também construidos em outros
topoi, os da qualidade. Pessanha (1989, p.235) assinala, inclusive, que se os
lugares da quantidade justificam formas de persuasdo fundadas na clareza e na
ordem, os da qualidade pdem em destaque o misterioso, o nostalgico, o singular.

Em vista disso, dirigir-se a um auditdrio, buscando ganhar sua adesao,
nao ¢ travar contato com uma tabula rasa. Ha que se conhecer as teses, as
convicgoes, os valores previamente admitidos por aquele e a partir dai reforga-
los ou tentar modificé-los. H4 que se saber também falar as emocodes e a
imaginacdo humanas, pois o0 homem ndo decide com base em uma razio situada
acima do existente, mas ouvindo uma razao polémica, que dialoga com as
instancias ndo-racionais da alma. Por conseguinte, qualquer discurso articulado
para persuadir deve considerar que a adesdo dos auditorios € variavel, ja que
quem adere a uma proposta dificilmente o faz de modo incondicional, mantendo
sempre algum nivel de confronto entre os diferentes argumentos em jogo
(Perelman, 1987). Se para o dogmatismo os critérios de verdade sdo Uinicos e
para o relativismo eles se esfumam em meio ao "vale-tudo" que caracteriza a
realidade humano-social, para o pluralismo eles "permanecem como processos
abertos a revisdo, a acolhida de novas provas, novos depoimentos, novas
arbitragens" (Pessanha, 1989, p.238).

Sendo os argumentos rivais apreciados quanto ao valor das solu¢des
apresentadas para os problemas em exame, € preciso garantir aos interlocutores
igualdade de condigdes na defesa de suas teses. Sem duvida, essa ndo ¢ uma
condicdo facil de ser alcangada, ja que existem processos que se dizem dialogicos,
mas que na verdade ndo passam de formas sutis, astuciosas, de camuflar algum
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tipo de monologia (idem, p.246). A despeito, porém, das dificuldades, os
caminhos abertos pelo embate argumentativo sdo mais promissores do que os
apontados pelo dogmatismo e pelo relativismo, porque t€m por referéncia uma
razdo polémica que ndo aceita algo como evidente apenas por parecer sé-lo. Tal
razao questiona a evidéncia tanto na clareza das verdades que se pretendem
universais quanto na transparéncia de um mundo feito apenas de imagem e
espetaculo. No que se refere a formagao moral do homem, a razao polémica
que alicerca o pluralismo bate-se igualmente contra a preservagao de valores e
crengas tidos por eternos e contra a legitimacao aerifica de qualquer ponto de
vista ou sistema normativo. Sua acao torna-se, entdo, eminentemente educativa,
por se pautar na escolha - e ndo na aceitagdo irrefletida - de um "certo" ou de
um "justo" entre muitos possiveis.

Entre buscar a transformacgado da realidade a partir da retirada dos
supostos véus que ocultam "as verdades que Deus conhece desde toda a
eternidade" (Perelman, 1979, p.5) ou simplesmente ndo interferir sobre ela, a
filosofia do pluralismo assume como perspectiva nao a redencao final do homem,
mas a desafiadora e fascinante tarefa de forjar um pensar e um agir voltados
para a constru¢do do humanamente possivel.
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First, this paper focuses some of the principal positivistic paradigm
influences on the scientific knowledge, particularly upon human sciences,
with emphasis on problems related to subject-object relationship. In the
second place, some effects upon educational thinking in Brazil are discussed.
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Finally, we present some considerations about pluralism as a way to over-
come relativistic paradigm, particularly axiological relativism which re-
stores the positivistic principle of scientific neutrality nowadays.

Ce texte a pour but, d'abord, discuter les plus importantes influences
du paradigme positiviste sur la connaissance scientifique, particulierement
sur les sciences humaines ou I'on met en évidence des probléemes
caractéristiques de la relation sujet-objet. Ensuite, on examine quelques
conséquences sur la pensée concernant I'éducation au Brésil. Finalement
on fait quelques considérations sur la philosophie du pluralisme, laquelle
est posée comme alternative pour outrepasser le paradigme relativiste,
spécialement le relativisme axiologique qui reprend, aujourd'hui, le principe
de la neutralité scientifique postulée par le positivisme.

Este articulo discute primeramente algunas importantes influencias
de lo paradigma positivista sobre el conocimiento cientifico, en especial
sobre las ciencias humanas, dando énfasis a los problemas caracteristicos
de la relacion sujeto-objeto. En seguida se ha examinado algunas de las
consecuencias sobre el pensamiento educacional en Brasil. Por fin, se ha
hecho consideraciones sobre la filosofia del pluralismo, presentada como
alternativa para superar el paradigma relativista, particularmente el
relativismo axioldgico que hoy ha retomado el principio de neutralidad
cientifica postulado por el positivismo.
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