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Discute as dimensdes da representacdo do "bom aluno” e os
planos "real" ou "ideal" de suaformulacéo por professores, alunos,
pais e funcionarios, em trés tipos de escola: a publica, a particular e a
militar. A constatacdo da presenca, comum, da imagem "idealizada"
do aluno a quem se atribui o qualificativo "bom" €, entéo, discutida a
luz de referentes da teoria da Representacdo Social, que podem
acrescentar subsidios a outras pesquisas que tiveram, ou terdo, 0 mesmo
objeto e preocupagoes.

A importéancia da percepcéo do professor sobre o auno e os
efeitos decorrentes desta nas relagGes e condutas com ele estabel ecidas
tém sido questdes enfatizadas por estudos que as destacam nas andlises
das préticas escolares, como os de Gilly (1980,1988), Méello (1982), Ivo
(1992), Guimaraes (1990), Penin (1990), Patto (1990), Fundagédo Carlos
Chagas (1981), CoronaeNagel (1988), Barreto (1981), Bisserei (1980),
Ropke (1981), Rocha(1987), Cota(1993), aém de RascheeK ude (1986),
gue discutem a evolucéo das pesguisas sobre expectativas nos Estados
Unidos, apartir do conhecido (e polémico) Pigmalyon on the Classroom
(Rosenthal, Jacobson, 1968). Estudos como esses sugerem a atencao
dada as representagdes que se formam sobre o aluno, observando-se
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conceitos e imagens que, como categorias explicativas dos fatos, ndo
S0 os refletem, como também podem influir nas agBes que os realizam.

Considera-se, portanto, que no processo de representagao
"edifica-se" uma"doutrina’ que permite "explicar" e "prever" os "atos"
(Moscovici, 1978, p.27). E possivel, pois, admitir os efeitos desse
processo nas relagdes e comportamentos na escola, a partir de imagens
gue tanto podem "explicar" e "justificar”, quanto podem negar ao aluno
acondicdo de "bom".

Assim, reunindo informagdes de umaescolapublica, umaescola
particular e uma militar, 0 estudo de representacdes do "bom aluno”,
voltado as suas dimensdes e a sua concepcdo idea (idealizada) ou real,
atende a preocupacdo dos educadores com percepcles e critérios de
conduta, cujaformagdo e efeitos se ddo na prética (social e pedagdgica)
refletindo especialmente no ato (didatico) de ensinar e aprender, onde o
aluno é um dos principais atores e autores.

Este estudo, portanto, ao focaizar el ementos das dimensdes da
representacéo do "bom aluno”, observa especialmente o "real ou ideal”
na sua imagem, conforme os sujeitos a configuram nas suas afirmacoes
e também a revéem no seu relato de vida como alunos.

Com esse interesse, procurou-se envolver diversos grupos de
sujeitos - alunos, professores, pais, funcionarios de limpeza e servigos
gerais - cuja diversidade de posi¢des e formas de participagdo na vida
da escola poderiam propiciar diversos angulos de viséo do aluno.

A diversidade aplicada ao contexto foi também critério de
escolha das escolas, optando-se por trés tipos significativos darealidade
brasileira: a publica, a particular e amilitar.

Recorreu-se, agui, como se fez em quatro pesquisas anteriores
(Rangel, 1992, 1993, 19943, 1994b), as categorias "atitude, informacao,
campo de representacdo ou imagem" (Moscovici, 1978, p.71) e aos
aportes sobre implicagbes do "real” ou "ideal" nas representaces e
relagdes, considerando-se, também, nas analises, referéncias do processo
de formacéo (e da possibilidade de mudangas) das representactes
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(Moscovici, 1978,1989,1992,1994; Jodelet, 1989,1994; Ibanez, 1988;
Vaa, 1986, 1993; Herzlich, 1972, 1991; Flament, 1989; Gilly, 1980,
1988; Arruda, 1983,1992; Spink, 1993; Jovchelovich, Guareschi, 1994;
Wagner e Elgabarrieta, 1994; De Rosa, 1993, 1994; Farr, 1991, 1993,
1994;Duveen, 1993, 1994).

A pesquisa adotou, portanto, os referenciais teérico-
metodol dgicos da Psicologia Social, dirigidos as dimensdes e adiscussao
do real e do ideal nas representagoes.

Complementarmente observaram-se, nos quadros da
representacdo, o potencial de influéncia nas expectativas e condutas e 0s
mecanismos de formagao, continuidade e consolidagéo.

Ainda de forma complementar, consideraram-se outros
referentes, mantendo-se o enfoque moscoviciano da Psicologia.
Observou-se, entdo, aineréncia entre conceito e imagem e sua insercéo
nos "temas" que se expressam nas dimensdes da representacao.

No interesse de ampliar percepcdes sobre elementos das
condic¢des de producdo do discurso, procurou-se ainda, na leitura dos
dados, examinar (com base na discussdo marxista das representagoes) a
possibilidade de influéncia da ideologia como também a questdo do
compartilhamento de idéias, associado a "identidade grupai”, levando-
se em conta a interferéncia de fatores institucionais (Chartier, 1990).

Quanto as pesquisas anteriores (Rangel, 1992, 1993, 19944,
1994b), as andlises orientadas por matrizes do estudo de representacdes
sublinharam a importancia da atencdo ao seu poder de influéncia na
percepcao, aceitagdo e construcdo dos fatos, notando-se os desvios e
fatores de alienagdo a que os conceitos e imagens "ideais" (idealizados)
podem conduzir, prejudicando a compreensdo consciente e critica da
realidade.

Uma dessas pesquisas, em que se discutiram dimensbes da
representacdo do "bom professor” (Rangel, 1994b), deixou ao estudo da
representacdo do "bom aluno” ndo so a confirmagdo das contribuigdes
daandlise dimensional (feitatambém em estudos como os de M oscovici,
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1978; Leme, Bussab, Otta, 1989) como ainda a renovacgao do interesse
por uma questdo que sobressaiu no exame dos dados: a percepcao do
professor sobre o auno.

Entretanto, quando o pesquisador, movido por esse interesse,

ecorre ao estudo de representacdes, é necessario reconhecer a
complexidade e a amplitude conceitual.

Os estudos contemporaneos (especialmente nos ultimos cinco
anos) tém destacado a atencdo dispensada as discussdes conceituais. Essa
preocupagdo se revela em trabalhos como os que foram apresentados na
2% Conferéncia Internacional de Representacdo Social, aexemplo dos de
Jodelet (1994), Duveen ( 1994), DeRosa( 1994), Rangel ( 1994c), Wagner
e Elgabarrieta (1994), Farr (1994), Costalat-Founeau (1994), cujos
objetos se constréem no ambito e nas circunstancias da investigagdo de
papéis, expectativas, condutas e relagdes. A auséncia de uma definicdo
(no sentido estrito do termo) da representacdo social € um dos pontos
comuns desses estudos. A abrangéncia e complexidade do "fenémeno
representativo” ndo recomenda (nesse momento de construcéo do quadro
tedrico) "impor-lhe" limitagdes de sentido. Entretanto, nas origens das
formulacOes da teoria - e ao focalizar "por que" e "quando” se forma
uma representacdo - encontra-se em Moscovici (1963, p.251) nédo
propriamente uma definicdo, mas uma referéncia conceitual importante,
na acepcao de que "umarepresentacdo socia pode ser entendida como a
elaboragcdo de um objeto socia por uma comunidade”. Nesta referéncia
destacam-se as idéas de "elaboracao”, "objeto social” e "comunidade”.

Na"elaboracéo” pontua-se o fato de que as representacbes como
processos sociais surgem no curso das comunicagdes, que possibilitam
a formacdo de pontos de vista comuns sobre questfes da prética, do
interesse coletivo.

Assim, nas conversacoes e através dos meios de comunicagéo,
as representagOes sdo formadas pelos sujeitos, conforme percebem,
conceituam e comunicam os objetos.
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A inerénciaentre conceito (significado) e imagem (figura), que
se apresentam como "duas faces de uma mesma folha de papel”
(Moscovici, 1978, p.65), é um dos principios fundamentais da
representacao.

As imagens correspondem a "concretizagdes' dos conceitos.
Por isso Ibanez (1988, p.48) assinala que "las imagenes gjudan aque las
personas se forjen unavision menos abstractadel objecto representado...”

Desse modo, o principio da ineréncia entre conceito e imagem
permite notar que o icbnico e 0 simbdlico se apresentem de forma
concomitante e indissociavel nas representagdes como elementos do seu
contetdo, inseridos nos "temas" que se expressam nas afirmactes dos
sujeitos sobre o objeto da representacao.

Observando-se, pois, elementos do contetido das representacdes,
pode-se identificé-los pelos conceitos e imagens, que se formam no curso
das comunicagoes e interagOes, constituindo "categorias explicativas'
do real, compartilhadas pelos sujeitos nos seus grupos sociais. E este o
entendimento que se toma como referéncia nesta pesquisa, subsidiando
a"andlise temética’'.

A "andlisetematica’ pode, por conseguinte, se aplicar aandlise
dimensional (Moscovici, 1978, p.71), permitindo o reconhecimento das
dimensdes darepresentacéo: aatitude ou julgamento de valor ou posi¢cdo
(positiva, negativa ou neutra) do sujeito sobre 0 objeto darepresentacao;
ainformacao ou organizac&o do conhecimento sobre o objeto e 0 campo
de representacdo, onde se destacam as imagens e 0S conceitos que,
segundo Flament ( 1989), congtituem 0s " nucleos centrais' e 0s " esguemas
periféricos’, complementares e introdutorios ao "nlcleo”. E interessante
perceber a expressdo literal de Moscovici (1978, p.71), quando serefere
ao "campo de representacdo, ou imagem" (grifo nosso), 0 que permite
concluir que a imagem é elemento de destaque na defini¢do do campo.

Moscovici (1978, p.71) enfatiza, portanto, a coeréncia, o sentido
de "harmonia" entre as trés dimensdes como fator de sustentacao,
"solidez", consolidacdo e permanéncia das representagdes, observando
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também a importéncia da "andlise dimensional”, no interesse da
percepcdo do seu "contelido” e do seu "sentido”.

Quanto aandlise do "real" ou "ideal" proposta nesta pesquisa,
encontra na discussdo moscoviciana elementos que sustentam a
possibilidade de concomitancia desses dois "planos’ da representacéo.

Revé-se entdo Moscovici (1978, p.59), quando observa que no
"ato de pensamento” pelo qual se representa, ocorrem simultaneamente
o "real" (vivenciado nas experiéncias praticas do cotidiano) e o "ideal"
esperado ou "desgjado”. Por isso, "as representacdes individuais ou
sociais fazem com gue 0 mundo sga 0 que pensamos que ele é ou deve
ser'.

"Ser" ou "dever ser" mesclam-se nas percepgoes e conceitos. E
a imagem "ideal" pode entdo interferir na percepcdo da imagem real
do objeto.

Assim, a0 mesmo tempo que inseridas nas préticas cotidianas,
"as representagdes consistem numa das vias de apreensdo do mundo
concreto, circunscrito em seus alicerces e em suas circunstancias’
(Moscovici, 1978, p.44), elastambém se constituem elementos de "pré"-
visdo dos fatos determinados pela cultura e pelas "instituicdes' (ou
organizagdes) sociais, as quais 0s sujeitos pertencem.

Desse modo, as representacfes, como "teorias’ destinadas a
"explicacéo e elaboracdo do real" "edificam” também uma "doutrina’
gue permite "predizer ou antecipar” os fatos e os atos (Moscovici, 1978,
p.27 e 50). Reafirmam-se, assim, as implicagOes - em expectativas e
condutas - dos conceitos e imagens com gue se atribui (ou se nega) ao
aluno a"qualidade" de ser "bom".

MotivacOes tedricas dessa natureza fundamentam os objetivos
dapesquisa, partindo daindagacéo temética: "Bomaluno™: real ouideal ?
O primeiro objetivo atende ao interesse de analisar comparativamente,
numa escola publica, numa particular e numa escola militar, el ementos
das dimensdes darepresentacdo do "bomaluno ", conforme se expressam
por professores, alunos, pais e funcionarios. O segundo objetivo orienta
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0 estudo visando investigar em que medida, na percepcdo dos proprios
sujeitos que expressam a representacdo, a sua imagem do "bom aluno”
corresponde ou nao (e porque) ao aluno real, de presenca significativa
(predominante) em cada escola. O terceiro objetivo, articulado aos dois
anteriores, orientaaatencdo buscando anaisar o relato de vida dos sujeitos
como alunos, procurando elementos que, associados aos termos que se
expressam nas dimensdes da representacdo do "bom aluno” e as
informagOes sobre a correspondéncia, ou ndo, ao aluno real, indicam
condicdes de producéo do discurso.

Volta-se, pois, ao quadro tedrico e as implicagbes - em
expectativas e comportamentos - dos conceitos e imagens que qualificam
(ou desgualificam) o aluno como "bom". Essas implicacdes se acentuam
guando, nos achados da pesguisa se constatam predominantemente as
semelhancgas, entre os grupos e escolas, dos termos (e da configuracdo
dos conceitos e imagens que neles se inserem) identificados nas trés
dimensdes da representacao.

A semelhanca entre 0s quatro grupos e as trés escolas se revela
também (como se demonstraa seguir) na"harmonia' observadanaandlise
tematica das dimensdes, o que confirma o dado da coerénciadimensional,
assinalado por Moscovici (1978, 1990).

Assim, na atitude positiva dos sujeitos diante do "objeto” da
representacdo - 0 "bom aluno" - expressa-se aimportanciado "esforgo”,
0 mérito pessoal e seu efeito No acesso e sucesso que se alcangam na
escola, no trabalho e navida

Na dimensio de informag&o ou organizacdo do conhecimento
sobre 0 objeto da representacéo - as associagdes observadas na andlise
daatitude sedimentam-se nas "asser¢oes’ dos sujeitos quando, nos textos
das respostas, informam sobre a conduta do "bom aluno" que, pelo
"esfor¢co”, "empenho”, "bom comportamento” ou "disciplina’,
"dedicacdo”, sera bem-sucedido na "nota"’ (nos "melhores’ resultados
daprova) e na conquista do seu espago no ensino superior e no trabal ho.
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Mérito pessoa e "riqueza’ - que também foram associados nas
representacdes investigadas por Solis (1994) - incluem-se de modo
semel hante nas percepgdes (e expectativas) dos sujeitos desta pesquisa
E assim, reencontra-se e reafirma-se avisao ingénua de que o individuo,
por si, independente das condigdes historico-sociais e econdmicas mais
amplas em que se Situa, pode - por ser "bom" - acangar as "melhores’
posi¢Oes na escala de notas e de ascensdo social.

Concepcdes como essas - firmadas em meio a década de 90 -
consumam o que Enguita (1989, p.214) chama de "fé meritocratica’.
Permanece, portanto, a necessidade de considerar as condicbes de
producdo do discurso, observando-se que a ideologia que sustenta o
principio do mérito, vinculado ao sucesso pessoal, € amesmaque sustenta
a construcéo do discurso que associa 0 "bom aluno" a habilidades
individuais que garantem o "bom" desempenho (e os "melhores"
resultados) naquilo que o individuo "empenhado”, "esforcado" e
"responsavel” rediza.

Ainda quanto as semelhancas, entre os sujeitos e escolas, dos
temas, seus conceitos e imagens, revéem-se 0S autores moscovicianos
como Jodelet (1989, 1994), Vala (1986, 1993), Wagner e Elgabarrieta
(1994), Duveen (1994), Farr (1991, 1994), para assinalar que o
compartilhamento de idéias é proprio das representactes de grupos no
ambito das suas "funcfes’, contexto e interesses especificos. No caso
desta pesquisa, pode-se entdo sublinhar o fato de que as "funcgdes',
contexto e interesses se originam e se organizam no ambito da
"instituicdo" escolar e, portanto, no que existe de comum e caracteristico
da escola, sgja ela publica, privada ou militar. Gilly (1988) argumenta
neste sentido, observando, nos "papéis"' de professores e alunos, a
influéncia - "institucional" - da escola. Cunha (1990, p.89) reforca esta
andlise, admitindo concepgdes e expectativas comuns, " préprias daescola
do nosso tempo”.

E neste aspecto revé-se também a discusséo tedrica da andlise
do discurso em Orlandi (1990), quando observa a "institucionalizac&o"
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damensagem, reconhecendo ainfluénciadainstituicdo" aque os sujeitos
pertencem nas condi¢des de producéo do discurso.

Com essas observagoes, retoma-se entdo a andise da dimensdo
"campo de representacdo . Nestadimensdo, focalizando-se a"imagem"
(Moscovici, 1978, p.71), completa-se a moldura que traz no centro o
"bom aluno" - "disciplinado”, "estudioso”, "comportado”, "responsavel”,
"dedicado", "amigo”, "educado”, "respeitador” - que, por ser 0 "melhor"
na escola, poderd também ser na vida. E mesmo sem a pretensdo de
identificar 0 "nucleo" das representagdes (Flament, 1989; S4, 1995), pode-
se, sem davida, considerar que esta "afiguracéo” de "bom aluno” revela
fatores essenciais desse "nucleo”.

Ao faar em "afiguragcdo”, é interessante perceber que o sentido
de "afigurar” incorpora o de "representar”, dar figura ou forma ou
"representar-se na mente" (Ferreira, 1993, p.28). Este significado da
"afiguracéo” subsidia o entendimento das imagens (das "figuras" que
revelam o "tragado” do objeto) como elementos centrais, "nucleares’,
dasrepresentactes. Nobrega ( 1991, p. 1) também frisaesse entendimento,
guando reconhece na imagem "a diregdo do olhar", o que se confirma
em Huyghe (1990), quando destaca o poder de comunicagéo e
"representatividade” daimagem e em Avens (1993), quando discute o
significado da imagem na relagdo entre imaginacdo e realidade.

Tratando-se de imagem, é importante ainda lembrar, na
discussdo tedrica da representacdo, que o "iconico” se define em Ibanez
(1988, p.48) como "concretizagdo do conceito”, com especia forca de
influéncia nas percepcoes, julgamentos de vaor e agdes dos sujeitos na
sua relagdo com os "objetos’ da representacéo.

Quanto as investigagbes que trataram de expectativas de
professores sobre alunos (considerando as que foram apontadas no
segmento introdutorio deste texto), encontram-se também semelhancas.
Assim, as imagens e as "qualidades’ que revelam o seu tragado -
expressas nesta pesquisa, relativamente ao "bom aluno”, (como se
observa nas "relagbes de oposicdo” feitas especificamente nas
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justificativasa ndo correspondéncia ao aluno real) aguele a quem, na
Visdo predominante dos sujeitos, ndo se atribui o quaificativo "bom",
aproximam-se de caracteristicas observadas em vérios estudos, aexemplo
do "auno desgjavel” e do "indesgjavel”, investigados por Penin (1990),
e do "bom" ou "mau" auno e suas familias, vistos pela professorade 1°
grau, investigados por Barreto (1981).

Considerando-se a relagdo entre cultura e representacoes,
assinalada por autores como Moscovici (1978,1989, 1994), Vaa (1986,
1993) e Herzlich (1991), observa-se 0 seu real ce nesta pesquisa, quando
se admite que aformagdo comum de conceltos e imagens do "bom aluno”
se explique, entre outros fatores, por percepcdes, crencas e valores
proprios de uma "cultura escolar" que, perpassando vérias camadas
sociais, superatambém as diferencas de contexto das escolas, acentuadas
(pela precariedade de recursos e situagdo econdmica dos sujeitos) na
escola publica, em condicfes significativamente inferiores, em relacéo
aparticular e a militar.

Assim, quando se aceita a possibilidade da influéncia de uma
"cultura" propria da ingtituicdo escolar ou quando se assinala a
importancia do compartilhamento de idéias na formacéo e expressdo
das representagdes, compartilhamento que serve a propria identificacdo
dos grupos - Moscovici e Doise (1991), Vaa (1993) e Paiva (1994) -,
encontram-se subsidios a compreensdo das semelhangas nos textos das
respostas que constituem o "corpus’ de andlise do discurso.

Tratando-se das semelhancas, cabem também aqui as
consideragOes sobre "identidade grupal” e " consenso” (Moscovici, Doise,
1991), associadas as "fun¢fes’ grupais.

Andlises desse tipo permitem deduzir que os elementos
(semelhantes) da representacéo do "bom aluno”, evidenciados neste
estudo, constituem-se elementos de consenso e de identidade dos quatro
grupos, nas trés escolas, aponto de superar diferencas de formacdo e de
contexto desses grupos.
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E interessante, portanto, lembrar que Chartier (1990), na ética
marxista, também referenda a relacdo entre representacdes e identidade
grupai, associando-a a ideologia.

Recorrendo-se ainda aos mecanismos de objetivagéo
(concretizacdo de conceitos em imagens) e ancoragem (sustentacdo de
Novos conceitos nas representacbes anteriores), que incorporam a
"naturalizac@o" (atribuicdo do sentido, "natural”, de "verdade" as
representacoes), amplia-se a compreensdo de fatores que explicam as
semelhangas de idéias, formadas e consolidadas por esses mecani smos.

Assim, o processo de ancoragem favorece de modo especia a
"permanéncid’ e a"solidez" das representagoes, sua "autopreservacao”
e aresisténcia a mudancgas.

Compreende-se, entédo, que conceitos propostos e divulgados
pela literatura de base progressista, embora se expressem no discurso
dos professores (sujeitos deste estudo), quando faam daimagem do "bom
aluno" - "critico, questionador, participativo, contestador" - limitam-
se a um plano ideal (ou idealizado), ndo alcancando a prética, a
experiénciaconcreta, as agoes do cotidiano. Essasimagens se distanciam,
sgado auno red - que ndo corresponde ao "bom" aluno, idealizado -
sga da auto-imagem que o professor recuperano seu relato de vidacomo
aluno. Por isso (exemplificando-se uma das situagBes encontradas na
pesquisa), um mesmo professor que questiona o qualificativo "bom",
atribuido ao auno (afirmando que néo existe o "bom" ou "mau") voltaa
reconhecer esse qualificativo, tanto na auséncia do "bom" auno rea
(idealmente capaz de contestar e avangar as idéias) quanto na sua auto-
imagem como aluno, em que se revé como "esforgado”, "responsavel”,
"disciplinado”. Os "novos" conceitos, portanto, definem, de modo
"abstrato" o aluno "critico", "questionador", "participativo",
"contestador", que ndo existe e ndo se forma na prética.

O "abstrato" também se revela, quando o professor se "retira"
da redlidade e do compromisso com esse aluno critico, com a sua
"construcdo” - com a qua esta historicamente envolvido e por isso ndo
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se indaga por que o "aluno real" ndo € critico e também ndo se percebe
como educador e "formador” (Calazans, 1988) de expressiva influéncia
na relacdo educativa (e, portanto, socid e politica) que estabelece com
esse aluno, seus valores e atitudes. Desse modo, o discurso escolar
continua, como observa Orlandi (1990, p.18), um discurso do "dever
ser. Este € mais um elemento que se destaca naandlise das semelhangas,
que sublinham o tragado "ideal" daimagem do "bom auno".

E preciso, portanto, notar que a possibilidade de influéncia das
representagées no comportamento agrava o problema (realcado na

discusséo de Orlandi, 1990, p.21) da"distanciaentreaimagemidea eo
real", pelorisco de" se perderem os el ementosreaisdo processo deensino
e aprendizagem”.
Desse modo, confirma-se a preocupacéo com as relagoes, ndo
0 dos professores e alunos, como também dos aunos entre si, orientados
por "julgamentos de valor" pré-estabel ecidos, que definem nadimensdo
e atitude a maneira como essas relagdes se dardo, de acordo com o que
e considera ou se nega ao auno a condi¢do (e o mérito) de ser "bom".
Voltando, entdo, a literatura que trata do ensino-aprendizagem
e formacritica e contextualizada, reencontra-se em estudos como os de
Patto (1990), Almeida (1990), André (1988), Penin (1990), Rays (1990),
Veiga (1995), apropostade qualificacdo social do aluno (e, portanto, de
uma visdo e acdo sem discriminagdes, preconceitos ou
‘assistencialismos’), permitindo-se que se realize como ser humano,
historico, politico e, por conseguinte, critico e consciente.

Essas propostas, entretanto, ndo alcangaram as representagoes,
aponto de serem absorvidas pelo "conhecimento pratico”, que se aplica
no cotidiano, nas experiéncias concretas da escola. Esta reflexdo levaa
considerar novamente o processo de representagcdes, com atencdo as

possibilidades de mudanca.

Lembra-se, entdo, Flament (1989), quando discute as

transformacdes da representagdo, considerando como uma das
possi bilidades a mudanca gradual de conceitos.
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Acreditando-se, desta feita, nas mudancas conceituais
gradativas, € possivel esperar que 0s conceitos e propostas da literatura
critico-progressista - expressos no discurso dos professores - consigam
aos poucos integrar-se significativamente as suas reflexfes, de modo a
criar elos consistentes com as suas percepgoes e préticas.

E assm - de modo "abstrato”, como disse 0 professor - ndo
terd sentido se faar do "bom" ou "mau" auno, mas sm do aluno
(qualificado nesta condigédo), sobre o qual n&o se coloca 0 "peso” das
expectativas decorrentes dos "pré"-conceitos do "esforgo” e do "mérito
pessoal”, que justificam e simplificam as razbes do seu "sucesso" ou
"fracasso”.

O "bom" ou "mau" se dedoca, entéo, para o julgamento das
circunstancias sociais que envolvem a escola, estimulando a sua
contribuicdo no sentido de que o conhecimento escolar (pela sua
substancia histérico-critica) sirva a prética social, de modo que as
"qualidades’ do adunoreflitame sejamrefletidasnaqualidade edignidade
da sua vida

Finalmente, o aluno "bom", pela sua condi¢do de pessoa, de
sujeito social, sera aguele que aprende e aplica 0 conhecimento no
interesse da construcéo de uma sociedade maisjusta e menos desigual:
uma sociedade em que o qualificativo "bom", referido a qualidade de
vida, se aplique igualmente a todos os individuos.
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Universidade Estadua do Rio de Janeiro (Uerj).

This study was motivated by the interest in discussing the di-
mensions of the representation of the "good student” and the "real" or
"ideal" plan in the making up of this representation by teachers, stu-
dents, parents and staff in three types of schools: government, private
and military. The commom presence of the "idealized" image of the
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student qualified as "good" is then discussed with the lights of elements
from the Social Representation theory. These elements can subside to

other research projects that had - or will have - the same objectives
and concerns.

Cette éude sest développée dans l'intérét de discuter les
dimensions de la représentation du "bon éleve" et le plan "réel" ou
"idéal" de sa formulation par des professeurs, éléves, parents et
employés dans trois types d'école: |a publique, la privée et la militaire.
La constatation dela présence communedel'image”idéalisée" del ‘éléve
aqui le qualificatif "bon" est attribué est, alors, analysée d'apres les
referents de la théorie de la Représentation Sociale, qui peuvent fournir
des subsides a d'autres recherches qui ont eu, ou qui auront le méme
objet et motivations.

Este estudio had sido motivado por € interés de discutir
dimensiones de la representacion del "buen alumno "y €l plan "real" o
"ideal" de su formulacion por profesores, alumnos, padres y
funcionarios en tres tipos de escuelas: publica o del Estado, particular
y militar. La comprobacion de la presencia comin de la imagen
"Idealizada " del alumno a quien sele aplica el calificativo de "bueno ™
viene a ser discutida, entonces, a la luz de referentes de la teoria de la
Representacion Social que pueden aportar subsidios a otras
investigaciones quetuvieron, o tendran el mismo objeto y preocupacion.
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