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Resumo

Sugere a préatica da interdisciplinaridade e da transversalidade na escola funda-
mental, por meio de projetos tematicos. A interdisciplinaridade é vista como uma abor-
dagem epistemoldgica que questiona a visao disciplinar, fragmentada, do conhecimento.

@ A transversalidade refere-se a um recurso pedagégico cujo intuito é ajudar o/a aluno/a a
adquirir uma visdo mais compreensiva e critica da realidade assim como sua insergao e
participagdo nessa realidade. Como fundamentagao tedrica, utilizam-se a teoria das Inte-
ligéncias Multiplas, de Howard Gardner, e a teoria dos significados da vida humana, de
Philip Phenix, e exemplifica-se a pedagogia de projetos como pratica curricular
interdisciplinar e transversal. Propoe-se, também, uma forma de avaliagao construida
coletivamente pelos participantes dos projetos teméticos.

A interdisciplinaridade e a trans-
versalidade foram introduzidas na escola
brasileira pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), em 1996. Embora tenham
os PCN recebido vérias criticas por parte de
alguns tedricos do curriculo — consideram-
no uma proposta pouco discutida, muito
detalhada, fechada, longa e dificil de assi-
milar em todo seu contetido —, tém sido tam-
bém muito bem aceitos pelos professores, o
que me foi constatado por pesquisa realizada
na rede publica estadual paulista.’

O curriculo e a evolucao
do conhecimento

Os conceitos de interdisciplinaridade e
transversalidade, que vém revolucionando o
curriculo da escola fundamental, resultam da
evolugao do conhecimento na civilizagao oci-
dental e tém por finalidade modificar a visdo
tradicional de curriculo, que se caracteriza
pela fragmentacao, linearidade, alienacédo e
estimulo ao individualismo no trabalho
escolar. A idéia por tras da interdis-

1 Andlise de curriculo da rede
ptublica de Sao Carlos e

ciplinaridade e transversalidade é construir
um curriculo onde possamos, junto com o
aprendizado cientifico, favorecer o inespera-
do, o criativo, e o aperfeigoamento de atitu-
des e valores que transcendam barreiras de
raga, classe, religiao, sexo ou politica.
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A adogao de um curriculo nacional para
a escola fundamental apresenta nitidamen-
te dois aspectos conflitantes. Se por um
lado temos o perigo de cair no
autoritarismo da imposicao de um "conhe-
cimento oficial" (Apple, 1993a, 1993b) que

Interdisciplinaridade na esco-
la fundamental - 1996-1999:
pesquisa de recém-doutor
(CNPq), cujas conclusdes
constam do livro Leitura e
Interdisciplinaridade —tecen-
do redes nos projetos da escola
(Kleiman, Moraes, 1999).
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reflete o "arbitrério cultural" (Bourdieu;
Passeron, 1982) de grupo ou grupos no
exercicio do poder, por outro lado faz-se
necessario reformular a escola ndao somen-
te para estar em sintonia com as novas
tecnologias e modalidades de aprender,
como também, através da discussao do
multiculturalismo, para definir caracteris-
ticas fundamentais que diferenciem os
povos, a fim de escaparmos da uniformi-
zagdo cultural com a qual nos ameaga a
globalizagao (Moraes, 2000).

Varios outros paises — Inglaterra, Es-
tados Unidos, Chile, Africa Ocidental
(Ghana, Sierra Leone, Libéria, Nigéria e
Gambia), Malta e Austrélia — também vém
trabalhando no sentido de delinear curri-
culos nacionais e de, assim como os PCN,
inserir os temas transversais de ética, di-
reitos humanos, respeito ao meio ambien-
te, cidadania e multiculturalismo. Portan-
to, o que temos atualmente é um conjunto
de tentativas por parte da escola fundamen-
tal de, por intermédio do seu curriculo,

[...] adaptar-se a nova visao
interdisciplinar do conhecimento; delimi-
tar fronteiras culturais ja que as politicas e
geograficas foram eliminadas pela infor-
magao tecnoldgica e pelo progresso nas co-
municagdes e transportes; e, recuperar as
discussoes sobre ética e moral que foram
afastadas do ambito da ciéncia durante a
modernidade (Moraes, 2000, p. 206).

Definimos interdisciplinaridade como
uma abordagem epistemolégica que nos
permite ultrapassar as fronteiras discipli-
nares e nos possibilita tratar, de maneira
integrada, os t6picos comuns as diversas
areas. O intuito da interdisciplinaridade é
superar a excessiva fragmentagao e
linearidade no curriculo. Mediante o estu-
do de temas comuns, estabelece-se um dia-
logo entre disciplinas, embora sempre con-
siderando a especificidade de cada area, com
seu saber acumulado que deriva do olhar
especializado. A excessiva disciplinaridade
e linearidade colocam o conhecimento numa
camisa-de-forga e nao levam em conta o fato
de que aprendemos estabelecendo relagoes
entre assuntos, entre situagoes vividas ou
imaginadas, entre coisas lidas e ouvidas,
emocgoes, sensagoes tacteis, auditivas,
visuais, gustativas, olfativas, elementos estes
que nao se submetem a tirania do tempo ou
do espago fisico da sala de aula, das fron-
teiras arbitrarias das disciplinas ou das
unidades de um livro.
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Definimos transversalidade como um
recurso pedagdgico cujo intuito é ajudar o/
a aluno/a a adquirir uma perspectiva mais
compreensiva e critica da realidade social,
assim como sua insercao e participacao
nessa realidade. Contrapoe-se a visao alie-
nada e individualista do conhecimento e,
através da insergdo de temas transversais,
relaciona os contetiddos com o contexto que
os cerca e ignora ainda mais as barreiras
disciplinares.

O transversal é extremamente politico,
no sentido dado por Hanna Arendt: o ato
de falar e interagir um com o outro no es-
pago publico, locus ideal para o exercicio
da liberdade humana. O transversal nos
obriga a situar os conceitos (Apple, 1981),
ou seja, explicar as reflexoes latentes ou
codificadas dos modos de produgdo mate-
rial, valores ideolégicos, relacoes de classe
e estruturas de poder social —racial, sexual,
politico-econémico — no processo de
conscientizacao das pessoas numa situagio
histérica ou socioeconémica determinada.
O transversal faz-nos aliar aos conceitos as
maneiras como as instituigoes, pessoas e
modos de produgao, distribuicao e consu-
mo sdo organizados e controlados e domi-
nam a vida cultural.

A finalidade ultima dos temas transver-
sais é, portanto, desenvolver nos alunos a
capacidade de posicionar-se diante das ques-
toes que interferem na vida coletiva e que
distorcem a visdo do homem com relagdo a
natureza. Pela adogdo da transversalidade, o
curriculo arrola a si a responsabilidade de
contribuir para o desenvolvimento do
universalismo normativo (Habermas, 1995):
o aperfeigopamento das instituigoes politicas
internacionais, para que sejam capazes de
enfrentar a universalizagao técnica e procurar
solugoes politicas para os problemas globais.

Na prética, a interdisciplinaridade e a
transversalidade se fundem, se entrelagam,
numa rede de relagoes e conexdes que li-
gam os conteudos disciplinares uns aos
outros, inserem estes contetidos na realida-
de e no contexto que nos cerca. As pala-
vras-chave sdo integragdo, ndo-linearidade,
contextualizagdo, participagdo, visao critica
e trabalho coletivo. Tais mudangas reque-
rem uma administragdo autbnoma e demo-
cratica cujo elemento fundamental seja um
projeto pedagoégico que incorpore uma vi-
sdo de democracia e cidadania (Moraes,
2003a; Moraes, 2003b).

Para entender como chegamos a tais
mudancas em nossa racionalidade — aqui



definida como a aquisigao e o uso do co-
nhecimento (Habermas, 1984) —, vamos exa-
minar brevemente o periodo situado entre
Newton (1643-1727), com seu universo es-
tavel de planetas girando em torno do Sol
em perfeita harmonia, e o gigante em ex-
pansdo que temos hoje diante de nds, onde
cada dia descobrimos novos planetas, no-
vas galdxias, matérias desconhecidas per-
didas nesse imenso espaco dentro do qual
somos pequeninos graos de areia.

Grosso modo, dividiremos a civilizagdo
ocidental em trés épocas — pré-moderna,
moderna e p6s-moderna — e, dentro de cada
uma delas, examinaremos brevemente as
concepgodes vigentes de Universo, Estado,
Ciéncia, Natureza, Futuro, Homem, Arte e
Cultura, relevantes para a discussao em
pauta, e, finalmente, como conclusao e como
fruto de todas essas concepgoes, a visdo de
Curriculo e Aprendizagem.

Essas épocas nao podem ser conside-
radas como fases da nossa civilizagao, que
se sucederam uma ap6s a outra; sao ape-
nas termos utilizados para nos referirmos
ao conjunto de mudangas radicais que ocor-
reram, continuam ocorrendo no pensamen-
to do homem ocidental e vém influencian-
do o curriculo da escola. No mundo ha
povos que ainda vivem na pré-
modernidade; no Brasil, por exemplo, ex-
perimentamos as trés fases ao mesmo tem-
po: enquanto alguns tém acesso a tecnologia
mais avangada — ou seja, vivem na poés-
modernidade —, temos populacbes que ain-
da nem conhecem a luz elétrica (e as vezes
nem estdo interessados) ou que nunca se
depararam com um livro ou um jornal. Por
isso, vamos nos referir a pré-modernidade,
modernidade e pés-modernidade tendo em
mente o nosso passado e 0 nosso presente
em ampla e profunda transicdo no que
concerne a escola fundamental.

Na pré-modernidade, a Igreja Catélica
exercia total dominio sobre o pensamento
ocidental; na ciéncia, a Terra era considera-
da plana, e 0 homem, o centro do Univer-
so. Quando o astrénomo e fisico italiano
Galileu (1564-1642) ousou discordar de tal
teoria, quase acabou na fogueira, queimado
pela Inquisicao. A concepcgao de indivi-
duo tal como a que temos hoje — um ser
dotado de autonomia de pensamento, liber-
dade de expressao e de crenga — ainda nao
havia surgido, sendo os povos e as pessoas
submissos a imposicao da Igreja e conside-
rados incapazes e sem autonomia de pen-
samento e de estilo de vida (Santos Filho,
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2000). Na arte preponderavam as represen-
tagoes das figuras religiosas — os santos, a
Virgem Maria, Jesus Cristo —, e nas institui-
goes de ensino difundiam-se somente as
verdades estabelecidas pela Igreja.

O projeto da modernidade tomou forga
durante o século 18 e continuou por quase
todo o século 19, chegando-nos ao século
20, a Revolugao da Informatica. Para
Habermas (1983), o projeto da modernidade
pode ser visto como um extraordinério es-
forgo intelectual dos pensadores iluministas
para desenvolver a ciéncia objetiva, as leis
universais e a arte autobnoma. O dominio
cientifico da natureza prometia auséncia da
escassez, da necessidade e da arbitrarieda-
de das calamidades naturais. O desenvolvi-
mento de formas racionais de organizagio
social e de modos de pensamento prometia
a libertagao da irracionalidade do mito, da
religido, da superstigdo, e do uso arbitrario
do poder.

Na visao de universo temos uma gran-
de diferenca: ja ndo se podiam calar os ci-
entistas, com seus telescopios perscrutan-
do o infinito e descobrindo como o univer-
so se organiza. Isaac Newton (1642-1727)
mostrou o papel da forga da gravidade no
universo: que a mesma forga que puxa um
objeto para a Terra mantém a Lua em 6rbita
e que a forga gravitacional do Sol mantém
os planetas girando em suas orbitas. O pen-
samento newtoniano é um dos fundamen-
tos sobre os quais se baseia o curriculo mo-
derno, que continua vigente e resistindo as
inovagoes. Correlagoes diretas podem ser
feitas entre as nogoes de um curriculo dis-
ciplinado, com seus fins preestabelecidos,
e a idéia de Newton de um universo estavel
com os planetas girando em torno do Sol
em perfeita harmonia. Harmonia é definiti-
vamente um conceito moderno, e a pertur-
bagdo (inquietagdo) ndo é vista como um
ingrediente necessario ou até desejavel.

O individuo passou a ser a figura fun-
damental na sociedade moderna, e o indi-
vidualismo, a marca da modernidade.
A emancipagdo do homem como indivi-
duo é realizagao tinica da civilizagao oci-
dental, talvez até sua principal caracteris-
tica. Na Idade Média, os direitos e as
responsabilidades do individuo eram de-
terminados pelo seu lugar numa sociedade
extremamente estratificada e hierarquica-
mente organizada, baseada na aquiescén-
cia e conformidade. Com a comercializagao
e urbanizagdo da Europa, o sistema
medieval teve de ser acomodado as novas
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necessidades dos dirigentes nacionais e as
demandas de uma industria e comércio em
expansdo. A revolta da burguesia contra os
monarcas absolutistas trouxe mudangas que
moldaram a sociedade ocidental: o sistema
feudal foi destruido, a aristocracia perdeu
seus privilégios, tiranos foram desafiados e
derrubados, surgiu o governo representati-
vo e os liberais desenvolveram a doutrina
dos direitos individuais. Na modernidade
foram constituidas as nagoes-Estado: esta-
beleceram-se limites geograficos, formaram-
se as constituicoes de varios paises e o ho-
mem ocidental adquiriu sua cidadania no
sentido politico e cultural.

O Estado assumiu a posigao que antes
pertencia a Igreja e colocou-se como tnica
instancia capaz de mediar a contraditoriedade
do ser humano, dominado pelos interesses
individuais, pelos afetos e paixées. O poder
buscou justificar-se na Razdo. O Estado ra-
cional acompanhou, passo a passo, o pro-
cesso de secularizagao da autoridade politi-
ca (Goergen, 2000). Podemos dizer que a
modernidade foi o triunfo da Razdo e do
Individuo.

Na arte e na cultura, a modernidade
valorizou a producgao de elite: cultura,
arte e musica eruditas. Desprestigiou-se
e desqualificou-se o popular (Santos Fi-
lho, 2000). No Brasil adotamos os ideais
da cultura européia, especialmente a
francesa. Imitdvamos tudo: vestimenta —
o centro da moda era Paris, e varios ter-
mos em francés foram incorporados ao
vocabulario ao falarmos de moda, como,
por exemplo, changeant, para designar
um tecido furta-cor, pied de poule, um
tipo de estampa com a forma de um pé
de galinha, voile, que designa um tecido
bem fino; musica — o chic era tocar
Débussy, Chopin, Beethoven no piano;
comida — até hoje os restaurantes requin-
tados tém seus menus em francés; edu-
cagao — as jovens de familias ricas iam
para o internato nos colégios Sacré Coeur
de Jésus, Sion ou Assuncién, onde fala-
vam e rezavam em francés; literatura —
lia-se Balzac, Voltaire, Chateubriand,
Victor Hugo; cultura — ia-se ao teatro para
escutar canto lirico. A desvalorizagao da
cultura autdctone teve conseqiiéncias
diretas na formulagdo do curriculo bra-
sileiro, permeado de idéias importadas e
transmitindo subjacentemente um dis-
curso de colonizado.

A ciéncia, para o filésofo moderno, era
vista como atividade auto-referente, nobre,
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desinteressada, cuja fungao era romper com
o mundo das trevas, do senso comum e das
crengas tradicionais, contribuindo, assim,
para o desenvolvimento moral e espiritual
da humanidade. Nagéo e ciéncia caminha-
vam juntas. Abundavam doutrinas de igual-
dade, liberdade, fé na inteligéncia humana
(uma vez permitidos os beneficios da edu-
cagao) e razao universal (Moraes, 2000). "A
idéia de modernidade", diz Touraine (1995,
p-18), "substitui Deus no centro da socieda-
de pela ciéncia, deixando as crengas religio-
sas para a vida privada".

Mas essa mesma ciéncia que nos trou-
xe as vacinas, a penicilina e intmeros avan-
¢os no campo dos transportes, das comuni-
cagoes, trouxe-nos também a bomba atomi-
ca, os campos de concentragdo, o nazismo,
duas guerras mundiais, produziu armas
sofisticadas com imenso poder letal e infrin-
giu visiveis danos a natureza. Portanto, a
ciéncia tanto contribuiu para a vida quanto
para a morte, e essa é uma das principais
razoes pelas quais vemos o projeto da
modernidade entrar em crise.

Na pdés-modernidade, nossa visdo de
universo simples, estavel e eterna do mo-
dernismo newtoniano passa a ser comple-
xa, caltica, perturbadora. Para Marcelo
Gleiser (Folha de S. Paulo, 22/3/1998), "em
menos de 70 anos, passamos de um peque-
no universo, aconchegante e familiar, a um
gigante em expansao, misterioso e indiferen-
te a condigdo humana". Hoje sabemos que
existem centenas de bilhoes de outras gala-
xias, cada uma delas com milhoes de estre-
las. Postamo-nos diante de grandes indaga-
gOes: estaremos sozinhos nessa imensidao?
Existe algo além do universo? Ele tem fim?
Algum dia teve comego? Bilhoes de ddlares
sao investidos na busca de outros mundos,
de outros planetas. A incerteza transforma
avisao de curriculo, pois ndo podemos mais
transmitir ao aluno a verdade cientifica como
pensavamos fazer.

O Estado, tal qual o vimos nascer na
modernidade, é questionado: suas atribui-
¢bes e responsabilidades vém sendo
rediscutidas, e seu papel é a grande inter-
rogagao para a qual procuramos resposta.
Prega-se o Estado minimalista e enfatiza-
se a economia de mercado como a chave
para a liberdade politica e econémica. No
caso brasileiro, o funcionamento do mer-
cado tem exibido um elevado potencial de
perversidade.

Quanto a ciéncia moderna, vista por
Toulmin (1982) como uma ciéncia sem huma-
nidade — sem valores, propésitos, crengas —,



é substituida pela ciéncia p6s-moderna, que
ensaia timidamente aliar seus fins a discus-
sdao de novas regras, de cédigos de Etica.
Estamos todos preocupados com os rumos
da ciéncia: devemos clonar seres humanos?
Devemos interferir nos genes para criar seres
mais inteligentes, mais bonitos? O que fazer
com a possibilidade de escolhermos o sexo
dos nossos filhos que ainda estao por nascer?
Como podemos reverter o quadro de
destruigao ambiental causado pela ciéncia, ou
seja, como usar a ciéncia para desfazer o mal
que ela propria causou?

A reflexdo ética permite pensar alter-
nativas e traz a luz a discussdo sobre a li-
berdade de escolha. Trata-se aqui de con-
siderar o sentido ético da convivéncia hu-
mana em suas varias dimensoes: o ambi-
ente, a cultura, a sexualidade, a satide. A
ética interroga a legitimidade de praticas e
valores consagrados pela tradigao e pelo
costume. Abrange tanto a critica das rela-
¢Oes entre os grupos, dos grupos nas ins-
tituicoes e diante delas, quanto a dimen-
sdo das agoes pessoais. O individualismo,
a marca da modernidade, esta gradualmen-
te sendo substituido pelo espirito coleti-
vo. Temos que encontrar solugdes comuns
para os grandes problemas que nos afli-
gem — a questao ambiental, a violéncia, os
conflitos étnicos e religiosos. Para isso es-
tao sendo criados os grandes féruns inter-
nacionais, e o homem une-se em movi-
mentos de solidariedade.

No 4mbito da natureza, a palavra-cha-
ve é Ecologia. E o fim da utopia do domi-
nio do homem sobre a natureza. Chegamos
finalmente a conclusao de que, se nao en-
tabularmos um novo didlogo com a nature-
za, nao sobreviveremos. Ja sabemos que nao
podemos impensadamente desviar o curso
de um rio para construir uma hidroelétrica;
precisamos primeiramente minimizar os
efeitos dessa medida sobre a fauna e a flora
do lugar. Alguns teéricos vao mais longe
ainda e pregam uma reagao a fragmentagao
do saber reunificando-o pela questao
ambiental.

Quanto a musica, Beethoven é ouvi-
do junto com o forré, pagode, samba e
miusica sertaneja. Para Featherstone
(2000, p. 74), cada vez mais achamos ar-
gumentos de que as distingdes culturais
e julgamentos de gostos sao arbitrarios.
"Nao ha nada intrinsecamente melhor em
Beethoven, Shakespeare, ou na cultura
erudita do que na cultura popular.”
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Os produtos que circulam entre os paises
dos blocos econdmicos trazem consigo habi-
tos, tradigoes, palavras, receitas culinarias,
dangas e cangoes. O homem nao é mais visto
como um cidadao nacional, mas sim como
um cidaddo do mundo. O documento que
indicava uma nacionalidade, o passaporte,
em muitos lugares ja esta obsoleto. N6s aqui
do Mercosul ja podemos viajar para o
Paraguai, Argentina, Bolivia, Colémbia e ou-
tros paises do Cone Sul somente com nossa
carteira de identidade. O mesmo acontece na
Comunidade Européia, onde as pessoas tran-
sitam de um pais para o outro sem restrigoes
de fronteiras.

Passamos por uma nova era quando a
produgao da cultura tornou-se integrada a
produgao de mercadorias em geral: a frené-
tica urgéncia de fabricarmos bens com apa-
réncia cada vez mais nova. As lutas antes
travadas na arena exclusiva da indtstria se
espalharam para a cultura, algo que envolve
uma mudanga de héabitos e atitudes de con-
sumo até mesmo nas definigoes estéticas. A
moda, os filmes, a promocao de eventos
multimidia, espetaculos grandiosos atestam
o caréater enganoso e efémero das formas
culturais submissas a publicidade, a arte
oficial do capitalismo (Harvey, 1994, in
Moraes, 2000). A partir de enormes campa-
nhas publicitérias, nascem artistas, pinto-
res, poetas, cantores, muitos de qualidade
duvidosa. Os shows nas campanhas politi-
cas vendem uma imagem do candidato e néo
um programa de governo. E a Era do
Marketing.

"A histéria da modernidade é a histéria
da ruptura lenta mas inelutavel entre o indi-
viduo, a sociedade e a natureza", diz Touraine
(1995, p. 162). O curriculo moderno retrata
esta ruptura através da compartimentalizagao
e da fragmentacdo das disciplinas, de seus
objetivos e de sua avaliacao.

O curriculo tradicional se caracteriza pe-
las unidades seguindo-se umas as outras em
progressao linear, pelo carater acumulativo,
metddico, harménico, disciplinado, com ob-
jetivos preestabelecidos, com preponderancia
da pratica de exercicios intelectuais que vi-
sam robustecer a memoria e capacitar o racio-
cinio e pela suposta neutralidade do conheci-
mento que veicula. Esse curriculo esta sendo
gradualmente substituido por um curriculo
que se distingue pela énfase na
interdisciplinaridade, na consciéncia ecol6gi-
ca, na voz das minorias, na mudanca nao-vio-
lenta, na descentralizagdo do processo
decisério, na ética, no pluralismo cultural, no
trabalho coletivo e na solidariedade.
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<httpy//www.chariho.k12.ri.us/
curriculum/MISmart/
MImapDef HTM>. Neste ende-
rego podemos encontrar uma
bela figura representando o espec-
tro das inteligéncias multiplas.

Teorias que fundamentam
a interdisciplinaridade
e a transversalidade

As mudangas nas concepgoes e prati-
cas curriculares também vém sendo respal-
dadas por algumas teorias educacionais,
dentre as quais destacamos a teoria das in-
teligéncias multiplas de Howard Gardner
(1995), bastante conhecida na escola fun-
damental brasileira, e a teoria dos significa-
dos da vida humana de Philip Phenix
(1960). As duas teorias se propoem retratar
a totalidade do ser humano e, ao mesmo
tempo, sua individualidade. Tenho realiza-
do projetos teméticos com alunos de Licen-
ciaturas, Pedagogia e de cursos de Especia-
lizagao em Educacao, e a utilizagdo das duas
teorias revelaram-se experiéncias muito
enriquecedoras.

Phenix, ja falecido, nao teve oportuni-
dade de reformular suas idéias, e, por isso,
cabe a nds educadores, com o nosso saber
pratico, ensaiar de fazé-lo. Ja Gardner, pro-
fessor de Psicologia na Harvard Graduate
School of Education, estd em pleno vigor
criativo, e, apds a publicagido do primeiro
livro, Frames of Mind: The Theory of Multiple
Intelligences (1983), onde identificou sete
inteligéncias, incluiu a habilidade de dese-
nhar como uma oitava, e no seu portal,?
acrescentou uma nona, a naturalista. Tem
publicado sem parar a partir de 1983.

O que fez Gardner famoso entre os edu-
cadores foi sua critica a concepgao de que
existe somente uma tnica inteligéncia hu-
mana e que esta deve ser avaliada por ins-
trumentos psicometricamente padroniza-
dos. Acompanhando o desempenho pro-
fissional de adultos que haviam sido alu-
nos fracos, Gardner se surpreendeu com o
sucesso obtido por varios deles na vida real.
O pesquisador passou, entao, a questionar

a avaliacdo escolar, cujos critérios nao in-
cluem a analise de capacidades, que, no
entanto, sdo importantes na vida das pesso-
as. Concluiu que as formas convencionais
de avaliagdo apenas traduzem a concepgao
de inteligéncia vigente na escola, limitada a
valorizagdo da competéncia logico-matema-
tica e da lingtiistica. Gardner demonstrou
que as demais faculdades também sao pro-
duto de processos mentais e que ndo ha
motivo para diferencié-las do que geralmen-
te se considera inteligéncia. Desta forma,
ampliou o conceito de inteligéncia, que, em
sua opinido, pode ser definida como "a ca-
pacidade de resolver problemas ou elaborar
produtos valorizados em um ambiente cul-
tural ou comunitario".

Segundo Gardner, excetuando-se os ca-
sos de lesdes, todos nascem com o potencial
das varias inteligéncias. A partir das relagoes
com o ambiente, incluindo os estimulos cul-
turais, desenvolvemos mais algumas e dei-
xamos de aprimorar outras. Isso da a cada
pessoa um perfil particular, o que renega a
possibilidade de medirmos a inteligéncia
pelos métodos convencionais, principalmente
pelos famosos testes de Q. I. (quociente de
inteligéncia), que consideram apenas as ma-
nifestagdes das competéncias l6gico-matema-
tico e lingiiistica. Nos tltimos quinze anos
ele vem trabalhando com seus colegas num
projeto educacional visando a criagdo de
mecanismos de avaliagdo voltados ao desem-
penho integrado do educando e ao uso das
inteligéncias multiplas no planejamento e
desenvolvimento de um curriculo mais per-
sonalizado. Esse grupo de pesquisadores lan-
gou o Projeto Bom Trabalho, no qual o con-
ceito de bom trabalho abrange nao sé a quali-
dade do contetido, mas também suas impli-
cacoes e aplicagoes. Além disso, o grupo co-
megou também um estudo de instituicoes e
curriculos interdisciplinares.

Pictérica

Légico-Matematica

Figura 1 — Espectro de inteligéncias
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* Lingiiistica: manifesta-se na habilida-
de para lidar criativamente com as
palavras nos diferentes niveis da lin-
guagem (semantica, sintaxe), tanto na
formal como na escrita, no caso de
sociedades letradas. Particularmente
notéavel nos poetas e escritores, ora-
dores, jornalistas, vendedores.

* Logico-matematica: é a inteligéncia
que determina a habilidade para raci-
ocinio dedutivo, além da capacidade
para solucionar problemas envolven-
do ntimeros e demais elementos ma-
tematicos. E a competéncia mais di-
retamente associada ao pensamento
cientifico, portanto, a idéia tradicio-
nal de inteligéncia.

* Pictérica: é a faculdade de reprodu-
zir, pelo desenho, objetos e situagoes
reais ou mentais, de organizar elemen-
tos visuais de forma harmonica, esta-
belecendo relagoes estéticas entre elas.
Comum nos pintores, artistas
plasticos.

* Musical: é a inteligéncia que permite
a alguém organizar sons de maneira
criativa, a partir da discriminagao de
elementos como tons, timbres e temas.
As pessoas dotadas desse tipo de in-
teligéncia geralmente nao precisam de
aprendizado formal para exercé-la,
como é o caso de muitos famosos da
musica popular brasileira.

* Intrapessoal: é a competéncia de uma
pessoa para conhecer-se e estar bem
consigo mesma, administrando sen-
timentos e emocoes em favor de seus
projetos; caracteristica dos individu-
os "bem resolvidos", como se diz na
linguagem popular.

* Interpessoal: é a capacidade de uma
pessoa de se dar bem com as demais,
compreendendo-as, percebendo suas
motivagoes e sabendo como satisfa-
zer suas expectativas emocionais. Sao
os individuos de fécil relacionamen-
to pessoal, como lideres de grupos,
politicos, terapeutas, professores e
animadores de espetaculos.

* Espacial: é a capacidade de formar
um modelo mental preciso de uma
situagéo espacial e utilizar esse mo-
delo para orientar-se entre objetos ou
transformar as caracteristicas de um
determinado espago. Ela é especial-
mente desenvolvida, por exemplo, em
arquitetos, navegadores, pilotos, ci-
rurgioes, engenheiros e escultores.

* Corporal-cinestésica: é a inteligéncia
que se revela como uma especial ha-
bilidade para utilizar o préprio corpo
de diversas maneiras; envolve tanto o
autocontrole corporal quanto a destre-
za para manipular objetos. Atletas,
dangarinos, malabaristas e mimicos
tém essa inteligéncia desenvolvida
(Machado, 1996).

* Naturalista: a habilidade de distin-
guir os seres vivos assim como a sen-
sibilidade a outros aspectos da natu-
reza. Esta é, até o momento, a Gltima
inteligéncia agregada ao espectro.

As linhas internas na Figura 1, sugeridas
por Machado (1996, p. 108), demonstram a
interdependéncia das varias inteligéncias.
Todas necessitam da linguagem: a musica
precisa das notas, das representagoes dos
compassos, ritmos e de alguém que a execu-
te; a matematica expressa-se em nameros,
simbolos e letras; ao comunicarmo-nos uns
com os outros, exprimimo-nos nao sé atra-
vés de palavras mas também por gestos cor-
porais, desenhos. No dmbito do interpessoal
e intrapessoal, tudo indica que, se a pessoa
esta bem consigo mesma, consegue, através
da linguagem, se relacionar melhor com os
outros. Em nossa relagdo com a natureza (in-
teligéncia naturalista) incluimos sentimentos,
atitudes verbais, corporais, pictéricas. Com
NOSSO COrpo, OCUPamos Um espago que nin-
guém mais pode ocupar e, a0 movimentarmo-
nos, ampliamos este espago, mas sempre ten-
do que levar em consideracgao que ele acaba
quando comega o do outro. Temos caracte-
risticas corporais comuns como seres huma-
nos, mas também impressoes digitais e
fisionomias totalmente diferentes uns dos
outros. Enfim, podemos ir relacionando um
tipo de inteligéncia com o outro até formar-
mos uma intricada rede na qual é impossivel
determinar onde comegam e onde acabam os
dominios de cada inteligéncia.

Gardner estabeleceu varios critérios
para que uma inteligéncia seja considerada
como tal, desde sua possivel manifestagao
em todos os grupos culturais até a localiza-
¢ao de sua érea no cérebro. Sempre envol-
vemos mais de uma habilidade na solugao
de problemas, embora existam predominan-
cias; portanto, as inteligéncias se integram.

Sao intimeras as possiveis contribuigoes
de uma teoria como a de Gardner para a pra-
tica escolar, sendo talvez a mais importante
delas a concepgao de que a escola deve ser
modelada de forma a atender as diferencgas
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entre os alunos e nao tentar homogeneiza-
los. Tive a chance de orientar Trabalhos de
Conclusao de Curso, tanto da graduagdo
quanto da pés-graduagio, que aplicaram a
teoria das inteligéncias miltiplas nos mais
diversos contextos na escola e que acabaram
por provar sua utilidade. Destaco um deles,
o das alunas Diolina Cristina Enéas Ferreira
e Patricia Izabel da Silva (curso de Pedagogia
— Unicep-Sao Carlos), ambas professoras da
Apae-Sao Carlos, que analisaram como o
desenvolvimento da habilidade musical es-
timula as outras inteligéncias em criangas de
idade entre 3 meses e 13 anos com necessi-
dades especiais. Ao adaptar a teoria de
Gardner para casos de lesoes graves onde a
linguagem verbal esta extremamente compro-
metida, Diolina e Patricia concluiram que,
através da atencao especial ao desenvolvi-
mento da inteligéncia musical, é possivel
exercitar a capacidade de ouvir, desenvolver
oritmo, despertar a sensibilidade, movimen-
tar o corpo, estimular a percepgéo, a aten-
¢ao, a concentracao, a memoria e propiciar a
socializagao, integragéo e sensibilizagao ao
estético.

Philip H. Phenix, professor emérito
de Filosofia e Educagao do Teachers
College (Universidade de Columbia),
doutourou-se em Filosofia da Religiao.
Dentre os vérios livros que escreveu, a
maioria versando sobre a integragdo das
disciplinas, destaca-se Realms of Meaning
(1964), onde ele apresenta a teoria dos sig-
nificados da vida humana.

O argumento principal de Phenix
(1964) é que uma visao de curriculo para a
educagao geral deve ser derivada de certas
consideragoes fundamentais sobre a natu-
reza humana e o conhecimento. A vida
humana consiste num padrao de signifi-
cados, e a educagao geral é o processo de
gerar significados essenciais. Os seres hu-
manos sao essencialmente criaturas que
tém o poder de experienciar significados.
A existéncia humana consiste num padrao
de significados. A educagao geral é o pro-
cesso de gerar significados essenciais, en-
tretanto esta capacidade estd sempre
ameagada: primeiro, pelo espirito critico e
céptico da heranga cientifica; segundo, pela
despersonalizacdo e fragmentagao da vida
causada pela extrema especializagao de
uma sociedade complexa e interde-
pendente; terceiro, pela massa de produ-
tos culturais, especialmente de conheci-
mentos, que o homem moderno tem que
assimilar; e quarto, pela rapidez com que
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as condigoes da vida humana mudam, re-
sultando num sentimento de imper-
maneéncia e inseguranca. Sendo o objetivo
da educacao levar ao preenchimento da
vida humana mediante o alargamento e
aprofundamento do significado, o curricu-
lo moderno deve ser planejado com parti-
cular atengao para estas fontes de perda do
significado da vida moderna.

Muitos seguem uma carreira limitada
sem pensar em seu papel no cenério total da
civilizagdo. Essa visdo limitada é evidente na
educagdo e, para adquirirmos uma perspec-
tiva integral, precisamos de uma filosofia do
curriculo que dé conta da totalidade e da in-
dividualidade do ser humano - e esse equili-
brio é fundamental. Levinas (1982 e 1988)
nos adverte para o que ele chama de nostal-
gia da totalidade (1982, p. 68), em que o es-
piritual e o significativo residem sempre no
saber. A historia da filosofia pode ser inter-
pretada como uma tentativa de sintese uni-
versal, uma redugao de toda a experiéncia,
de tudo aquilo que é significativo a uma tota-
lidade em que a consciéncia abrange o mun-
do, nao deixando nada fora dela, tornando-
se assim pensamento absoluto. E a consci-
éncia de si ao mesmo tempo que consciéncia
do todo. Entretanto, ha coisas nao-sinte-
tizaveis. Essa visao globalizante que carac-
teriza os grandes sistemas filosé6ficos é so-
mente desafiada pela relagao com o Outro,
pela Etica e pela Moral. " A experiéncia
irredutivel e tltima da relagdo parece-me, de
fato, estar noutra parte: ndo na sintese, mas
no frente a frente dos humanos, na socieda-
de, no seu significado moral." (p. 68-69). O
nao-sintetizével, portanto, é a relagdo entre
os homens.

Sendo o objetivo da educagéo levar ao
preenchimento da vida humana através do
alargamento e aprofundamento do signifi-
cado, o curriculo deve ser planejado com
particular atengéo para as fontes de perda
do significado da vida moderna.

Uma filosofia do curriculo é importan-
te por vérias razoes, entre elas Phenix cita:

* uma visdo compreensiva é necessa-
ria em todas as decisoes sobre o que
incluir e o que excluir do curriculo.
Se uma matéria é escolhida em detri-
mento de outra, é importante saber
como uma difere da outra e porque
uma foi preferida para figurar na con-
figuragdo completa da experiéncia e
do carater do aluno;



* desde que a pessoa é essencialmen-
te uma totalidade organizada e nao
somente uma colegao de partes se-
paradas, o curriculo também deve ter
uma qualidade organica correspon-
dente;
a sociedade, assim como os indivi-
duos, depende de principios de co-
munidade. Um curriculo compreen-
sivo contribui como base para o cres-
cimento do espirito de comunidade,
enquanto que um programa de estu-
dos atomizado produz a desintegra-
¢éo na vida social;

* uma concepgao compreensiva da es-
trutura da aprendizagem valoriza
cada um dos segmentos que com-
poem o curriculo. O significado de
cada disciplina é engrandecido pela
compreensao das relagbes com ou-
tras disciplinas, e seus elementos
distintivos sdo melhor compreendi-
dos a luz das similaridades e con-
trastes com as outras dreas (Phenix,
1964, p. 4).

Sao seis os padroes fundamentais, os
dominios do significado: simbdlico,
empirico, estético, sinoético, ético e
sinéptico. Cada dominio de significado e
cada um dos subdominios pode ser descri-
to com referéncia ao seu método tipico, idéi-
as condutoras e estruturas caracteristicas.

O dominio simbdlico compreende a lin-
guagem comum, a matematica e varias ou-
tras formas simbdlicas nao discursivas, como
gestos, rituais, padroes ritmicos, etc. Estes
significados estdo contidos nas estruturas
simbolicas arbitrarias com regras socialmen-
te aceitas de formacao e transformacao, cria-
das como instrumentos para a expressao e
comunicagao de qualquer significado.

O segundo dominio, o empirico, inclui
as ciéncias do mundo fisico, das coisas vi-
vas, e do homem. Estas ciéncias fornecem
as descrigoes factuais, generalizagoes, for-
mulagoes e explicagoes tedricas que sdo
baseadas na observagao e experimentagio
no mundo da matéria, vida, mente, e soci-
edade. Elas expressam significados como
verdades empiricas provaveis estruturadas
de acordo com certas regras de evidéncia e
verificacgao e fazendo uso de sistemas espe-
cificos de abstragao analitica.

O terceiro dominio, o estético, contém
as varias artes — a musica, as artes visuais, as
artes do movimento — e a literatura. Os
significados nos dominio relacionam-se
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com a percepgao contemplativa de coisas par-
ticulares significativas como objetivagoes
Unicas das subjetividades idealizadas.

O quarto dominio, o sinoético, engloba
o0 "conhecimento pessoal". O termo "sinoético"
deriva do grego "synnoesis" (syn = com; noesis
= cognicao), significando pensamento me-
ditativo, "insight" relacional, compreensao di-
reta. E analogo na esfera do conhecimento a
simpatia na esfera do sentimento. Este co-
nhecimento é concreto, direto e existencial.
Pode aplicar-se a outras pessoas, a si mes-
Mo, ou Mesmo a coisas.

O quinto dominio, o da ética, inclui sig-
nificados morais que expressam obrigagio em
vez de fato, formas perceptuais, ou compre-
ensao de relagéo - em contraste com as cién-
cias, que se preocupam com a compreensao
abstrata cognitiva, com as artes, que expres-
sam percepgoes estéticas idealizadas, e com
o conhecimento pessoal, que é baseado na
decisao livre, responsavel, deliberada.

O sexto dominio, sindptico, refere-se
aos significados que sao compreensivelmente
integrativos; inclui histéria, religido, e filo-
sofia. Estas disciplinas integram significa-
dos empiricos, estéticos e sinoéticos em to-
dos coerentes. A interpretagao histérica com-
preende uma recriagao artistica do passado,
em obediéncia a evidéncia factual, com o
proposito de revelar o que o homem fez de
si préprio dentro do contexto de certas cir-
cunstancias. A Religido relaciona-se com os
significados ultimos, isto é, com significa-
dos de qualquer dominio, considerados
do ponto de vista de tais conceitos como o
Todo, o Compreensivo, e o Transcendente.
A filosofia fornece uma clarificagao analiti-
ca, avaliagdo e coordenacgao sintética de to-
dos os outros dominios por meio da inter-
pretacao conceitual de todos os possiveis
tipos de significado na sua distingdo e nas
suas inter-relagoes.

O simbodlico, que foi colocado no fim
do espectro, engloba todo o &mbito dos sig-
nificados, porque é a via de expressdo de
todos os significados. O sinéptico, que foi
colocado no outro final do espectro, tam-
bém engloba todo o &mbito dos significados
pela virtude integrativa de seu caréter.

Uma pessoa completa deve desenvol-
ver habilidades no uso da fala, simbolo e
gesto, estar factualmente bem informada, ser
capaz de criar e apreciar objetos de signifi-
cagao estética, dispor de uma vida rica e
disciplinada em relagao a si mesma e a ou-
tras, ser capaz de tomar sabias decisoes e de
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julgar o que €é certo e o que é errado e ser
possuidora de uma perspectiva integral.
Estes sdo os objetivos da educagao geral
para o desenvolvimento da pessoa com-
pleta. Um curriculo que desenvolva estas
competéncias bésicas deverd satisfazer as
necessidades humanas de significado. Ins-
trucao em linguagem, matemaética, ciéncia,

arte, relagoes pessoais, moral, histéria, re-
ligido e filosofia constituem a resposta edu-
cacional para o espirito destrutivamente
critico e para o difundido sentimento mo-
derno de auséncia de sentido.

As classes genéricas dos significados sao
obtidas combinando os trés aspectos quanti-
tativos com os trés aspectos qualitativos.

Quadro 1 - Classificacao logica dos significados

Classes Genéricas Reinos de Disciplinas

Quantidade Qualidade Significados
Geral Forma Simbdlico  Linguagem comum, matematica, formas simbdlicas nao-discursivas.
Geral Fato Empirico Ciéncias fisicas, ciéncias da vida, psicologia, ciéncias sociais.
Singular Forma Estético Musica, artes visuais, artes do movimento, literatura.
Singular Fato Sinoético | Filosofia, psicologia, literatura, religido nos seus aspectos

existenciais.

Singular Geral Norma

Compreensivo  Fato

Etico | As varias areas especiais do campo moral e ético.

Sinoptico | Historia

Compreensivo  Norma Religido

Compreensivo  Forma Filosofia

Nota: Adaptado de Phenix, P. (1964) Realms of Meaning. New York: Mc Graw Hill.

* Forma geral. Esta classe inclui as dis-
ciplinas que se preocupam com a ela-
boragao dos padroes formais para apli-
cagao geral na expressao dos significa-
dos: o reino do simbélico.

e Fato geral. Conhecimento da pro-
vincia da ciéncia: o reino do
empirico.

* Forma singular. Significados percebidos
pela imaginagdo sem nenhuma referén-
cia aos fatos reais: o reino do estético.

* Fato singular. Significados originados
da existéncia concreta em encontro
pessoal: sinoético, ou seja, a filosofia,
areligido e a psicologia.

* Norma singular. O reino das obriga-
¢Oes morais.

* Norma geral. A ética; distingue-se da
norma singular pela qualidade da obri-
gacgao. Os métodos e categorias da éti-
ca social, por exemplo, diferem daque-
les da ética pessoal.

* Fato compreensivo. O historiador inte-
gra o simbdlico, o empirico, o estético
e 0 ético em uma perspectiva sindptica
sobre o que aconteceu no passado.

* Norma compreensiva. Quando todos
os tipos de conhecimento sao
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compreendidos dentro de uma pers-
pectiva sindptica controlado pela qua-
lidade normativa, a disciplina resul-
tante é a religido.

*Forma compreensiva. O reino do
filosofico.

Como entao podemos possibilitar, em
nossa pratica pedagégica, o desenvolvimento
das vérias inteligéncias e/ou dos varios sig-
nificados da vida humana, para que o alu-
no se insira no contexto pés-moderno, onde
a informagéo circula numa velocidade
avassaladora, onde ele tem de buscar o co-
nhecimento por si mesmo, a trabalhar em
grupo e, ao mesmo tempo, desenvolver suas
habilidades individuais? Uma das manei-
ras que nos é apresentada é a pedagogia de
projetos.

O projeto tece uma teia de significados e
relacoes entre as disciplinas, entre os conted-
dos e o contexto, entre professores e seus pa-
res, entre alunos e professores e entre alunos
e seus pares. O projeto possibilita o desen-
volvimento das habilidades individuais e, ao
mesmo tempo, articula essa individualidade
com o coletivo. Ao realizar um projeto indivi-
dual dentro de um projeto coletivo, 0 homem



relaciona-se consigo mesmo e com o0s ou-
tros homens. A idéia de projeto situa-se no
mundo do trabalho produtivo, excluindo,
portanto, o trabalho alienado (Kleiman;
Moraes, 1999).

No inicio do semestre, apresento ge-
ralmente as duas teorias — a das inteligén-
cias multiplas e a dos significados da vida
humana - e pego aos alunos que escolham
com qual preferem trabalhar. Geralmente as
classes se dividem entre as duas teorias.
Para exemplificar, escolhi trés projetos que
utilizaram a teoria de Phenix, por ser me-
nos conhecida na escola brasileira.’

Dividimos a classe em grupos de seis
(os seis significados) e de nove (as nove
inteligéncias). De preferéncia reinem-se
grupos com representantes de todas as are-
as, algo mais possivel nas Licenciaturas. Os
temas sdo escolhidos a partir de revistas de
circulacdo semanal, jornais e livros, leva-
dos para a sala de aula por mim e pelos
proprios alunos. Eles folheiam o material,
comentam entre si quais assuntos lhes cha-
maram a atencao. Cada grupo deve chegar
a um consenso com relagdo ao tema a ser
abordado, aos objetivos e a justificativa de
cada projeto. Divide-se o trabalho de tal

@ forma que cada aluno se encarregue de pen-
sar, planejar e apresentar um significado ou
uma inteligéncia dentro do tema escolhi-
do. Os projetos sdo apresentados ao gran-
de grupo (a classe toda) e avaliados de acor-
do com critérios discutidos mais ou menos
no terceiro encontro, quando cada grupo ja
estd bem envolvido com o tema. Os critéri-
os de avaliagdo constam de uma ficha (mo-
delo abaixo) que cada aluno recebe durante
as apresentacgoes dos projetos (ao final de
mais ou menos cinco encontros).

Estético
Teatro de fantoches
Musica e teatro: A Arca de Noé

Sinéptico
Religies que adoram
0s animais

Empirico
Classificagdo das espécies
de animais (exemplos)
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Figura 2 — Projeto Animais (para criancas de 1? a 4? série)

Meu intuito de colocar a teoria para ser
analisada e experimentada pelo grande grupo
de alunos nao é somente o de informa-los so-
bre dois autores tao significativos no cenério
educacional e/ou ensina-los a trabalhar em
grupo e/ou fazé-los pensar em como aliar teo-
ria e pratica. Tenho objetivos bem mais inte-
resseiros: quero também ver se a teoria real-
mente funciona na pratica; quais suas falhase
como preencher as lacunas; como as pessoas
trabalham em grupo; se as solugoes encontra-
das para os problemas que surgem podem de
fato ser fruto de um consenso e como se che-
ga a este consenso; se é possivel haver o tao
apregoado dialogo entre disciplinas (essa par-
te é melhor testada nas Licenciaturas); se o
projeto realmente desperta sentimentos de
solidariedade e cooperacgao; como funciona
uma avaliagdo coletiva; enfim, uso as aulas
como laboratério de minha prépria pesquisa.
Os alunos sao devidamente informados de tais
objetivos e até hoje ninguém reclamou, pois o
lucro é mutuo. Temos projetos riquissimos
versandp sobre os mais diversos temas, tais
como, Agua, Lixo, Imigragdo, Colonizagao,
Super-Herdis, Energia, Aids, Drogas, Violén-
cia, e os resultados vém sendo encorajadores.

Apresento abaixo trés projetos recen-
tes realizados por professores de escolas pt-
blicas, alunos do curso de Pedagogia do
Unicep — Sdo Carlos. A figura mostra ape-
nas os tépicos iniciais do planejamento, e
as reticéncias indicam justamente que ndo
se prevé o que pode ser inserido em cada
quadro, pois vai depender das contribuigoes
de todos os envolvidos. As apresentagoes
orais dos projetos sao bem mais
enriquecedoras, pois as pessoas podem adi-
antar alguns passos, hipdteses e possibili-
dades, mas, olhando a figura, esperamos que
o leitor preencha algumas reticéncias.

<4—— Animais —» Etico

Animais em extingdo
Respeito aos animais, etc.

Sinoético
Relagdo com animais
de estimacgao

Simbdlico
Fabulas de Esopo
Contos classicos - Lendas

? Em minha pesquisa de doutora-
do (Unicamp, 1995), analisei o
Bacharelato Internacional (IB),
um curriculo desenvolvido por
escolas internacionais a luz dos
significados da vida humana. O
trabalho de campo foi realizado
na Escola Americana de Sao
Paulo, e a tese intitulou-se O
Curriculo do Didlogo.
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Estético O Computador Etico
Artes via internet (museus) e a Internet Regras de convivéncia
Arte no computador... pela internet...

{ Sinéptico

N E— A historia do
NI

Empirico
Como funciona
um computador...

\ computador...
simbélico \..-""" B

. i Sinoético
Linguagens especificas -
do computador http, www... salasideibate papa-—

Figura 3 — Projeto O Computador e a Internet (de 5 a 82 série)

Simbalico " Empirico
Leitura, produgdo de textos; Terra-Mae Estagdes do ano, surgimento
Porcentagem de agua e de da vida (reportagem);
terra no planeta; calendario; Filme A Origem da Vida...
poesias metaforas...

Sinoético
Diferentes modos
de vida, crengas,

Estético
Musicas Planeta Agua,

Cio da Terra; confecgao comportamentos,
do globo; diferentes tipos rituais...
de danga; poesias...
Etico

Sinéptico
Surgimento das religides;
Terra-Mae, livro Profecias...

Relagéo dos homens com a
Terra e com os outros homens
(fotos); respeito a Terra...

Figura 4 — Projeto Terra-Mae (de 5% a 8 série e Ensino Médio)

(continua)
Modelo A

(Apresentacao de 30 minutos com 10 minutos para perguntas)

Nome do avaliador:

Tema do projeto:

ASPECTOS A AVALIAR PESO NOTA

N

. Dominio do simbdlico
. Dominio do empirico

. Dominio do ético

. Dominio do sinoético
. Dominio do sinéptico
. Dominio do estético

. Coeréncia e Clareza

© N O 0o B W N

. Organizagao
9. Participacao e Integracao

10. Dominio do assunto

Total
Figura 5 — Fichas de avaliacdo dos projetos tematicos (Modelo A)
R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 86, n. 213/214, p. 38-54, maio/dez. 2005.
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Modelo B

(conclusao)

(Apresentagao de 30 minutos com 10 minutos para perguntas)

Nome do avaliador:

Tema do projeto:

ASPECTOS A AVALIAR

. Dominio do simbdlico
. Dominio do empirico
. Dominio do ético

. Dominio do sinoético

1

2

3

4

5. Dominio do sinéptico
6. Dominio do estético
7. Coeréncia

8. Organizacao

9. Divisao do tempo
10. Coeréncia

Total

PESO

NOTA

Figura 5 - Fichas de avaliagdo dos projetos tematicos (Modelo B)

As fichas diferem nos ultimos topi-
cos, porque estes sdo os aspectos que cada
classe escolhe por meio de propostas e vo-
tacdo: sdo 6 critérios fixos e 4 mdveis, no
caso da teoria do Phenix, mas se estiver-
mos usando as inteligéncias multiplas,
entdo os elementos fixos sdao nove. Com
base em discussao, também se atribui um
peso para cada item. A nota final é o re-
sultado da média aritmética de todas as
fichas. O professor também dé uma nota
baseada numa ficha, e cada aluno se auto-
avalia; portanto, a avaliagdo final baseia-
se na nota do grande grupo, na nota do
professor e na auto-avaliagdo. Pretende-se
com isso chegar a uma avaliagao mais jus-
ta: que seja fruto de um consenso, que dé
margem a critica e autocritica e que supere
a visao de que o professor é o tinico juiz
legitimo do desempenho do aluno. Em
muitos casos, o método de avaliagao aca-
démica e comportamental pouco se dife-
rencia da palmatoéria - é o velho conceito
de disciplina e obediéncia, que gera pas-
sividade e subserviéncia. Em suma, pro-
pomos uma avaliagdo em que:

— 0s critérios sejam discutidos previa-
mente, 0 que imprime ao processo
um carater de jogo aberto e limpo,
sem truques e nem surpresas;

—os alunos se auto-avaliem, dando con-
ta do aspecto individual;

‘ OLRORBEHSHPG 0

—aclasse toda avalie o trabalho de cada
grupo, atribuindo um caréater coleti-
vo a avaliacao;

— a avaliagao do professor seja apenas
uma das avaliagdes as quais o aluno
é submetido.*

Consideracoes finais

Os projetos interdisciplinares tém a
grande vantagem de dar espaco a iniciativa
e a criatividade dos participantes. Além dis-
so, estimulam o espirito coletivo, a solidari-
edade e a troca de informagdes, contribuin-
do decisivamente para a construgdo do
conhecimento. O professor, quando neces-
sario, deve induzir, sugerir temas que
despertem o interesse do aluno e que sejam
de relevancia no sentido social, cultural e
econdmico. Nao podemos deixar que os te-
mas sejam decididos apenas pelos alunos,
pois nos, professores, temos a obrigagao de
ampliar seus horizontes de interesses.”

Ha certos contetdos disciplinares que
nao se enquadram em nenhum projeto. E
necessario, repetimos, que sejam resguar-
dadas as fronteiras entre as disciplinas e
que haja momentos quando as classes tra-
balhem tanto individual quanto disciplinar-
mente. A instancia para o planejamento dos
projetos interdisciplinares é o Horario de

4

o

Quanto ao ultimo aspecto, ha
controvérsias. Ja tive classes que
atribufram maior peso a avalia-
¢ao do professor, outras que de-
cidiram que a avaliagao do pro-
fessor devia ter o mesmo peso
queade qualqueraluno, e houve
até uma classe de licenciatura
em Ciéncias Exatas que elimi-
nou por completo a avaliagdo do
professor. Neste tltimo caso,
nao investiguei a fundo as cau-
sas de tal trauma: os alunos me
contaram que, em alguns cursos
de Ciéncias Exatas, as avaliagoes
sao bem mais duras. Pareceu-me
que nesta classe, por acaso, esta-
vam presentes algumas "viti-
mas" de processos avaliativos
bem traumatizantes.

Soube do caso de uma professo-
ra de uma escola de Brotas (SP)
que deixou os alunos decidirem
o tema do projeto, e eles esco-
lheram a vida do cantor Daniel
(natural da cidade). Por mais que
este seja considerado um perso-
nagem no cendrio nacional, ndao
pode ser visto como tema de re-
levancia sociocultural a ponto
de fazer parte do curriculo esco-
lar fundamental.
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Trabalho Pedago6gico Coletivo (HTPC),
oportunidade tnica para trocar idéias, in-
tegrar. No ambito do aluno, o projeto
interdisciplinar desenvolvido em sala de
aula da-lhe a oportunidade de construir
seu proprio conhecimento e de se desen-
volver como cidaddo critico, solidario e
participativo.

Um curriculo que favorega os projetos
deixa o professor bastante livre, mas, ao
mesmo tempo, repousa sobremaneira na sua
habilidade como educador. Se nao houver,
por parte da escola, investimento na
capacitagdo e condigoes de trabalho do cor-
po docente, o resultado é um fracasso. Quan-
to ao aluno, desde que ele é convidado a
participar da construgao do curriculo, de-
senvolve uma capacidade critica bem mais
agucada, o que lhe d4 condigbes de questi-
onar, mas, para que isso ocorra, é necessa-
rio dar espaco a divergéncia. Alunos passi-
vos sdo formados por meio da memorizagao
de contetidos vazios, autoritarios e prontos.
As bases do autoritarismo numa escola estao
desde a arrumacao das carteiras (todas
enfileiradas de frente para o professor, com
os alunos olhando um para a nuca do
outro) até a avaliagao. O projeto tematico
exclui tais mecanismos despéticos, pois os
alunos tém de trabalhar em grupo, muitas
vezes em espagos externos a sala de aula, e
participam ativamente do planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo do projeto.

O excessivo individualismo, o egois-
mo, é neutralizado na pedagogia de proje-
tos pela sua caracteristica fundamental de
inclusdo do OQutro. Levinas (1988), Doll
(1999), Bernstein (1992), Dussel (s/d) ja nos
vém advertindo sobre a tendéncia contem-
poranea de reduzir ou assimilar o Outro ao
Mesmo, especialmente no terreno cultural.
Vemos o curriculo como um espago de re-
sisténcia a tal violéncia. Na educagao, e
principalmente na avaliagao, a preocupagao
principal ainda é a comparagdo com um
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Abstract Interdisciplinarity and transversality by means
of thematic projects

This paper suggests the practice of interdisciplinarity and transversalily in elementary
schools through thematic projects. Interdisciplinarity is seen as an epistemological approach
to knowledge that questions the disciplinary, fragmented vision of knowledge. Transversality
refers to a pedagogic approach that helps the student acquire a more comprehensive and
critical vision of reality as well as his/her insertion and participation in this reality. As the
theoretical foundation for interdisciplinarity and transversality, we use Howard Gardner"s
theory of Multiple Intelligences and Philip Phenix s theory of human life meanings. We
also propose a form of evaluation constructed collectively by the participants of the thematic
projects.

Keywords: interdisciplinarity; transversality; elementary school; thematic projects.
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