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Escola priméria para o Brasil’

As sociedades que atingem ou ensaiam atingir a sua etapa de autodeterminagao,

e, “sujeito de seus proprios pensamentos”,' se fazem criadoras, comegam a

repelir solugoes ou receitas alienadamente transplantadas. Sao sociedades
que, ao contrario das alienadas, ganham ar de esperanca e de confianga em si mesmas. Seu
futuro se reveste de significacdo especial, porque vinculado a um presente trabalhado em
termos tanto quanto possivel auténticos. O equacionamento e a solugao dos problemas do
presente — vistos como algo que se processa aqui e agora e para que o remédio tem de ser
daqui e dagora, ou reduzidos ao aqui e ao agora — “identifica” o tempo, mesmo que seja
tridimensional. As sociedades alienadas se desesperangam precisamente porque, aliena-
das também suas elites, distanciadas da cultura popular, aplicam solugoes a problemas
que sao seus com instrumental estranho. Partindo da visao deformada de sua realidade,
s6 lhe podem oferecer diagnéstico falso. E da inadequacidade do instrumental que resulta
o fracasso da solucao. As sociedades alienadas, porém, ndo o entendem e atribuem o
fracasso, que é seu, de suas elites superpostas, ao povo, para quem, dizem, nao hd jeito.

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 86, n. 212, p. 95-107, jan./abr. 2005. 95

3




Dai a sua desesperancga, a que juntam um
certo desprezo por tudo que é de seu pré-
prio povo. Desprezo que mais tarde, na fase
inicial da desalienagéo, se transforma em
médo ou quase horror a tudo que é popu-
lar ou receba esse adjetivo. Nestas circuns-
tdncias é que se “desintegra” ou se
“desunifica” o tempo. O futuro desmente
numa mesma geragao o presente, de onde
partiu. Sdo sociedades cujas geragoes ma-
duras, de modo geral, oscilam entre a de-
sesperanga total, desajustadas e tristes, e a
“acomodagdo”, passiva, aos suas padroes.

Nas sociedades que se desalienam, pelo
contrério, a tendéncia é para a substituigao
da desesperancga, dos “idealismos utépi-
cos”, pela esperanca, pelo otimismo sadio
e realista. Uma sociedade que se desaliena
é otimista porque, comegando a conhecer-
se a si mesma nas suas limitagbes e nas
suas possibilidades, é capaz de saber o que
pode e o que deve fazer. Seu otimismo é
critico, porque integrado em suas verdadei-
ras condicoes. E atuante. Dinamico. Repe-
le posigdes quietistas, caracteristicas das
sociedades alienadas. E é exatamente esse
antiquietismo que leva essas sociedades —
as que entram em processo de desalienagao
—a outra substituigdo. A da “acomodagao”
aos padroes da sociedade por integracao
nesses padroes.

A “acomodacdo”, ao contrario da
“integracao”, ¢ uma forma de comportamen-
to preponderantemente emocional. A dose
de razao, de criticidade, nessa forma de
comportamento, é diminuta. Por isso é que
o homem “acomodado” é muito mais um
homem “imerso” no seu tempo e no seu
espaco. Dai que se prejudique em parte
sua historicidade e as sociedades fortemen-
te alienadas, a rigor, tenham mais Geogra-
fia que Historia. E que a historicidade do
homem ¢é dado da razao. Dai se fazer his-
térico o homem que, em vez de “imerso”
no tempo, se “insere” no tempo. No inse-
rir-se, ganha decisdo, que conforma a pré-
pria insercao, resultante da razdo. Sé ai,
entao, é que realmente o homem se integra.

Na “integracao” ha uma nota preponderan-
temente racional. Agora é que sera possi-
vel falar de uma perspectiva histérica. De
um tempo que, apesar de tridimensional,
se oferece “unificado”. Um passado parti-
cipando de um presente em que se constroi
o futuro.

Nao pode haver desesperanca quando
se identifica com as condigoes de seu
contorno. Quando, reconhecendo criticamen-
te suas limitagoes, responde adequadamente
aos desafios que lhe emite esse mesmo
contorno. Nestas circunstancias, que ndo dao
margem a nenhuma posigao “vitalista”, deve-
se desenvolver um alto senso de responsabi-
lidade diante de possiveis distorgoes a que
podem chegar estas sociedades. Esse senso
de responsabilidade, instalado nas elites nao
alienadas e alongando-se as maiorias através
do trabalho educador dessas minorias espe-
rangosas, resulta da posigao “orgénica” das
elites (cf. Freire, 1959). De sua identificagao
com os problemas de sua sociedade. Por isso
é que so as sociedades desalienadas ou em
processo de desalienagdo se sentem pro-
blematizadas. S6 ha problematizagdo quan-
do se tem consciéncia critica de situacoes
dramaticas em que se ganha o 4nimo de su-
perar a situagdo dramatica em que se esta
(Marias, 1960).Dai o otimismo e a esperanca
destas sociedades, contra a desesperanga das
outras, cujas elites dirigentes, superpostas ao
seu mundo e justapostas as maiorias, ndao
dialogam. E sem dialogo, forma auténtica de
“comunicagao”, nao ha criticidade, fundamen-
to da “integragao”. E na “comunicagio” que
se exercita a propria criticidade (Jaspers,
[s.d.]). A comunicagdo que nao venha da ra-
Z30 e Nao provoque razao é mero comunica-
do, imposto ou doado. E domesticacéo. Por
isso é que a comunicacao s6 é verdadeira
quando ha interagao dos pdlos que se “sim-
patizam” através do objeto da comunicagao.
Al existe racionalidade e o homem néo se
domestica. Na compulsio — ditado — ou na
simples doagao, inexiste a interagdo. Um dos
polos se apropria do objeto da comunicacao
e, negando possibilidade ao outro para seu
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As expressoes “sociedade fecha-
da” e “sociedade tribal”, em po-
sigao “aberta” sao empregadas
por Karl Popper em sua A socie-
dade democridtica e seus inimi-
gos, cuja edigao original recebeu
o titulo de The open Society and
its enemies.

“tratamento”, deixa-o passivo e
“acomodado”. Domesticado. No “ditado” ou
na doacao se estimula a irracionalidade. A
acomodacao. No didlogo, a nacionalidade
com que o homem se humaniza.

B) O Brasil é uma sociedade que tran-
sita de formas alienadas para formas nao
alienadas. Auténticas, de vida. Sociedade
preponderantemente “fechada”,? “tribal”,
entrou no transito com a “rachadura” que
sofreu ha algum tempo e que tende a am-
pliar-se, fazendo-se hoje nao propriamente
ainda uma sociedade dominantemente
“aberta”, mas “aprendiz” desta forma. Dai
podemos dizer que vive hoje o pais o pro-
cesso da aprendizagem dessa abertura.
Aprendizado que se faz dificil precisamen-
te por causa das forgas contraditérias que
interferem nele (cf. Freire, 1959). Na verda-
de, toda sociedade em transito de formas
marcadamente “fechadas”, “tribais”,
antidialogais, sem povo, para formas em
processo de abertura e de dialogagao, com
emersdo popular, oferece ameaca as “elites
diretoras”, que, seguras no estagio anterior,
de “fechamento”, justapostas as maiorias,
se sentem agora forcadas a mudar de posi-
¢ao, sob a pressdo dessas maiorias. Da jus-
taposicao por isso mesmo sem dialogo, para
a cooperagao, por isso mesmo com dialogo.
O grande problema dessas sociedades, nesta
fase, radica neste ponto — na inexperiéncia
do didlogo nas minorias como nas maiorias.
E na necessidade vital de vencerem essa
inexperiéncia. No momento, porém, em que
essa necessidade é reconhecida o processo
de aprendizagem se inicia. Ndo com pouca
dificuldade, é claro. E isto porque essa
aprendizagem implica a mudanga de velhas
e assentadas posigoes das elites diretoras.
De privilégios. De mando. Dai que a
“rachadura” dessas sociedades, a partir de
que elas entram no processo de “abertura”,
signifique naturalmente um desafio aque-
las elites. Desafio a que elas respondem se
arregimentando no que vimos chamando de
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“manchas de reacao” a “rachadura” de sua
sociedade. Lutam para deter o impacto da
emersao popular, que, em todos os planos,
as assusta. Criam interpretagoes. Filosofias.
Doutrinas. Cédigos. Sistemas educacionais.
Instituigoes assistenciais, até que sao,
finalmente, envolvidas pelo processo de
mudanga. Embebidas nele.

Vive o Brasil exatamente esse tempo. As
nossas “manchas de reagao” temem hoje toda
acdo de que possa decorrer arregimentagao
popular. Promogao popular. Aclaramento da
consciéncia popular. Amplitude do dialogo.
Na verdade, porém, somente com um traba-
lho de que resulte tudo isso teremos um ca-
minho para a salvagao, nao propriamente dos
representantes de tais manchas, enquanto re-
presentantes delas, mas do homem brasileiro.
Danova sociedade brasileira, que se levantara
em bases preponderantemente racionais —
humanas - e por isso democraticas e nao
passionalmente desumanizadas, como se
constituird se nao se lhe abrirem perspecti-
vas de humanizagao? O dilema, por isso, das
sociedades em transito como a nossa, nao é
voltarem ao passado, para a satisfacdo das
“manchas de reacdo” ou a distorcdo da
verdade —a “desumanizacao”. O dilema sera,
antes, mudar desumanizadamente, com
menor dose de racionalidade, ou mudar
humanizadamente, racionalmente.

Sem nenhuma preocupagao demagogica,
somos dos que acreditam que somente na
intimidade das nossas elites diretoras com
o povo poderao elas receber o selo de sua
autenticidade e conseguir a indispensavel e
inadiavel promogao da consciéncia popular.
Nao h4 elite diretora verdadeira sem que se
identifique com as maiorias populares. Dai
a sabedoria com que Simone Weill (1954)
sugere a criagdo de universidade popular
junto a éreas fabris, para o tratamento do
que ela, em linguagem simpaticamente exis-
tencial, chama de “desenraizagao” do
homem. Dai também por que nos parece im-
portante e urgente todo esforgo nosso atra-
vés de que diminuamos as distancias entre
os homens brasileiros. Os “movimentos de



cultura popular”, de que o Recife, sobretu-
do através do professor Germano Coelho,
vem se preocupando vivamente, sdo de im-
portincia incalculédvel, no trinsito em que
vivemos. E sua aceitagao ou repulsa é um
teste a mentalidade racionalmente progres-
siva da sociedade em formacao ou reacio-
nariamente irracional da velha sociedade.?

C) O fator preponderante da “rachadu-
ra” da sociedade brasileira que vem propi-
ciando o transito referido — da sociedade
marcadamente fechada para a nova, em
abertura — é o surto de industrializagdo em
que estamos envolvidos, cujos ensaios pre-
liminares e incipientes comegaram no sé-
culo passado, se intensificaram na década
de 20 a 30 e ganharam as proporgoes atuais
apos a dltima guerra.

Somos hoje uma sociedade para a qual
o desenvolvimento economico, a industriali-
zacgao é um imperativo existencial. Temos de
pensar, preocupadamente até, com o que fa-
remos com os milhdes de brasileiros que cons-
tituirdo mao-de-obra daqui a 15 e 20 anos.
Temos de pensar no que comerao esses bra-
sileiros todos. Dai nos ser um imperativo
existencial nossa integragio econémica, sem
a qual nao teremos a integragao nacional.

Nao hé desenvolvimento econémico,
porém, sem que incorporemos ao processo
do desenvolvimento, criticamente consciente,
o povo.* Precisamente porque, s6 muito difi-
cilmente seria possivel o transito de uma
sociedade de economia “parada”, colonial,
governada pelo mercado externo, para uma
sociedade de economia “dinAmica”, sem
sofrimento. Endo s6 pelo sofrimento, nas pela
prépria necessidade que a integragao
economica tem de uma nova mentalidade, que
a aceite e a dinamize.

Dai apresentarem essas sociedades um
desafio a suas “minorias criadoras”, a seus
cientistas sociais — a seus educadores: o da
reforma de seu sistema educacional, de
modo geral inadequado a seus novos
padrdes, a seu novo “clima” em formacgao e

atingido pela “demora cultural”. Reforma
através da qual se dé resposta ao duplo as-
pecto em que se apresenta o desafio. De um
lado, a necessidade imperiosa de se forma-
rem cientistas e técnicos de varios niveis e
mao-de-obra qualificada. De outro, ndo me-
nos imperiosa necessidade de se formar no
homem disposigdes mentais criticas com que
nao apenas adira ao desenvolimento, mas,
sobretudo, com que se evite o perigo da sua
“desenraizagao”.

Se, em nosso caso, ndo respondermos
com adequacidade ao primeiro dngulo do
desafio, perderemos a batalha do desen-
volvimento. Se ndo o fizermos com rela-
¢do ao segundo, perderemos a batalha da
humanizagao do homem brasileiro.

O Brasil precisara, segundo calculos de
especialistas brasileiros eminentes, entre eles
o professor Ernesto Luis de Oliveira Junior
(1959), a quem a mentalidade tecnoldgica
nacional em formagao ja deve muito, em 1965,
de 60 mil engenheiros. De 1949 a 1953
diplomou apenas 6.354, entre civis e
especializados. Enquanto isso, es Estados
Unidos graduaram, em 1947, perto de 50 mil.
E a Russia,

[...] no ano passado graduou, em seus esta-
belecimentos de educagao superior, mais
de 330 mil jovens especialistas e, aproxi-
madamente, 530 mil completaram a es-
pecializagao secundaria. Um total de 860
mil jovens especialistas foram treinados
durante o ano, incluindo 106 mil enge-
nheiros e 260 mil técnicos para a indus-
tria de transporte e comunicagoes, 125 mil
para a agricultura, cerca de 100 mil mé-
dicos, de 200 mil professores. (Boletim da
International Association of Universities).

Técnicos e cientistas a quem teremos
de juntar outros tantos em administragao.
“Ora, [diz Celso Furtado (1959)] a insufici-
éncia administrativa talvez seja nosso mais
grave problema, isso com respeito a execu-
¢ao de qualquer politica. Forga é convir [con-
tinua o economista brasileiro], que, entre
nos, o Estado néo estd aparelhado, sequer,
para solucionar problemas econdémicos

A propésito das relagoes entre
posi¢cbdes reaciondrias e
irracionalismos, cf. Lukacs
(1959).

* Arespeito da necessidade de
integracao do povo no processo
do desenvolvimento, cf. Pinto
(1956) e Myrdal (1956).
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A esse respeito, fundamental a
leitura de Primitivo Moacyr
(A instrugao e as provincias.
Brasiliana, 3 v).

correntes. Muitas das dificuldades que te-
mos com entidades financeiras internacio-
nais [conclui], decorrem do fato de nao es-
tarmos preparados para resolver, em tempo
devido, nossos problemas mais tteis.”

E em face, pois, desses angulos
apontados no desafio que nossa sociedade
em transito nos faz, que teremos de pensar,
em termos de organicidade, na revisao de
nosso processo educativo. Revisao que ha
de apanha-lo inteiro e nao parcialmente.
Toda reforma de nossa escola ha de ser total
porque é todo o processo educativo brasi-
leiro que esta inadequado, “inorganico”, e
por isso ininstrumental.

D) Fixemo-nos, porém, na escola
primaria, que é o nosso tema especifico.

De uma primeira aproximagao que dela
tenhamos, resulta a constatacao de sua in-
suficiéncia quantitativa e de sua dolorosa
inadequacidade faseol6gica. Sua insuficién-
cia quantitativa, comprovada pela triste
estatistica, esmagadora, mesmo, de dois mi-
lhoes de meninos brasileiros, em idade es-
colar (Resposta... 1957, p. 151), se explica
em grande parte pelo chamado “ciclo
vicioso” das economias subdesenvolvidas.
Somos subdesenvolvidos porque nao temos
educacgao e satide. Nao temos educacgao e
satide porque somos subdesenvolvidos.
Somos subdesenvolvidos porque nao temos
indastrias. Nao temos industrias porque
somos subdesenvolvidos.

O grande problema dessas economi-
as, por isso mesmo, é arrebentar o “ciclo
vicioso”.

Por outro lado, junta-se a essa contin-
géncia bem forte de nosso subdesenvolvi-
mento, o descanso com que sempre cuidou
o pais, desde Col6nia, do problema da
educagao popular. Enquanto os Estados
Unidos enfatizavam a educagao de seu povo
e fundavam as suas convicgdes democrati-
cas na common school, nés nos nutriamos
de uma educacgao seletiva e verbosa, que
insiste ainda hoje em preservar-se.

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 86, n. 212, p. 95-107, jan./abr. 2005.

3

Em 1839, no Espirito Santo, para uma
populagdo de 43 mil pessoas havia apenas
sete escolas. O Recife, a mesma época, pos-
suia 7 escolas primarias, um Liceu e 2 esco-
las de Latim. Diz Kider (1951), de quem re-
tiramos esses dados:® “Calcula-se que a pro-
vincia do Ceard tenha 180 mil habitantes.
Em 1841, funcionavam dentro de suas fron-
teiras trinta e uma escolas com freqiiéncia
de 830 criancas e sete escolas de latim com
quarenta e seis alunos”. “O niimero de
soldados”, conclui o cronista com ironia,
“compreendido pelas diferentes segoes da
Guarda Nacional —a milicia do pais —era de
cerca de 11 mil”. O Rio de Janeiro nao era
melhor servido. Tinha 28 escolas, com apro-
ximadamente mil alunos. Enquanto isso, em
1890, 50 anos depois, os Estados Unidos ja
tinham, para cada milhdo de habitantes, 600
engenheiros graduados. Em compensacao,
nessa época, na Bahia, tinhamos uma biblio-
teca de 10 mil volumes, dos quais, a maioria
em francés...

A inadequacidade de nossa escola pri-
maria consiste na sua verbosidade, no exa-
gero da memorizacao, na sonoridade da pa-
lavra, com que, fugindo a realidade em que
se situa, se superpoe a ela. Dai por que, sem
a “insergdo” no seu contexto, que a faria au-
téntica, é uma escola que nao infunde espe-
ranga. Consiste na falta de didlogo de que
resultam a inexisténcia de “comunicagio” e
a exacerbacio do “comunicado”. E uma es-
cola que, em regra, vem “domesticando” o
educando, precisamente quando, no transi-
to que estamos vivendo, mais se precisa de
capacidade critica, somente com que sera
possivel a integragdo com o ritmo acelerado
de mudancgas. Uma escola que dita, que
impoe, que faz “doagdes” é uma escola ina-
dequada com o clima cultural de uma socie-
dade que se desaliena e busca sua promo-
cao de “objeto” a “sujeito”. E inadequada
com o surto de democratizagao, intimamen-
te ligado ao do desenvolvimento, em que
estd inserido o pais.

Para atender aos anseios da nova socie-
dade brasileira em formacao, ela ha de ser



uma escola de trabalho, de dialogo, da par-
ticipacgao, da “comunicagao”. Uma escola
democratica. Livresca e superposta a sua
realidade local, regional e nacional, ela per-
de aquele carater que Mannheim (1946) re-
fere de “agente dos cambios sociais” e se
transforma numa fébrica de desiludidos e
frustrados...

Esse seu alheamento — que se alonga
em quase desprezo a realidade pelo nosso
momento histérico, talvez explique, em par-
te, é verdade, uma outra dolorosa estatisti-
ca nacional. A que nos dé, para dois mi-
lhoes, aproximadamente, de operarios bra-
sileiros, apenas 400 mil qualificados
(Oliveira Junior, 1946; Grupo..., 1959) quan-
do se sabe que é da escola priméria “donde
partem 70% da mao-de-obra dos paises mais
adiantados” (Salgado, 1956).

Em conjunto com as condigoes de sub-
desenvolvimento que dificultam intensa-
mente a permanéncia de meninos em uma
escola, nas bases da nossa, pela necessida-
de que tém de ajudar os pais — ainda sera a
sua inadequacidade que explicara o seu ja
hoje alarmante desprestigio. Dos 2.244.342
alunos que se matricularam em 1949 nas
primeiras séries das escolas brasileiras, ape-
nas 838.045 tiveram promogao a segunda.
“Em outras palavras”, acrescenta o presi-
dente da Cosupi, “1.406.297 alunos (62,9%
dos matriculados) nada aproveitaram dos
estudos” (Oliveira Junior, 1946).

E interessante salientar nessa altura os
estudos da comissao de desenvolvimento em
torno da situagao educacional do pais, en-
carregada de apresentar ao sr. Presidente da
Reptublica sugestoes no campo educacional,
adequadas as metas governamentais para o
desenvolvimento. Em que pese a seriedade
dos estudos feitos e a honestidade com que
se trataram os problemas, ndo nos parecem
suficientes os reparos propostos como me-
didas saneadoras, o “ordenamento” das ma-
triculas nas escolas primarias e a maior fle-
xibilidade do sistema de promogoes de uma
série para outra. A que juntou ainda a co-
missao acertadamente sugestoes em torno do

melhor preparo do pessoal docente (Brasil.
MEC, 1959).

Nao desconhecemos —nem seria possivel
—que a “desordem” das matriculas de nossa
escola opera negativamente. E 6bice dos mais
fortes a aprendizagem e ao atendimento de
um maior numero de meninos em idade es-
colar. E verdade, por outro lado, igualmente,
que uma escola excessiva e sonoramente ver-
bal, quase sadicamente “daspiana”, deslocada
por isso de seu papel integrador, se faz obs-
taculo a solugdo do problema grave dos
déficits. Precisamente porque, reprovando
em massa, nao abre claros que seriam preen-
chidos por milhares de outras criangas que a
procurassem cada ano. E bem significativa a
estatistica, citada antes, do professor Oliveira
Jtnior — de dois milhoes em ntimeros redon-
dos — de meninos matriculados em 1949 na
12 série das escolas primaérias brasileiras,
somente 800 mil — em nimeros redondos —
se promoveram a segunda...

O que parece mais sério nisto tudo — e
nao esta dito — sdo outras tantas causas
pesquisaveis, além — e talvez mais fortes — da
“desordem” das matriculas e da “rigidez”,
nem sempre existente, no sistema de promo-
goes. Causas que poderao explicar, inclusi-
ve, ndo s6 a “desordem” mas principalmen-
te a prépria “reprovacao”. Por isso é que nao
nos parece ser de solugdo meramente admi-
nistrativa — escolar — apesar de toda a rele-
vancia moderna dessas solugoes — o proble-
ma da “desordem” como o das “promogdes”.

Dadas essas solugdes, parece-nos,
teremos obtido amenizagoes.

A questao tem seus grandes suportes
na economia subdesenvolvida. De que
decorrem — repitamos o que todos sabem —
o desemprego, a inexisténcia de mercado de
trabalho, a “inapeténcia educativa”, a neces-
sidade existencial que tém as familias pro-
letérias e subproletarias nos centros urba-
nos — principalmente do Nordeste e do Norte
— bem como nos rurais, de ter em seus me-
ninos e meninas elementos “produtivos”,
numa economia de “biscates”. Meninos cedo
antecipados em homens — “carregando
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% Nao compreendemos mesmo,
como até hoje, ainda nao se te-
nha pensado — que saibamos,
pelo menos — em oferecer a
alunos do Nordeste brasileiro,
nos seus livros de leitura, se-
legao do romanceiro popular,
de valor nao s6 estético, mas
culturolégico. Do romanceiro
popular, a algumas de cujas
obras nos declarou o ja consa-
grado dramaturgo brasileiro
Ariano Suassuna, daria o seu
nome, honradamente. Ao invés
de leituras assim, acompanha-
das de esclarecimento de uma
riqueza imensa, e ao lado de
outras da mesma forma autén-
ticas, insiste-se quase sempre
em histérias sem gosto e sem
organicidade. Meninos e meni-
nas de zona subproletérias e ru-
rais, intensamente sofridas por
suas precarissimas condigoes
econdmicas, a ler descrigoes de
passeios a fazendas de tios
Marios, de que talvez apenas
o nome do “tio” lhes seja
peculiar. Quando, na verdade o
que lhes devia ser familiar
seria a “situagao”.

No ano de 1958, a divisao de
Educagao e Cultura do Sesi
de Pernambucomatriculou, entre
capital e interior, num total de
2.904 alunos, em suas escolas,
1.995 alunos na primeira série;
445 na segunda; na terceira 371;
na quarta 80 e na quinta 3. Em
1959, num total de 3.115 alunos,
1918 na primeira série; 613 na
segunda; na terceira 414; naquar-
ta 167 e 3na quinta. Por sua vez,
aSecretaria de Educagao e Cultu-
ra do Estado matriculou, em
1958, janeiro, nas primeiras séri-
esem todo o Estado, 40.990. Em
junho, esse ntimero subia a
42.319 para, em outubro, sofrer
umaqueda e chegara 37.449. A
segunda série apresentou esserit-
mo: 24.454, 24.467 e 22.692 —
janeiro — junho — outubro. Eis o
ritmo da terceira: 18.120, 17.984
€17.185. A quarta: 9.808, 7.996
€9.453. Agora, a quinta: 3.508,
2.901 e 4.933. Esses dados nos
foram gentilmente cedidos pela
Divisao de Educagdo e Culturado
Sesi, e pela Diretoria Técnica de
Educagao da Secretaria de Educa-
Géo e Cultura do Estado.

Fixemo-nos no déficit escolar
do Recife que atinge, segundo
informe da Divisao Estatistica,
aproximadamente oitenta mil
criangas. Segundo estimativas
recentes da Prefeitura Municipal
do Recife, seria necessaria uma
inversdo de 350 a 400 milhoes
de cruzeiros, apenas na constru-
¢ao de modestas salas de aula
para o atendimento de 80 mil
criangas. Pensa-se agora no que
se teria de pagar a dois mil pro-
fessores de quem se precisara
para os 80 mil meninos. A salé-
rios baixos de Cr$ 8 mil, teria-
mos Cr$ 16 milhées Mas, e o
corpo diretor? E o material? Ea
manutencao?

o«
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fretes”, “passando bicho”, vendendo frutas,
cuidando da casa... O doloroso, isto sim, é a
inadequacidade total de nossa escola que
insiste num verbalismo terrivel e na doagéo
de meia diizia de “conhecimentos” a que falta
instrumentalidade.

Pense-se na incapacidade de um su-
porte desse para oferecer condigoes em que
educandos situados nele pudessem obter
um minimo de equilibrio emocional com
que incorporassem uma sabedoria nocional,
mais adequada a uma classe ociosa. A mi-
lhares de meninos que se situam em su-
porte assim, se dao leituras em que se fala
de viagens a “fazenda do tio Mario, onde
vamos passar as férias”, viajando de trem e
de barco e em cujo percurso “mamae e pa-
pai conversam, Angela e Carmen léem re-
vistas infantis. E eu estou na janela gozando
a viagem...”®

Ao fazermos essas consideragdes vem-
nos a mente uma série de fatos observados
e estudados por nés quando a frente da
Divisdo de Educacdo e Cultura do Sesi
de Pernambuco. A um deles nunca
esquecemos. O de um menino apatico e
tristonho. Sempre sentado. Quase “demi-
tido” de sua aula. De seus problemas. Re-
petente. E que, estudado de perto, tinha
no seu horéario de escolar o repouso de sua
vida de vendedor ambulante. “Comprei
uma pitombeira outro dia”, disse ele a as-
sistente social que o entrevistava por soli-
citagdo da professora. E, ao espanto da
assistente: “Comprei a safra”. Era um
menino a quem a escola realmente nada
oferecia, senao repouso de suas canseiras
de homem antecipado...

Observe-se a incidéncia das matricu-
las nas primeiras séries’ da escola primaria
e seu declinio nas tltimas, a partir da ter-
ceira, e veja-se como, ao lado da sua
inadequacidade para deter seu aluno e de
seu desprestigio, deve-se pensar nesse as-
pecto assinalado — o da necessidade que
tem o menino de ajudar a familia, que deve
explicar, pelo menos em parte, a fuga a
escola, que, verbalista, ndo pode fixa-lo.
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Em relatério deste semestre, professo-
ra de escola do interior de Pernambuco,
com 33 alunos matriculados e 3 freqiien-
tando, aponta os “trabalhos da lavoura”
como fator fundamental, senao exclusivo,
de sua estatistica.

Essas consideragoes nao invalidam,
pelo contrério, dao énfase a necessidade
imperiosa de a escola primaria brasileira se
multiplicar, organicamente, para diminuir,
onde possivel, a defasagem entre o nimero
de meninos em idade escolar e o nimero de
classes disponiveis. A que deve juntar niao
menor esforgo, também conscientemente
critico, no sentido de se identificar com as
condigoes de seu contorno, renunciando,
assim, a um verbalismo enraizado em nos-
sas matrizes culturolégicas. Verbalismo que
vem sendo sustentado pela “demora
cultural”.

Urge afirmar — estamos convencidos —
que nenhuma solugdo em térmos
tradicionais® — de verticalidade — deve ser
indicada entre nos, para este ou outros pro-
blemas. Apesar de todas as contradicoes ca-
racteristicas do transito e apesar das propri-
as limitagoes analisadas, contidas no “ciclo
vicioso”, é incontestavel que vivemos o nos-
so “grande despertar”, para usar uma ex-
pressao de Myrdal (1960). Assim, a prépria
solugao do déficit escolar, ligada ao “ciclo
vicioso”, tem de encontrar seu caminho num
amplo dialogo do Poder Piiblico com o povo.
O que na verdade constituira postura orgé-
nica do Poder Publico, pois o clima cultural
novo que vivemos é cada vez mais propicio
a toda experiéncia dialogal, sem a qual difi-
cultaremos nosso aprendizado democratico.
O Poder Publico, no caso, iria ao encontro
do povo, ajudando-o nas respostas que, desta
ou daquela forma, ele vem dando ao desafio
que lhe fazem os novos tempos no campo
da educagdo. Héa todo um esforgo do povo
espalhado em sociedades beneficentes, em
clubes recreativos, em sindicatos, em asso-
ciagoes religiosas, nos centros urbanos ou,
em menor escala, nas comunidades rurais
brasileiras, que poderia ser aglutinado e



sistematizado pelo Poder Publico. Esforgo
privado a que aquele poder juntaria o seu,
melhorando as condigbes materiais e
técnicas desse trabalho popular.

Tentativa, como vem sendo experimen-
tada hoje no Recife pelo Movimento de Cul-
tura Popular e pela Prefeitura que, em pou-
cos meses, j4 conseguiu, através da
aglutinagao de esforgos, atender a 2 mil cri-
angas, aproximadamente, em escolas popu-
lares, espalhadas pelas zonas proletérias do
Recife.

O que se hé de fazer no Brasil, sobre-
tudo em areas mais fortemente subdesen-
volvidas, é aproveitar esse esforgo do povo
e ajuda-lo em suas respostas. Ao invés de
continuarmos a “plantar” escolas ou uni-
dades pedagdgicas sem vinculacoes siste-
maticas e estreitas entre si e com sua locali-
dade, deveriamos tentar experiéncias de
integracao da escola em sua comunidade
local.

Conhecidas as éareas e subareas urba-
nas, rurbanas ou rurais — menos facilmente
estas — de incidéncia maior de déficit esco-
lar, cuja populagao apresentasse um mini-
mo de “apeténcia educativa”, sem o que é
infrutifero todo esforgo nesta linha, agiria
o Poder Publico no sentido de alimenta-la,
coordenando os esforgos dispersos. Seria
interessante, em trabalho deste, que o Po-
der Publico criasse unidades pedagodgicas
ajustadas as condi¢ées do meio e cuja loca-
lizagao, devida e previamente estudada, lhes
proporcionasse a tarefa de dentro de uma
cadeia de outras agéncias populares que fun-
cionariam como seus satélites. Estes cen-
tros, relacionando-se sistematicamente com
as demais agéncias de sua édrea — as que
mantivessem ou néo escolas primarias — fun-
cionariam como testemunho de um organi-
co trabalho pedagdgico. Nao significa isso
que o Poder Publico se retraisse e, omitin-
do-se® mais do que hoje neste capitulo fun-
damental da vida brasileira, empregasse
menos recursos financeiros em educagao.
Pelo contrario. E preciso que, mesmo com
trabalho assim, em que se consciencialize

o problema e se aproveite e estimule o empe-
nho do povo, o Poder Ptblico despenda mais
do que normalmente vem despendendo.
O que pretendemos afirmar é algo sabido de-
mais — sozinho néo resolvera o problema,
ainda que dé toda a énfase possivel aos gas-
tos em educacao. E um problema nacional,
por isso deve envolver o poder central, o
estadual, o municipal e o povo.

Parece-nos assim que o primeiro angu-
lo por que néao sé se pode, mas se deve ver
a escola primaria no Brasil, em transito, de
hoje — o de sua insuficiéncia quantitativa —
, fundada em fatéres diversos, é problema
de governo e de povo também. Problema
cuja solugao depende de esforgos que se
aglutinem. Como cabe alids a uma socieda-
de em franco processo de “abertura”.
Processo que se alongara, por questdo mes-
ma de salvacao nacional, as areas ainda hoje
mais fortemente “fechadas”, o que se reali-
zard com a esperada e inadidvel reforma agra-
ria, sem a qual nao sera possivel a continu-
agao do processo de desenvolvimento e de
democratizagdo do pais.

Bem razao tem Myrdal quando, discutin-
do esse problema, afirma categoricamente:

A reforma agréria é condigdo primordial
do crescimento industrial. Um dos prin-
cipais obstaculos a industrializagdo nos
paises subdesenvolvidos é a falta de um
mercado amplo e em estado de expansao.
[...] Embora dificil, é preciso empreender
a reforma agraria; a nao fazé-la, nunca se
poderé sair do ciclo vicioso. As tentativas
de elevagao do nivel de educagao e de es-
pirito de empresa dos campesinos, con-
clui, fracassardo fatalmente, se nao lhes
derem terras. (Myrdal, 1956)

Exatamente porque sem condigdes mi-
nimas de desenvolvimento que se fagam
suporte da promocgao da consciéncia do
homem dessas areas rurais, de um tipo que
vimos chamando de “intransitiva”, nao sera
possivel, na verdade, sequer, a “apeténcia
educativa”, referida por Mannheim, com re-
lagdo as massas urbanas (cf. Freire, 1959).
E sem essa “apeténcia educativa”, a escola,

9 Sobre este aspecto—o da omis-
sdo do Poder Publico -, é in-
dispensavel a leitura de “Ana-
lise do Esforgo Financeiro do
Poder Pablico com a Educagao
(1948-1956)”, anexo ao relato-
rio final da Comissao de Edu-
cagéo e Cultura do Conselho do
Desenvolvimento, MEC.
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ao invés de reivindicacao, é doagdo. Motivo
por que sua instrumentalidade decresce.

Tratar de uma escola priméria que se
ajuste ao Brasil, implica pensar antes nos
brasis varios em que nos dividimos. Impli-
ca reconhecer, pela necessidade fundamen-
tal da “organicidade” da escola, sermos uma
sociedade que oscila, desarmoniosamente
entre extremos, de um subdesenvolvimen-
to absoluto, em que nao se pode dizer o
que ja se disse do homem moderno — um
“demitido da vida” — porque nem sequer
foi ainda admitido a ela, e um ritmo inten-
so de desenvolvimento. E, entre os
extremos, uma variedade de posigoes.

Nao sendo possivel a persisténcia des-
ses descompassos, de que a nagao realmente
vem tomando cada vez mais consciéncia —
mesmo porque nao haverd integragao naci-
onal sem integragdo econémica —a tendén-
cia é para a diminuigao tanto quanto possi-
vel rdapida desses desencontros. Dai ser o
desenvolvimento nacional um imperativo
existencial.

A escola primaria ha de assumir, entéo,
um papel totalmente novo numa sociedade
assim. Novo e diversificado. Sempre volta-
do, porém, para uma constante do momento
nacional — a de seu desenvolvimento.

Dai nao se explicar — a ndo ser pela
“demora cultural” — uma escola primaria
como a nossa, em qualquer dos brasis,
maciamente sonora, antidemocraticamente
palavresca, sem dialogo, fugindo da reali-
dade circunstancial como se seu encontro
com ela significasse um pecado medonho,
que devesse evitar. Ou como se fosse essa
realidade uma doenga contagiosa de que de-
vesse preservar seus indefesos alunos. Pa-
rece-nos, pelo contrério, que, em qualquer
dos brasis, deve a escola primaria ser algo
que responda as condigdes do contorno.
Algo enraizado nele. Vinculado as demais
agéncias sociais sem se esquecer do
nacional. Nossas escolas primarias de cen-
tros urbanos, industrializados ou industri-
alizando-se, sdo escolas que desconhecem
as necessidades do mercado de trabalho,
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sem se lembrar de que é delas que deve
sair grande parte da mao-de-obra para esse
mercado. Deixemos claro que nao estamos
pretendendo defender a profissionalizagao
da escola primaria. Nao é tarefa sua a
profissionalizagdo, mas oferecer um conhe-
cimento basico a seus clientes com que
possam identificar-se com o seu meio e
nele atuar. E nao serd com uma “sabedoria”
nocional e académica, erradamente de te-
orica as vezes chamada, que iremos pre-
parar nossos meninos, nas cidades como
nos campos, para as fabricas, para a uni-
versidade ou para a agricultura. Para qual-
quer que venha sendo o destino de nosso
educando, a escola priméria que ai esta é
“veiculo” inadequado. Memorizadora,
palavresca e ociosa, ela nao pode, de um
lado, ajudar o novo clima cultural em for-
magao ou por se formar — o do trabalho.
De outro, ela nao pode deter seu cliente
proletario, subproletério ou rural, por mais
tempo, uma vez que, desafiado pela defi-
ciéncia economica, ele tem de se fazer “pro-
dutivo” antecipadamente. Mais uma vez
palavresca — em qualquer dos brasis —
antidialogal, ela estrangula outra dimen-
sdo do nosso clima em constituicao ou por
se constituir —a da democratizagao do pafs.

Visitamos certa vez uma escola rural em
Sao Paulo, mantida pelo Rotary com a cola-
boragao do governo, com indices excelentes
de matricula e freqiiéncia. Era uma escola de
comunidade e de trabalho. Seus alunos per-
maneciam nela. Seus alunos freqiientavam-
na. Trabalhavam, porém, e — o importante —
participavam das vantagens de seu trabalho.

A inadequacidade, a inorganicidade de
nossa escola primaria assustam o observa-
dor quando descobre que, numa sociedade
que tem de se fundar no trabalho, ela ndo
cria condigoes auténticas, nem mesmo para
uma elite ociosa.

E a sua inadequacidade se reflete ou se
agarra a ela com a mesma sensualidade que
Gilberto Freyre “descobre” no massapé do
Nordeste, que “se agarra aos pés da gente,
com ares de garanhona”.



O que a nossa escola tem de fazer é
identificar-se com as diversas caracteristi-
cas regionais e locais do Brasil atual e es-
forgar-se por oferecer a sua clientela condi-
¢Ooes com que se incorpore ao ritmo de
desenvolvimento e democratizagdo do pais.

Vale dizer que a escola de que precisa-
mos urgentemente é uma escola em que
realmente se estude e se trabalhe. Quando
criticamos, ao lado de outros educadores,
o intelectualismo de nossa escola, nao pre-
tendemos defender posigdo para a escola
em que se diluissem disciplinas de estudo
e uma disciplina de estudar. Talvez nunca
tenhamos tido em nossa histéria necessi-
dade tdo grande de ensinar, de estudar, de
aprender, mais do que hoje. De aprender a
ler, a escrever, a contar. De estudar Histéria.
Geografia. De compreender a situagao ou
as situacoes do pais. O intelectualismo
combatido é precisamente esse palavreado
0Co, vazio, sonoro, sem relacao com a reali-
dade circundante, em que nascemos,
crescemos, e de que ainda hoje, em grande
parte, nos nutrimos.

Temos de nos resguardar desse tipo de
intelectualismo como também de uma posi-
¢ao chamada antitradicionalista que reduza
o trabalho escolar a meras experiéncias dis-
so ou daquilo e a que falte o exercicio, duro,
pesado, do estudo sério, honesto, de que
resulte uma disciplina intelectual.*® Nao que
estivéssemos agora, contraditoriamente, a
negar afirmagoes anteriores, neste como em
outros estudos. Talvez aclaremos bem nos-
sa posicdo quando reafirmamos que nossa
escola nao é teédrica mas intelectualista,
verbalista. Na verdade, teoria, tanto
etimoldgica quanto filosoficamente — confor-
me estd bem expressa no pensamento plato-
nico — nédo é apenas contemplagao passiva.
Implica também uma insergao na realidade,
um contato analitico com o existente, para
testa-lo, comprova-lo, vivé-lo e vivé-lo ple-
namente, praticamente. Por isso a teoria é o
oposto do verbalismo e é tudo que nao é
nossa escola. Tudo que, porém, ela precisa
ser. Reconhecemos as dificuldades que se

104

levantam para um trabalho assim. Para uma
postura dessas. Dificuldades contidas no pro-
prio “ciclo vicioso”, mais densas e rijas nas
dreas mais fortemente subdesenvolvidas do
pais. Reconhecemos, inclusive com observa-
goes proprias em escolas de zonas proletérias
nossas, os obstaculos, os estrangulamentos
a formagao de uma disciplina séria de estu-
do nas classes primaérias. Sao obstaculos que,
estudados e conhecidos, precisam ter
comportamento diferente — organico — da
escola de que precisamos, amenizagoes que
nos ajudem no transito em que vivemos.
Como todo transito, cheio de contradigoes e
6bices. Mas, como todo transito, contendo
condigoes favordaveis. A sabedoria esta
na identificagdo destas condigoes e seu
aproveitamento.

E interessante salientar aqui a impor-
tdncia que vem sendo dada pela educagao
atual da Ruassia — cujos resultados estao ai a
prova no seu estupendo desenvolvimento
tecnoldgico — a uma disciplina séria de es-
tudos a que sdo levados seus educandos.
Importancia em que se quer descobrir um
acentuado gosto tradicionalista, por isso,
condenavel.

E verdade que nao podemos criar uma
disciplina de estudo, um gosto ou uma
gulodice do saber, se intoxicarmos o educan-
do com excesso de matéria ou se oferecermos
contetudo alienado a sua inteligéncia.

O que nos parece, porém, imperativo,
é que nossa escola deve esforgar-se ao méxi-
mo em despertar em sua clientela, inicial-
mente, forte inclinagao pelo saber, a que jun-
te empenho igualmente forte em lhe ofere-
cer adequado saber. Dai, a insisténcia na
constituigao urgente da disciplina de estudo
a que nos referimos.

Se, no transito que vivemos, nao nos
satisfaz essa escola verbalista que ai temos,
da mesma forma nao satisfard uma escola
que tema, ingenuamente, a formacao dessa
disciplina, porque se lhe possa chamar de
tradicional.

Se o trabalho da escola nao deve ser
um fardo para seu aluno, que o esmague e o

10 Interessante a esse respeito alei-
tura de Ayala [s.n.t.].
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1 Essa revisdo deveria ser
concomitante com uma outra
fundamental: a das escolas nor-
mais ou institutos de educagao.
Experiéncia que nos interessa de
perto neste campo foi a feita no
Sudao, héa poucos anos, no sen-
tido da formagao de professores
ajustados a seu novo clima cul-
tural — o da democratizagao. Ver
Conferente on Educational
Problems of Especial Cultural
Groups (1951, p. 127).

aniquile, ndo pode, por outro, na atualida-
de brasileira, se contentar com esse “faz-
de-conta” em que vem se perdendo, com
horarios até de trés horas e anos letivos
pontilhados de dias “nao”, além das férias
regulamentares.

A atualidade do pais, pelo contrario,
esta a exigir de suas escolas formagao basi-
ca para seus educandos com que possam
interferir no processo do desenvolvimento
ou na superagio do “ciclo vicioso”.

Dai a urgente revisao do contetdo des-
sas escolas.! De seus procedimentos dida-
ticos. Revisdo a que traga sua colaboragao
indispensavel o cientista social.

De uma revisao organica, resultaria a fi-
xagdo ou a integragdo de nossa escola em
sua comunidade local, com que travaria re-
lagoes sistematizadas. Relagoes que ela esti-
mularia, inicialmente, entre si e as familias
dos educandos, a quem iria oferecendo con-
digoes de ingeréncia em seus proprios
destinos. Ingeréncia com que nao sé
integraria as familias com seu esforco, fazen-
do-as conscientes de suas limitagoes, a serem
sanadas em conjunto, mas, também, com que
ofereceria condigoes através de que as fami-
lias experimentariam posigoes decisérias.
Nao sera demais ressaltarmos a crenga em
experiéncias desse tipo, no mundo atual,
como caminho de “enraizagao” do homem,
em Mannheim, (1953, p. 193) como em
Marcel (1955), se bem que em termos dife-
rentes. Experiéncias de afirmagao do homem
no seio de grupos limitados ou de pequenas
comunidades. “Essas comunidades, diz
Marcel, podem apresentar-se em formas di-
versas: uma paréquia, sem divida, porém
igualmente uma simples empresa, uma
escola, que sei eu”... E essa comunidade es-
colar nao seria apenas a de professores e alu-
nos, mas destes e mais todos os que nela
trabalham e as familias dos educandos e
depois acrescida de outras tantas familias de
sua area de influéncia, que, motivadas, se
incorporariam a seu trabalho.

O antididlogo de nossa escola nao
é apenas interno. De seus pdlos. Tao
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comprometedor quanto este, contradizendo
tanto quanto este nosso processo de demo-
cratizacao, é seu antididlogo com o “seu
mundo”. E o seu isolamento.

Nossa constelagdo escolar, fechada e
“assistencializadora”, ndo se adequa com a
fase atual do pais, de sociedade “aprendiz”
da democracia. Da “abertura”.

A tarefa de nossa escola é, pois, muito
mais ampla e instrumental do que se pode
pensar. Temos, aliés, neste sentido, experi-
éncias pessoais. Conseguimos um éxito, as
vezes maior do que esperavamos, realizar
grande parte das sugestoes aqui apontadas.
Realizamos, em termos positivos, experién-
cias de relagoes de escola com familias e
daquela com sua comunidade.

Eis objetivos, entre outros, que perse-
guimos em nossos trabalhos experimentais:

a) Despertar as escolas situadas na 6r-
bita do experimento para os acon-
tecimentos de sua comunidade
local, estabelecendo entre elas e as
agéncias da mesma comunidade
relacdes cada vez mais intimas de
que resultasse sua integragdo com
a vida comunitéria.

b) Despertar nelas a consciéncia da ne-
cessidade de um trabalho conjunto,
de tal forma que as dificuldades de
uma unidade pedagbgica fossem
conhecidas e estudadas por todas.
Suas relagoes assim passariam a ser
sisteméticas e nao espontaneas,
como infelizmente de modo geral o
sdo entre nos. Essa “intimidade”
com a analise de seus problemas iria
desenvolvendo nelas, cada vez mais,
a consciéncia critica de sua posigao
e de sua tarefa em seu contexto.

c) Melhorar, por isso mesmo e para tal
fim, os padroes culturais e técnicos
do pessoal docente, preparando-o
para a nova posigao da escola. Nova
posigao da escola que exigia igual-
mente preparagdo do pessoal
administrativo.



d) Promover todos os meios por que
se estabelecesse intimidade entre es-
colas e familias, no sentido de ofe-
recer a estas crescente ingeréncia nos
destinos daquela. Desta ingeréncia
resultaria aprendizado existencial da
democracia, pela substituigao de ve-
lhos e culturol6gicos habitos de pas-
sividade por novos habitos de par-
ticipagao e autogoverno, em relagao
de organicidade com o novo clima
cultural em elaboracéo, que vivemos.

e) Promover, em decorréncia da iden-
tificagdo da escola com a comuni-
dade, melhores meios de assisténcia
ao aluno.

f) Tentar a promogao de alguma ou
algumas das principais unidades
pedagbgicas da orbita da experi-
éncia em centros de comunidade,
de que as demais passariam a ser
“satélites”.

g) Estimular as famfilias, em intimi-
dade com as escolas, a criar asso-
ciagao sua, funcionando na pré-
pria sede de cada escola. Grande
parte dos problemas considerados
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de solugao exclusiva da escola,
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associagao.

h) Sugerir que essas associagoes se pre-
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