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Resumo

Resultados positivos reportados na literatura (Zandvliet, 2012) sobre
0 uso da tecnologia de forma permanente e imersiva em sala de aula, ao
livre dispor de professores e alunos, motivam a realizagao deste estudo
qualitativo. Com o objetivo de identificar as contribui¢ées de um ambiente
tecnologicamente estruturado no processo de alfabetizacdo de uma turma
do 1° ano do ensino fundamental I de uma escola municipal da rede publica
paulista, analisam-se as produgdes decorrentes de uma atividade relacionada
a fabricagdo de massinha caseira pelas criangas. O envolvimento dos
alunos na elaboragdo de textos, a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos,
a motivacdo, a autonomia e a colaboracdo sdo evidéncias que mostram
que tal estrutura pode ser um diferencial no cotidiano da sala de aula. Sao
analisados também aspectos da constituicdo de saberes docentes para o
uso didatico da tecnologia com base no modelo TPCK (Mishra; Koehler,
2006), mediante relatos de quatro professores da escola. Ha indicios de
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mudangas significativas no processo formativo rumo ao desenvolvimento
da autonomia docente.

Palavras-chave: educacdo basica; tecnologia da informacao e
comunicacao; alfabetizacao; formacao docente.

Abstract
The classroom as a technologically-equipped environment: thoughts
on teacher training, teaching and learning in the early grades of basic
education

The motivation behind this qualitative study comes from positive
results reported in literature (Zandvliet, 2012) on the permanent and
immersive use of technology in the classroom. Aiming to pinpoint the
contributions of a technologically-equipped environment to the literacy
process in a first-year basic education class from a municipal public
elementary school, this study assesses the output of a homemade-clay
manufacturing activity carried by the children. The motivation, autonomy
and collaboration; the students’ involvement in the text production, and
the technological resources usage are all proof that such structure may be
a positive differentiator on the daily routine of the classroom. Furthermore,
some aspects of the development of teaching knowledge for the didactic
usage of technology with basis on the TPCK model (Mishra, Koehler, 2006)
are analyzed through the narrative of four of the school’s teachers. It was
found indications of significant changes in the formative process, which
leads towards the development of the teachers’ autonomy.

Keywords: basic education,; information and communication technology;
literacy; teacher training.

Introdugéo

De modo geral, o acesso a variadas tecnologias da informacao e
comunicagao (TIC) na sociedade atual vem aumentando e impactando
praticamente todas as esferas de atuacao humana, o que inclui a escola.
Segundo Zandvliet (2012), a crescente insercao das TIC nos sistemas
educacionais se deve a inevitaveis pressdes de naturezas tecnoldgicas,
sociais, politicas e econdmicas, manifestando-se pelo aumento na quantidade
de aparatos tecnolégicos adquiridos para as escolas e pela diversidade de
possibilidades de seus usos para fins didaticos, que tém sido objetos de
debates e pesquisas. De acordo com Souza e Linhares (2011), politicas
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publicas no Brasil tém estimulado a elaboracao de programas e projetos,
tais como a Secretaria de Estado de Educacado (SEED), o Programa
Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo), as Midias na Educacao e
o Programa um Computador por Aluno (Prouca), entre outros, que visam
formar professores para utilizagdo didatica das TIC, assim como equipar
os ambientes educativos com tecnologias digitais contemporaneas, por
exemplo, por meio da estruturacdo de laboratérios de informatica e
distribuicao de laptops e tablets.

Entretanto, ainda persistem desafiadoras lacunas entre tais iniciativas
e o efetivo uso desses recursos de modo consciente, auténomo, com
intencionalidade pedagogica definida, que se reflita efetivamente nos
processos de ensino e aprendizagem. Parece faltar consonancia entre o que
se oferece como formacao e as necessidades e os anseios dos professores no
trabalho didrio em sala de aula. Uma questao a se considerar diz respeito,
portanto, a como propiciar aos docentes acoes formativas que lhes sejam
significativas e eficazes, pois os modelos formativos por meio de oficinas
e cursos fechados, nos quais os professores tém participagdo passiva,
demonstram sinais de esgotamento. Chega a ser paradoxal esperar que
os professores atuem com seus estudantes para promover autonomia
intelectual, capacidade de reflexao critica e construgédo de conhecimentos,
objetivos educacionais frequentemente destacados em documentos oficiais
e pesquisas, se 0os proprios professores ndao podem desenvolver sua
independéncia de pensamento e criatividade, sendo colocados como meros
consumidores de programas prontos.

Obviamente, como afirmam Costa et al. (2012), a articulacao das TIC
com praticas educativas na escola depende inicialmente de uma decisao
pessoal. Afinal, “a inovacao s6 tem sentido se passar por dentro de cada
um, se for objeto de um processo de reflexdao e de apropriacao pessoal”
(Névoa, 1994, p. 9). Mas o caminhar em direcao a essa integragdo passa
pela revisdo de curriculos oficiais e pelo processo formativo docente.
Esse ndo é um processo trivial, principalmente por requerer mais do que
mera pré-disposicdo e vontade de inovar. Trata-se de um trabalho de
constituicao de novos saberes para a docéncia, que Mishra e Koehler (2006)
denominaram Technological Pedagogical Content Knowledge (TPCK), ou
seja, "o conhecimento que os professores precisam ter para ensinar com
e sobre tecnologia em suas areas disciplinares e nivel escolar de atuacdo”
(Palis, 2010, p. 434).

Esses novos saberes se estabelecerao se a apropriacao educacional da
tecnologia se der tal como em seus demais usos sociais: de forma natural
e atendendo as necessidades conforme elas se evidenciam. Proporcionar
oportunidades para que a tecnologia seja incorporada aos processos
educacionais da mesma forma como ela é utilizada no cotidiano social,
mobilizando conhecimentos, atendendo demandas, contribuindo para a
resolucao de problemas e incentivando a autonomia e o protagonismo do
aluno e do professor, somente é possivel quando o ambiente educativo se
encontra bem equipado tecnologicamente.
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Assim, uma proposta de imersao tecnoldgica na sala de aula busca
compreender os processos que se estabelecem em um ambiente com
recursos tecnoldgicos variados e disponiveis a bem servir o planejamento
docente e as necessidades educativas, encontrando subsidios em
promissores resultados registrados, por exemplo, em Zandvliet (2012) e Tan
et al. (2012). Nao se trata de disponibilizar laboratérios de informatica em
horarios especificos, mas de tornar a sala de aula um ambiente equipado
com recursos que estejam a disposigdo de alunos e professores para
uso regular e em condi¢des adequadas, conforme suas demandas e seus
interesses, como acao natural e constante.

Neste trabalho, abordamos dois aspectos desse complexo problema.
Um deles se refere a formacao de professores com o intuito de integrar as
TIC ao cotidiano escolar pelo desenvolvimento de novos saberes docentes
relacionados ao TPCK. Outro aspecto, tao relevante quanto e diretamente
relacionado ao primeiro, refere-se a possiveis praticas educativas realizadas
em sala de aula e suas implicac6es para o ensino e a aprendizagem.

Que mediacdes para construcdo do conhecimento podem surgir
entre alunos e professores no contexto de uma sala de aula equipada
tecnologicamente, na medida em que esses recursos tecnoldgicos sao
apropriados para fins didaticos? A andlise se dard com base em dados
obtidos em projeto de pesquisa desenvolvido em parceria com uma escola
municipal paulista, envolvendo pesquisadores, professoras e estudantes
do nivel I do ensino fundamental. O objetivo é discutir a constituicdo de
um ambiente de sala de aula tecnologicamente estruturada, prezando
pelo uso imersivo das midias digitais no cotidiano escolar e analisando
possiveis contribui¢cbes para o processo de alfabetizacdo das criangas e
para a formacao do professor.

Referencial tedrico

Sem a pretensao de realizar uma revisao detalhada, apresentam-se
as principais caracteristicas de um referencial teérico que subsidia a
proposta desta pesquisa acerca das relacoes entre educacao escolar e TIC.
Esse referencial é abordado sob dois aspectos: um com foco na formacao
docente para o trabalho pedagégico com as TIC, e outro relacionado a
integragao das TIC nas praticas escolares sob uma perspectiva educacional
socioconstrutivista.

De acordo com Angeli e Valanides (2009), a caréncia de referenciais
tedricos no final do século 20 para fundamentar a incorporagao das TIC as
praticas educacionais estimulou a elaboragao de teorias e modelos para a
docéncia e para a apropriacao tecnolégica. Esses referenciais se baseiam no
principio de que a efetiva integragao das tecnologias no ensino pressupde a
constituicao de novos saberes, considerando interagoes entre tecnologias,
conteudos disciplinares e pedagogia. Pesquisadores, como Angeli (2005),
Mishra e Koehler (2006), Koehler, Mishra e Yahya (2007), desenvolveram a
ideia de um novo conjunto de conhecimentos concebido como uma extensao
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do Pedagogical Content Knowledge (PCK), de Shulman (1986, 1987), para
o ambito do ensino com tecnologia, denominado TPCK. O processo de
constituicdo desse corpo de conhecimentos envolve, conforme Costa et
al. (2012), o reconhecimento das chamadas competéncias transversais em
TIC: informagdo, comunicacao, produgao e seguranga.

Nesse sentido, é preciso que o professor inicialmente conheca o que
pode ser feito com as tecnologias disponiveis para posteriormente associa-
las aos objetivos curriculares.

Digamos que nao basta reconhecer a importancia das tecnologias e
estar motivado para sua utilizacdo, mas é imprescindivel ter algum
conhecimento tecnoldgico, sem o qual serd dificil uma tomada de
decisao fundamentada e esclarecida. Tratar-se-ia, neste caso, de
procurar saber que tecnologias existem, o que permitem fazer, qual
seu grau de dificuldade em termos de aprendizagem, que requisitos
técnicos sao necessarios para poderem ser utilizadas pelos alunos, para
referirmos apenas alguns dos aspectos essenciais ao seu uso efetivo.
(Costa et al.,, 2012, p. 24).

O uso consciente das TIC com intencionalidade pedagdgica envolve
reflexdo sobre os motivos para utilizar determinado recurso e em que areas
do curriculo faz sentido utilizd-lo, o que implica pensar quais objetivos e
aprendizagens especificas devem ser desenvolvidas. Trata-se de repensar as
aprendizagens previstas nos curriculos “com base no que as TIC permitem
hoje fazer e que nao poderia ser feito antes delas existirem”. (Costa et al.,
2012, p. 26).

Para Almeida (2008), nessa perspectiva pedagdgica e tecnoldgica, o
estudante aprende fazendo; coloca a prova o que sabe, atribuindo sentidos
ao que produz. A esse tipo de abordagem Papert (2008) denominou
“construcionismo”, em que o aluno é estimulado a construir o conhecimento
com base nas interacoes entre seus pares; instigado a resolver problemas,
valorizando o erro como parte do aprendizado e expondo suas concepcoes
prévias; colocado em contato com diversas formas de linguagens, produzindo
e criando mediado pelo professor e pelo uso de aparatos tecnoldgicos.

Em que pesem as potencialidades pedagdgicas que a insergao das
TIC pode proporcionar na educagao escolar, é fato que a mera introdugao
de aparatos tecnoldgicos ndo transforma, por si s6, os processos de
ensino e aprendizagem (Buckingham, 2010). Segundo Almeida e Valente
(2011), sdo comuns praticas educacionais que empregam TIC apenas para
“incrementar” a aula em nome de uma suposta inovacao, mas preservam
carater essencialmente instrucional. Sabendo que as agdes do professor
sao determinadas pelas escolhas metodolégicas que faz com base em seu
contexto real, em fungdo de suas concepgdes sobre o que é aprender e
ensinar, sobre qual seu papel, o papel do aluno e dos recursos que utiliza,
esta em jogo a decisao individual e profissional do educador em assumir
uma perspectiva que reconheca a centralidade do aluno e sua participacao
ativa nos processos de ensino e aprendizagem. Costa et al. (2012, p. 31)
ressaltam que:
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A mudanga de paradigma sobre o que é ensinar e aprender, em direcao
a uma ldgica sécio construtivista, parece-nos ser, alids, o contexto ideal
para se tirar partido do que designamos por potencial transformador
das TIC. Aqui, as tecnologias digitais sdo uma ferramenta cognitiva
do aluno, porque o ajudam, sobretudo, a pensar e resolver problemas,
a criar e a expressar-se, a interagir e colaborar com os outros. Um
aprender rico (aprender-producao), por oposicao a um aprender pobre
(aprender-reproducao), no qual os artefatos tecnoldgicos acabam por
nao ser mais do que um substituto do professor, usados por ele e
principalmente numa légica de apoio a transmissao de conhecimentos.

O uso das TIC no ensino de modo compativel com uma perspectiva
socioconstrutivista visa desenvolver no aluno a capacidade de analisar,
avaliar e decidir sobre a resolucao de problemas; empregar as tecnologias
digitais para buscar informacgoées, selecionando-as em funcgdo de critérios
previamente estabelecidos; refletir sobre o que e como se aprende,
exercitando autonomia intelectual; comunicar-se, interagir e colaborar com
os colegas; expressar-se, imaginar e criar empregando diferentes formas
de representagdes e combinacoes viabilizadas pelas tecnologias digitais
(Costa et al., 2012).

Um desafio que se impde é tornar o uso das TIC na escola tao
significativo quanto o uso cotidiano que se faz desses recursos. Dessa forma,
nao se trata de criar laboratérios de informética com horarios estanques e
pontuais, mas de incorporar as tecnologias na rotina da sala de aula, como
recursos a disposicdo de alunos e professores. Em uma época em que o
acesso a informagao e as possibilidades de educagao se tornam ubiquas e
na qual variados recursos midiaticos que influenciam os modos de leitura
das pessoas coexistem (Santaella, 2013), cabe a escola exercer um papel
proativo fomentando novas ideias sobre aprendizagem, comunicagao e
cultura (Buckingham, 2010). Nesse sentido:

Pressupomos, alias, estar inseridos numa cultura digital que solicita
novos saberes, praticas, costumes e valores, ou seja, novas formas de
conceber, produzir e utilizar o conhecimento, em que o papel das TIC na
escola, enquanto area de formacao transdisciplinar, é o de proporcionar
oportunidades para a participagao efetiva dos diferentes atores do
processo de ensino-aprendizagem: professores e alunos, mas também
encarregados de educacao e outros membros da comunidade educativa,
como agentes ativos dessa mesma cultura digital. (Costa et al., 2012,
p. 88).

No presente trabalho, busca-se compreender aspectos desse complexo
processo, analisando as mediag¢des ocorridas entre professores e alunos da
12 série do nivel I no ensino fundamental em uma escola publica paulista,
na qual as criancas com idades entre 6 e 7 anos encontram-se no inicio do
periodo de alfabetizagcdo. Nas dltimas décadas, diversas iniciativas para
estimular e garantir a alfabetizacdo nos primeiros anos de escolaridade tém
sido realizadas, tanto por meio de orientacdes governamentais, como o Pacto
Nacional de Alfabetizacao na Idade Certa (Brasil. MEC, 2012), que foca na
qualificacao da formacao docente, quanto por medidas de reorganizagao
educacional, como a Lei do Ensino Fundamental de 9 Anos (Brasil. MEC,
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2006), que determina a inclusdo da crianga de 6 anos no ensino fundamental,
visando a formalizacdo um tanto precoce do processo de alfabetizacao.

Profissionais e pesquisadores que atuam com a educacao infantil e com
0s anos iniciais do ensino fundamental promovem um debate pertinente
e atual sobre a alfabetizagdo. Para encontrar caminhos possiveis, como
defendem Brandao e Leal (2010), considerando os aspectos positivos e os
que carecem de atencao em relacao as iniciativas ja desenvolvidas (Soares,
2004), é fundamental compreender que, para a crianga contemporanea, o
contato com a escrita e o mundo letrado ocorre mesmo antes de adentrar as
instituicoes educacionais, ainda que com variacoes, dependendo da camada
social a que pertence (Soares, 2009).

A influéncia das tecnologias digitais no dia a dia da sociedade vem
impactando a maneira de se relacionar com o mundo, com a informacao
e com o outro (Castells; Cardoso, 2005). Por carregarem, implicita ou
explicitamente, o cddigo escrito na sua estruturagao e nas possibilidades
de veiculacao, compartilhamento, publicacao, arquivamento e comunicacgao,
as tecnologias digitais assumem um papel relevante na interacao entre
usuario e escrita, mesmo quando o sujeito nao é letrado. Considerando que
a escola existe em uma realidade na qual o acesso das pessoas a diversas
tecnologias é crescente e seu uso educacional se faz necessario (Pretto;
Pinto, 2006), seu papel na alfabetizacao e no letramento desde o comeco
da infancia carece de um olhar apurado na tentativa de se compreender
relacoes entre a alfabetizacao e as TIC. Nesse contexto, a tecnologia pode
enriquecer as propostas de atividades, deixando as utilizagbes pontuais,
muitas vezes voltadas apenas para o consumo de jogos de alfabetizacao
e pequenas producoes, para promover oportunidades de aprendizagem
mais diversificadas, interessantes e desafiadoras “do que simplesmente a
de transmitir informacgao ao aprendiz”, como afirma Valente (1999, p. 11).

Diante desse cendrio, investigam-se contribuicoes oriundas da relacao
entre tecnologia e alfabetizacdo em uma sala de aula tecnologicamente
equipada. Seria a imersao de alunos e professores em um ambiente rico e
estruturado tecnologicamente uma alternativa para a formacao processual
e constante de ambos, de modo significativo, por meio de tentativas no
cotidiano da sala de aula? A fim de elucidar alguns aspectos desse problema,
a metodologia descrita a seguir foi desenvolvida.

Metodologia

Este trabalho consiste em investigacao qualitativa e empirica (Creswell,
2010). Configura-se como uma pesquisa colaborativa ao considerar o
potencial reflexivo de construcdo coletiva que, segundo Chacon (2012),
caracteriza-se como modalidade da pesquisa acgao. E parte de um projeto
de pesquisa financiado pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado
de Sao Paulo (FAPESP), no ambito do Programa Ensino Publico, cujos
objetivos gerais sao promover o desenvolvimento dos envolvidos e gerar
mudangas significativas na estrutura escolar em relacao a sua organizacao
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pedagdgica, material e fisica. O projeto visa investigar o processo formativo
dos professores participantes e a aprendizagem dos estudantes com base
em estratégias de imersao tecnoldgica. O intuito é investigar como seriam
as relacoes de ensino e aprendizagem em uma sala de aula equipada com
uma variedade de recursos de acordo com a necessidade e o planejamento
do professor, além da curiosidade dos alunos.

Em outro aspecto, pretende-se analisar o processo de constituicao de
saberes docentes para o uso de TIC na educagao escolar, no ambito das
reunioes de planejamento e desenvolvimento das atividades relacionadas
ao projeto, procurando identificar contribuigées para o uso auténomo
da tecnologia. A parceria entre pesquisadores e professores busca
fomentar a constituicao de saberes com base na reflexdo sobre as praticas
desenvolvidas, viabilizando mudancas por meio de construcdes coletivas.

A pesquisa é realizada em uma escola de ensino fundamental I (1° ao
5° ano) da rede publica do municipio de Sao Bernardo do Campo (SP). O
projeto conta com a participacao de quatro professoras e suas respectivas
turmas, sendo que, em 2016, participaram trés turmas de 5° ano, com alunos
na faixa etaria entre 10 e 11 anos, e uma turma de 1° ano, com criangas
entre 6 e 7 anos, no inicio do periodo de alfabetizacdo. Duas salas de aula
foram equipadas com projetor multimidia interativo, quadro para projegao,
impressora com ecotank, subwoofer, netbook educacional, notebook para
o professor, tablets, camera fotogréfica, webcam, microfone condensador,
tripé de apoio, suprimentos, como folhas especiais e comuns, e tinta reserva.
Os tablets e os netbooks foram adquiridos em quantidades suficientes para
propiciar o trabalho tanto individual quanto cooperativo entre os alunos.

O grupo de professores se reine mensalmente com os pesquisadores
envolvidos e semanalmente com uma das pesquisadoras que atua na escola,
na fungdo de professor de apoio aos projetos pedagégicos (PAPP), e realiza
o acompanhamento do projeto. As agoes relativas ao projeto sao definidas
em conjunto pelos participantes, e uma gama diversificada de instrumentos
de coleta de dados é empregada, como registro audiovisual das reunides
do grupo e das atividades com os alunos na sala, anotagdes de campo dos
pesquisadores e professores e producdes dos estudantes registradas por
escrito ou por meio de desenhos em meios virtuais e fisicos.

Anélises

Como metodologia, utilizam-se preceitos que remontam a denominada
analise de contelido segundo Bardin (2011). Essa metodologia é aplicavel
a estudos qualitativos, compreendendo técnicas que permitem, de forma
sistematica, descrever mensagens e atitudes relacionadas ao contexto
da enunciagdo, bem como realizar inferéncias sobre os dados coletados.
Para Bardin (2011), trata-se de um método de investigacdo operacional e
concreto que pode ser empregado em diversas areas das ciéncias humanas
e sociais, envolvendo critérios de categorizagao que podem ser de natureza
semantica, sintatica, 1éxica ou expressiva.
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Especificamente, realizou-se andlise tematica, que consiste em
identificar nucleos de sentidos que compdem os conteudos, sejam eles
documentos escritos ou falas e imagens em registros audiovisuais.
A categorizagao se deu pela identificacdo de episddios significativos
(Carvalho, 1996), nos quais os sujeitos manifestam sentidos diretamente
relacionados aos objetivos da investigacao. Por esse procedimento,
busca-se obter conclusdes com base no material empirico registrado por
um processo dedutivo légico, que permite a passagem da descricdo para
a interpretacao de modo explicito e controlado (Franco, 2005). Na anélise
seguinte, duas categorias associadas sao abordadas, respectivamente, em
relagdo a aprendizagem das criancas durante o processo de alfabetizacdo
e a formacao docente para inser¢ao das TIC no ensino.

A alfabetizagéo e as TIC

O episédio analisado nesta secao se refere a uma atividade realizada
com uma turma de 1° ano, em outubro de 2016, por ocasidao da comemoracao
da semana da crianga. A proposta consistia na confeccao de massa de
modelar caseira. Em particular, dd-se atencado as propostas de registro
da atividade que surgiram, bem como a iniciativa das criancas de utilizar
os recursos tecnoldgicos disponiveis na sala de aula com a mediagdo da
professora.

A professora comeca sondando a turma a respeito da massinha
de modelar: "o que ja sabem sobre ela?”, "o que é possivel fazer?”; ela
questiona como descobrir o modo de preparo da massinha. Observando
os recursos tecnolégicos, inicialmente desligados, mas disponiveis na sala,
uma aluna responde: “a gente pode procurar na internet.”

Considerando essa resposta, a professora decide investir na estratégia
e inicia outro didlogo relacionado a pesquisa e a como as criangas costumam
buscar informacodes na internet. As respostas foram, em sua maioria: “eu
ponho no Youtube para ver video”. Interessada na familiaridade dos alunos
de 6 anos com a internet, a professora lanca nova pergunta: “mas como
vocés fazem para escolher o video a que querem assistir?”.

De imediato, os alunos apresentam uma lista de estratégias que
utilizam para usufruir da rede de compartilhamento de videos: “eu vejo o
que aparece e escolho”; “eu olho e vejo o que eu quero assistir”; “eu vejo
a lista que tem do lado”.

Esse primeiro momento evidencia o quanto os alunos, cada vez mais
cedo, utilizam recursos tecnoldgicos de forma natural e auténoma. A
limitacao da leitura e da escrita ndo parece se caracterizar como obstaculo
para o uso da internet, pois sao criadas estratégias baseadas no que parece
ser um tipo de “protoleitura” a partir de associagoes e simbolos. A aparente
familiaridade com a tecnologia e a naturalidade com que se recorre aos
recursos midiaticos para atender a pequenas necessidades cotidianas
correspondem ao novo perfil de sujeito, que Prensky (2001) denominou
“nativos digitais”.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 99, n. 252, p. 331-349, maio/ago. 2018.



O modo como os alunos rapidamente indicaram a utilizacao do
computador e do projetor para pesquisar a receita da massa de modelar
na internet, atendendo a uma necessidade real daquele momento, s6
foi possivel pela disponibilidade dos recursos na sala. Quando a escola
conta apenas com ambientes tecnolégicos coletivos regulados por grades
horarias restritas ou agendamento prévio, a tecnologia perde sua funcao
cotidiana e sua utilizacao acontece de forma dissociada do modo como se
dé socialmente, conforme argumentam Costa et al. (2012).

Ao perceber o interesse dos alunos, ap6s o momento de produgao
e brincadeira com a massinha, a professora sugeriu o registro escrito do
processo. O registro ja era um procedimento comum na turma, porém,
quando a realizacao da atividade foi proposta utilizando o Google Drive
e os tablets foram distribuidos, os alunos se empolgaram. Receosa com
a proposta, pois a orientagdo da criacao dos arquivos na pasta coletiva
seria apenas oral, a professora se surpreendeu com a destreza dos alunos
em atender aos comandos, com a disposicao que mostraram em auxiliar
uns aos outros e com o proprio desenvolvimento da atividade na qual as
criancas, organizadas em duplas ou em trios, discutiam o que e como iriam
escrever, realizando uma reflexao coletiva sobre o cédigo e o sistema de
escrita, como se evidencia no episédio transcrito a seguir.

As alunas I e J escreveram sobre como a massinha foi feita e, no
seguinte trecho gravado, decidiam qual parte vinha depois da que tinham
escrito.

J: Depois ela mexeu, nao, ela fez bolinha.
I: Nao.

J: O, essa é a ultima.

I: Nao, a ultima é brincar com a massinha.
J: Ah, é. Vamos escrever.

Passam, entdo, a escrever a palavra “bolinha”. Com o tablet, J digita
B O L e para.

I: Que som faz I?
J: Ih, errei.

Ao pegar o tablet, a aluna I diz: "Néao, J, é assim. Bo- li e n. Olha, lin”
(faz o som das letras enfatizando o n). Devolve o tablet para J, que da
espaco no texto e I, apertando a tecla, diz “junta, junta”.

I: N, H, A.

As alunas I e J dialogaram intensamente sobre a escrita no decorrer
da atividade, assim como se notou com o restante da turma. Durante toda
a proposta, foi possivel observar o movimento das criancas no sentido de
ajudar umas as outras a pensar em qual letra usar, a procurar as letras
no teclado e a digit4-las. A reflexdo sobre a escrita pode auxiliar o aluno
a compreender a dinamica do mundo letrado. Ao trabalhar em dupla, as
criancas podem tirar dividas com os colegas mais experientes e confrontar
seus conhecimentos. Isso faz que se sintam a vontade para questionar e
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interagir de forma talvez mais tranquila do que quando o professor fala
com elas. Outro aspecto de destaque foi o da motivacao para a escrita. A
professora explicou que iria juntar todos os textos para fazer um cartaz e
colar no corredor, a fim de que outros alunos da escola aprendessem a fazer
massinha. Assim, tanto o uso da tecnologia quanto o objetivo da escrita
adquirem sentido, deixando de ser apenas uma atividade estritamente
fechada em si mesma, passando a ter uma fungao social e um destinatério
real (Soares, 2004).

A possibilidade de se utilizar recursos tecnoldgicos em sala de aula
atendendo a demanda do momento, sem se preocupar com o tempo para o
fim da aula, conforme ocorre em ambientes coletivos como os laboratérios
de informatica, propicia a valorizacdo da reflexdo, argumentagao e
construgao coletiva, evitando tolher o raciocinio dos alunos apenas para
atender uma restricao temporal.

Figura 1 — Registro do momento de pesquisa e construgédo do texto

Fonte: Pesquisa dos autores.

Em outro momento, a professora organizou a turma em um semicirculo
e projetou as produgoes da aula anterior, com o objetivo de juntar qada parte
em um texto Unico e realizar uma corregdo ortogréafica coletiva. E possivel
observar o envolvimento dos alunos, como se apresenta no trecho a seguir:

Professora: “"Brica”, aqui era brincar “camasina” ou “com a massinha”?
Deixa eu tirar esse M daqui que ninguém descobriu o que era. “Brincar”,
o que esta faltando aqui?

Aluno: N e R.

Professora: Onde?

A aluna V se levanta, vai até o telao e aponta.

Outro aluno diz: R depois do A.

Todos falam ao mesmo tempo.

Professora: N onde?

Alunos: Depois do I.

Professora: Brincar camasina?

Alunos: Com.

Professora: E como eu escrevo ‘com’?

Alunos: C, O, M. (cada um falando uma das letras de acordo com sua
hipétese de escrita).

Professora: Com ...

Alunos: Com a massinha.

Professora: Com a massinha. O que esta faltando?

Aluna V: SS.
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Professora: Outro S, mas continua massina.

Alunos: H.

Professora: Onde?

Alunos todos juntos: No meio, no A, entre o N e o A.
A aluna J levanta e mostra no telao.

A proposta, apesar de ultrapassar o tempo planejado pela professora,
envolveu todos os alunos. A possibilidade de melhorar o que cada dupla
havia criado, acrescentando letras ou corrigindo equivocos e estruturando
frases, sem desprezar a producao original, como geralmente ocorre quando
a atividade é realizada somente no papel, foi um diferencial. A maturidade
dos alunos em contribuir com a melhoria de cada texto sem realizar
julgamentos em relacdo aos erros ou fazer brincadeiras desnecessarias
foi outro ponto observado.

Ao término da atividade, a pesquisadora que acompanhou o projeto e
que esteve presente na etapa de desenvolvimento da escrita comentou que
era possivel fazer uma massinha condutora, capaz de acender pequenas
lampadas de LED. A informacéao deixou os alunos curiosos e eles quiseram
adicionar essa possibilidade ao final do texto, para constar no cartaz.

O uso dos recursos tecnolégicos nessa atividade propiciou a pesquisa
coletiva sobre como fazer a massa de modelar, a participacao de todos os
alunos, o trabalho colaborativo entre eles e a produgdo escrita conjunta
com a mediacado da professora, em uma dinamica que foi viabilizada pela
disponibilidade dos recursos na sala. A tecnologia permitiu desenvolver a
tarefa de maneira que, sem ela, dificilmente seria possivel.

Aspectos da formagédo docente para uso pedagégico das TIC

Em sua pesquisa, Bingimlas (2009) identifica obstaculos frequentes
para o sucesso de iniciativas que tentam integrar as TIC ao ensino,
aplicaveis, também, ao contexto brasileiro. Sao eles: sentimentos de falta
de confianca e competéncia de certos professores no uso das tecnologias
com fins didaticos; resisténcias a mudangas e atitudes negativas em algumas
comunidades escolares por nao estar claro como as tecnologias podem
beneficiar o ensino e a aprendizagem; falta de tempo para a preparacao
de aulas explorando recursos tecnoldgicos e para desenvolvé-las em sala
de aula; falta de formacodes efetivas, tanto de carater pedagégico quanto
tecnoldgico, para o uso das TIC no ambiente escolar; acessibilidade precaria
a internet e a hardwares e softwares apropriados; e falta de suporte técnico
e infraestrutura. Em fungao desses obstéaculos, mesmo os professores que
possuem bons projetos de integracao das TIC nas suas aulas, acabam por
reduzi-los ou abandona-los em determinadas situagoes.

Em particular, esta secdo enfatiza a necessaria formacéao de docentes
e o papel da pesquisadora que atua na escola como uma parceira mais
experiente para o trabalho com as TIC. Paralelamente a realizagao de
atividades com os alunos na sala tecnologicamente equipada, trata-se da
questao da formacao docente para o uso das TIC no ensino conforme a
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proposta deste artigo, evitando encontros formativos baseados em oficinas
ou programacoes fechadas. Devido a natureza colaborativa do projeto, as
reunides sao caracterizadas como grupo de estudos, com liberdade para
todos indicarem temas e pontos de pauta.

Uma das atividades realizadas nas reunides mensais consiste na
reflexao coletiva com base na leitura de textos relacionados as tematicas
do projeto. No ano de 2016, foram estudados os textos de Brandi e Gurgel
(2002), Buckingham (2010), Costa et al. (2012), Mantoan (2003), Santaella
(2013) e Viecheneski, Lorenzetti e Carletto (2012). Tais textos abrangem
temas como o ensino nas séries iniciais da educacao bésica; as influéncias
do desenvolvimento tecnolégico na sociedade e, em especial, na escola
e nos modos de leitura das pessoas; a insercao das TIC na educacao sob
uma perspectiva construtivista social; e a educacao especial e inclusiva. A
proposta é que todos leiam os textos antes das reunides e anotem aspectos
com os quais concordam e dos quais discordam, bem como duvidas para
discussao coletiva. As discussoes que se deram com base na leitura dos
textos nao serao analisadas, ainda que possam ser interessantes, pois isso
estaria além do escopo deste trabalho. Neste momento, o foco é buscar
indicios de possiveis contribuigées dessa dindmica formativa para as
professoras envolvidas, no sentido de promover sua autonomia com relagao
nao s6 ao uso das TIC, mas em suas praticas pedagdgicas de modo geral.

As primeiras discussoes nesse formato de grupo de estudo causaram
certo desconforto, provavelmente pelo fato de tal pratica ndo ser
familiar para a maioria das integrantes do projeto. Algumas professoras
questionavam a importéancia daquele tipo de reunido em detrimento da
manipulacdo dos novos equipamentos adquiridos.

Os comentarios que indicavam esse incomodo evidenciam que a
formacgao técnica em formato de oficina ainda é idealizada e considerada
talvez a Unica alternativa formativa para o uso das tecnologias na educacao.
De fato, a necessidade de formacéo especifica para a utilizagdo de certos
equipamentos nao pode ser desconsiderada, ainda mais quando ha
dificuldades ou falta de familiaridade com certos recursos tecnolégicos. A
esse respeito, Costa el al. (2012) destacam que essa é uma das necessidades
a ser suprida, porém adverte que as maiores dificuldades perpassam o
desenvolvimento de competéncias especificas e reguladoras no uso das TIC.

Apesar da relutancia inicial, as reuniées mensais continuaram com
estrutura mais reflexiva, ganhando, a cada més, maior participacao e
qualificagao das discussodes a luz das contribuigdes tedricas. A persisténcia
no novo modelo contribuiu para que as professoras reconhecessem, em seus
relatos, a importancia desse tipo de agdo, como discorre a professora M.

Tais discussdes contribuiram para que eu tivesse outro olhar sobre
minha préatica em sala de aula, tanto com relacdo ao planejamento das
atividades durante as aulas quanto a minha intervencao durante seu
desenvolvimento. (Professora M).

Outro aspecto desse processo é a formacao, que se d4 pela exploragao
cotidiana dos recursos considerando a demanda ou o interesse. Em dado
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momento, a professora J, ao tentar justificar por que acredita que as
reunioes mensais poderiam ser melhores se fossem mais praticas, apresenta,
provavelmente de forma inconsciente, um relato de aprendizagem com base
na necessidade e na exploracao.

Estas discussoes foram bem importantes para compreender e melhorar
minha visao e pratica em sala de aula. Também vém auxiliando quanto ao
meu planejamento e nas intervencoes utilizadas nas aulas. Porém, venho
sentindo falta de orientagdes quanto ao uso das tecnologias referentes
as disponibilidades de cada programa, pois em uma determinada aula
ocorreu a necessidade de escrever um texto. Entretanto eu desconhecia
a possibilidade de redigir dentro do Google Drive e tivemos que explorar
o programa durante a aula, o que tomou tempo do meu planejamento.
(Professora J).

Orelato da professora J se refere a uma situacao em que a necessidade
de aprender a operar determinado recurso nao se apresentou por
intencionalidade de um programa externo ou de um curso que antecipa
a possibilidade de utilizagdo de certos equipamentos em momentos
indeterminados, mas pela demanda real de se realizar a atividade e a ndo
conformidade em se esperar uma agdo externa. Porém, vale destacar
que a iniciativa da professora, apesar do tom de critica, sé foi possivel
considerando a disponibilidade do recurso, o que conferiu a ela autonomia
e liberdade para adaptar o planejamento com base nas possibilidades que
se apresentaram com o manuseio livre dos aparatos tecnoldgicos.

Ainda acerca do livre acesso, da exploragédo e da formagdo continua
a partir da imerséao tecnoldgica, observam-se, em alguns momentos,
iniciativas de professoras que apresentavam dificuldades até em utilizar
recursos pessoais, como aparelhos celulares, em testar possibilidades e
perceber o potencial educativo de softwares, programas ou aplicativos
de uso social. Em dado momento, a professora V, utilizando o grupo de
WhatsApp criado entre os participantes, questionou se ela teria livre acesso
para instalar qualquer aplicativo nos tablets, pois estava explorando o
recurso YouCam Makeup que havia encontrado em seu smartphone e tinha
ideias para um trabalho com os alunos. A resposta afirmativa resultou em
uma atividade envolvente com alunos do 5° ano, na qual eles se maquiaram
virtualmente para produzir imagens a fim de ilustrar um livro de contos
de terror que estavam produzindo. A iniciativa da professora passa pela
capacidade de pensar e ensinar com e sobre tecnologia em suas areas
disciplinares, como sustentam Mishra e Khoeler (2006), até a destreza
de olhar os recursos disponiveis para além dos pacotes educativos e das
receitas prontas, compreendendo que nao ha uma formagao dada que
seja capaz de acompanhar os avancos da tecnologia na sociedade, senao a
desenvoltura de explorar e criar possibilidades.

Ainda que a apropriacdo tecnolégica ocorra de forma gradativa a
partir das necessidades e dos desafios que se apresentam ao longo do
processo, a presenca de uma das pesquisadoras durante a maior parte
da semana na escola contribuiu para que tal processo se desse de forma
mais autbnoma, sem caracterizar um abandono de necessidades pontuais
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e urgentes. A entrada aleatdria ou requisitada dessa figura na sala de aula
do projeto facilita a mediacao de interagdes entre estudantes, professores e
pesquisadores, atende pequenas demandas técnicas para o uso de recursos
tecnoldgicos e propicia conversas e reflexdes constantes acerca do curriculo,
do planejamento, de estratégias e de recursos alternativos. Sobre esse tipo
de suporte e acompanhamento, algumas professoras destacam:

A professora L, pesquisadora do projeto, esteve a disposicao durante
todo o processo de implementacao da sala tecnoldgica, auxiliando na
resolucao de questoes referentes tanto a utilizagdo dos equipamentos
quanto ao seu uso pedagogico (Professora B).

A professora Ms. L durante todo o tempo me lembrou de que eu nao
tinha que criar projetos novos para usar os equipamentos, e sim ter um
novo olhar para as atividades que ja desenvolvia e perceber o quanto
0s equipamentos podiam contribuir para que ficasse mais interessante
para as criancgas e mais rico em contetddo e entendimento por parte das
mesmas. (Professora M).

Os relatos evidenciam que, apesar de serem valorizadas as investidas
para a exploracao dos recursos e a utilizacdo deles em carater educacional,
a oportunidade de interagdes com parceiros mais experientes se
mostra essencial. Tal compreensao colaborou para que as professoras
identificassem outros parceiros dentro da escola e recorressem uns aos
outros na auséncia ou impossibilidade de atendimento dos pesquisadores
em determinados momentos. Essas acoes contribuem significativamente
para a constituicao de uma cultura colaborativa entre os pares, somente
possivel quando as ferramentas de trabalho estao acessiveis para teste,
exploragao e aprendizagem mutua, ao invés de cercadas em ambientes
proéprios regidos pelo rigor de grades horérias.

Consideragdes finais

O desenvolvimento tecnolégico se constitui fundamentalmente de
empreendimentos com fins econdmicos que permeiam diversos segmentos
sociais de diferentes modos. A escola, inserida na sociedade, ndo esta
imune a esse processo, cabendo a professores, pesquisadores, gestores e
autoridades refletirem sobre como tratar a educacao escolar neste contexto
de crescente avanco e acessibilidade as TIC. De forma geral, a insercao
das TIC na educacao deveria ser feita de modo a propiciar uma visao
critica acerca das relagbes entre tecnologia e sociedade. Especificamente, a
utilizagao didatica das TIC nas praticas cotidianas sé adquire sentido quando
baseada em uma clara e definida concepcao pedagdgica, pois somente
a introducado de aparatos tecnoldgicos sem uma concepcao educativa
fundamentada na construcao do conhecimento e centralidade do aluno
nao tem potencial para impactar os processos de ensino e aprendizagem.

A apropriacao das TIC como recursos e materiais de apoio ao ensino
e a aprendizagem por parte dos professores envolve, entre outros fatores,
a construgao de saberes associados as relagdes entre conhecimentos
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tecnoldgicos, pedagdgicos e das areas disciplinares, conforme preconiza o
modelo TPCK. A constituicao dos novos saberes, em um processo que visa
contribuir para a autonomia dos professores, nao parece ser eficiente se
realizada por meio de oficinas e cursos com programas fechados que, de
modo autoritario, supdem conhecer de antemao as necessidades e condicoes
dos professores ou simplesmente as ignoram. No presente trabalho,
adotou-se um modo de auxiliar a formagdo docente que se assemelha a
uma dindmica de grupos de estudos. Optou-se por uma postura colaborativa
entre professores e pesquisadores, com reunides abertas as colocacoes e
aos problemas trazidos pelos professores. Apesar de certo estranhamento
inicial com essa abordagem, indicios de sua proficuidade foram obtidos.
Professores que tinham receios em lidar com os aparatos tecnoldgicos
gradativamente adquiriram maior desenvoltura, fruto de suas posturas
positivas diante do desafio de empregar recursos em suas aulas, do apoio
recebido pelos colegas de projeto e até mesmo do exemplo de seus alunos,
que lidam com os equipamentos, explorando-os com curiosidade e atencao.

A possibilidade de utilizagdo de recursos tecnolégicos em sala de
aula tal como se da no cotidiano social, ou seja, por necessidades reais de
solucionar problemas, organizar a rotina, interagir, colaborar, comunicar
e promover o lddico, contribuiu para que a imerséo tecnolégica trouxesse
mudangas substanciais as praticas educativas. Este estudo encontrou
evidéncias de que as atividades que recorrem a diversos recursos disponiveis
se configuram um diferencial no processo de aprendizagem da escrita
para os alunos. Conforme observado pela professora da turma de 1° ano,
alfabetizadora experiente, o processo se efetiva em algum momento
para todas as criangas, porém a experiéncia da sala de aula com imersao
tecnoldgica estimulou interesses e envolvimento dos alunos com rapidez,
de modo dificilmente atingivel em outras atividades, estabelecendo-se
um ambiente de colaboracdo e construgao coletiva, o que proporcionou
condigcOes para que as interacdes entre os alunos e a professora fossem
facilitadas.

Ao associar alfabetizacdo a um ambiente estruturado com tecnologias
familiares aos alunos, além de tornar o processo de aquisicao da escrita mais
dindmico, implicitamente colabora-se com a incluséao digital, no sentido de
orientar os alunos e apresentar-lhes, desde cedo, objetivos reais e seguranca
virtual para utilizacdo de qualquer recurso de modo consciente e ético.
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