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Resumo

Em conferéncia apresentada ao final da década de setenta, o filésofo
C. Leffort vinculou a difusao dos discursos pedagdégicos “modernizantes”
ao esvanecimento do ideal ético-politico da educagéo. Este artigo pretende,
a partir dos escritos de Arendt, vincular esse esvanecimento a um aspecto
caracteristico do mundo contemporéneo: a diluicdo das fronteiras entre
as esferas publica e privada. Esse fenomeno tem acarretado profundo
impacto nas concepgoes sobre o significado da acao educativa e nas
propostas de politicas publicas que almejam regular as concepgoes
docentes, os conteudos ministrados e as praticas avaliativas dos sistemas.
O que se procurara demonstrar é que a medida que se passa a conceber
o valor e a qualidade da educacéo preponderantemente a partir de seu
alegado impacto econdémico na vida privada do individuo perde-se,
conseqiientemente, seu sentido ético e politico.
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Abstract

The decline in the public sense of education

In a conference presented in the late seventies, the French
philosopher C. Leffort linked the emergence of 'modern’ pedagogical
discourse to the disappearance of ethical and political ideals of education.
The present article aims at connecting this disappearance to a typical
feature of the contemporary world: the evanescence of the boundaries
between the public and private spheres. This phenomenon has had a
deep impact on general concepts concerning the meaning of education
and on public policies aimed at regulating teachers’ procedures, curricula
choices and evaluative practices. What the study intends to demonstrate
is that the more one associates the significance of schooling to economical
growth and individual success, the less one conceives it as an ethical and
political process of building up an image of man.

Keywords: public sphere; Arendt, formation and ethical ideals.

Apresentacao do problema

A partir do final da década de 1970, a Europa foi palco de um intenso
esforgo politico que visava renovar procedimentos pedagégicos e objetivos
educacionais de seus sistemas de ensino. Num texto de 1979, Claude
Lefort (1999, p. 219) procurou analisar o sentido politico dessa reforma
“modernizante” e, em tom cético, nos alertava para um aparente paradoxo,
ao afirmar que

[...] o que ha de notavel num tempo como o0 Nosso, em que nunca antes
se falou tanto de necessidades sociais da educacao, em que nunca antes
se deu tanta importancia ao fenémeno da educagao, em que os poderes
publicos nunca antes com ela se preocuparam tanto, é que a idéia ético-
politica de educagdo se esvaiu. (grifos nossos)

Trinta anos depois, a "modernizagdo pedagdgica” entdo anunciada
parece dominar os discursos educacionais em escala global. O Brasil, a
exemplo de dezenas de paises, incorporou seu jargao nos documentos
normativos, notadamente nas Diretrizes e nos Parametros Curriculares
Nacionais, e seus procedimentos e conceitos nas politicas de avaliagdo do
rendimento escolar. A retérica sobre as supostas necessidades econémicas
de um sistema educacional de “qualidade” se consolidou e tornou-se
tema recorrente na midia, nas campanhas eleitorais, nos discursos de
governantes. Simultaneamente, o discurso republicano cléssico,
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O declinio do sentido publico da educacao

caracterizado pelo ideal de uma formagao escolar voltada ao cultivo de
principios éticos ligados as virtudes publicas, passou a soar como algo
cada vez mais distante ou anacroénico.

A busca pela compreensao das determinagdes histéricas e sociais
dessa transformacao costuma apontar fatores internos ao campo educa-
cional, como as deficiéncias na formacdo de professores e o carater
tecnicista do curriculo e das politicas publicas contemporaneas. Aspectos
como esses podem, de fato, ter grande impacto no modo como atribuimos
sentido as praticas e aos ideais educativos, mas ndo ddo conta da com-
plexidade do fendmeno de que tratamos. Por isso, convém nao nutrir
a expectativa ingénua de que o esvanecimento do sentido ético-politico
da educacéo poderia ser detido por simples reformulacdes nas diretrizes
para formacgéo de professores ou por politicas de reinsercéo e valorizacao
das “humanidades” no curriculo escolar. Afinal, isso parece, antes,
confirmar tal esvanecimento e nao explica sua génese nem aponta para
seus condicionamentos histéricos e sociais...

Nestas reflexdes, procuraremos compreender o declinio do significado
politico da formagéao escolar a partir de um fendmeno exterior ao campo
pedagdgico, mas cujas conseqiiéncias nele se fazem sentir. Examinaremos
o impacto, na educagdo, da crescente e continua diluicdo das fronteiras
entre as esferas publica e privada na vida contemporanea. O que se
procurara demonstrar € que, a medida que se concebem o valor e a qua-
lidade da educagao com base em seu alegado impacto econdmico na vida
privada do individuo, perde-se seu significado ético-politico, ou seja, seu
sentido publico. Assim, objetivos educacionais identificados com a difuséo
e o cultivo de virtudes publicas — como a solidariedade, a igualdade, a
tolerdncia — passam a ocupar um lugar secundério em relagdo ao desen-
volvimento de competéncias e capacidades individuais ou aquilo que,
com precisao, se convencionou chamar de capital humano.

A fim de apresentar uma andlise mais detida dessa tese, examinaremos
a génese histérico-conceitual das nogdes de “publico” e “privado” para, a
seguir, mostrar sua dilui¢ao na sociedade de consumo e avaliar seu impacto
no campo da educagao.

O publico, o privado e a sociedade de consumidores

Tornou-se lugar-comum apontar a existéncia do que parece ser uma
crescente tensdo entre os ambitos publico e privado, suas fronteiras e carac-
teristicas. Ha discursos que, em tom apreensivo, denunciam um declinio ou
mesmo o eventual desaparecimento da esfera publica como resultado do
que seria uma crescente “privatizagao” de todas as esferas da vida em nossa
sociedade. Noutro viés ideolégico, alega-se uma incontornével ineficiéncia
do “setor publico” quando comparado a “agilidade da iniciativa privada”.
Esses dois exemplos recorrentes ja bastam para sugerir que a dicotomia
“publico” x “privado” h& tempos ndo se resume a contendas académicas.
Ao contrario, ela parece habitar nosso universo discursivo cotidiano.
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E provavel que nesse uso habitual nossas referéncias sejam
suficientemente claras para os propésitos mais imediatos da comunicagao
— informar, persuadir ou emitir opinido. Contudo, néo é dificil dar-se conta
de que os termos da dicotomia sdo polissémicos — cada um deles
isoladamente e em sua relacdo. Basta apresentarmos questdes mais
precisas para que a aparente clareza se desfaca. Nao é raro, por exemplo,
que o adjetivo publico seja direta e exclusivamente identificado com o
que é instituido ou mantido pelo Estado, como uma “escola publica”, um
“hospital publico”. Mas a criagdo e o financiamento estatal garantem o
“carater publico” de uma instituigdo? Um banco criado e mantido pelo
Estado deve necessariamente ser considerado como uma “instituigao
publica”? Ou seria simplesmente uma empresa ou organizagdo que
funciona no padréo daquilo que é privado, ainda que a partir de recursos
publicos? Em caso afirmativo, poderia, entdo, haver uma instituigdo que,
do ponto de vista de sua propriedade, seria “patrimoénio publico”, mas,
da perspectiva de seu funcionamento, produto ou acesso, uma
“organizagdo privada”? O “estatal” sempre equivale ao “publico” ou, ao
contrério, o interesse do Estado pode entrar em conflito com o “interesse
publico”?

Talvez a vinculagdo imediata entre “publico” e propriedade estatal,
assim como entre “privado” e propriedade particular, seja uma das formas
mais corriqueiras de definir os termos da dicotomia. Mas é bastante pro-
blematica, ja que hd bens comuns que nao sdo propriedade — nem
publica nem privada — mas sao indiscutivelmente classificados como “bens
publicos”, como é o caso da lingua de uma nagéo. A lingua portuguesa —
como o tupi — ndo é uma propriedade, em sentido estrito, de ninguém,
embora seja um bem simbdlico comum e publico. Essas observacoes ini-
ciais visam unicamente chamar a atencao para o fato de que o uso dos
conceitos de “publico” e “privado”, ainda que relativamente corriqueiro,
pode ensejar imprecisbes e ambigtidades, dada a pluralidade de
significagbes que a eles costumamos atribuir.

Assim, mesmo sem pretender uma significacdo essencial e aistérica
desses termos, sua adequada compreensao requer, a meu ver, uma
referéncia ao sentido primeiro da experiéncia politica que os criou. N&o
porque a ela poderiamos — ou deveriamos — voltar, nem por culto a nos-
talgia, mas pela conviccdo de que certos conceitos trazem consigo a
significacdo fundamental das experiéncias politicas que os geraram e,
assim, seu desvelamento poderé ensejar, a medida que revelar as signi-
ficacbes de que sao portadores, uma reflexao acerca do sentido de certos
problemas contemporaneos a eles concernentes.

Iniciemos, pois, com uma breve explanagao acerca da génese da nogao
de esfera publica, tal como ela se constitui pela primeira vez na
Antigtiidade classica. Arendt (1989, p. 33) destaca que a vida na pdlis
denotava uma forma de organizagdo politica muito especial e livremente
escolhida, ndo podendo ser tomada como o simples prolongamento da
vida familiar e privada ou como uma estratégia de sobrevivéncia de um
ser gregario:

José Sérgio F. de Carvalho

414 R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 89, n. 223, p. 411-424, set./dez. 2008.



O declinio do sentido publico da educacao

1 ™0 labor é a atividade que
corresponde ao processo biolo-
gico do corpo humano, cujo
crescimento espontaneo, meta-
bolismo e eventual declinio tém
a ver com as necessidades vitais
produzidas e introduzidas pelo
labor no processo da vida”
(Arendt, 1989, p. 15).

A capacidade humana de organizagao politica ndo apenas difere, mas é
diretamente oposta a essa associagao natural cujo centro é constituido
pela casa e pela familia. O surgimento da cidade-Estado significava
que o homem recebera, além de sua vida privada, uma espécie de se-
gunda vida, o seu bios politikés. Agora cada cidadao pertence a duas
ordens de existéncia; e hd uma grande diferenga em sua vida entre
aquilo que lhe é proprio (idion) e o que lhe é comum (koinon). (grifos
originais)

Assim, a esfera privada, ligada a casa e a familia, caracterizava-se
por ser um plano da existéncia no qual se buscava prioritariamente atender
as necessidades da vida, garantir a sobrevivéncia individual e prover a
continuidade da espécie. Era, pois, a esfera da necessidade e do
ocultamento, da protegdo e manutengao da vida, da defesa dos interes-
ses proéprios (idion refere-se ao que é préprio a um individuo ou grupo
particular, origem da palavra idioma e do termo idiotés, que, para oS
gregos, refere-se aquele que sé cuida de si ou do que é exclusivamente
seu). Por isso, no pensamento classico, a existéncia nesse plano néo era
verdadeiramente “humana”, mas caracterizava-se por ser um esforgo pela
sobrevivéncia de mais um exemplar da espécie — analogo, portanto, aos
esforgos das demais formas de vida animal.

Esse plano da existéncia — o dos esforgos pela manutengao da vida,
caracteristicos da esfera privada — é mantido pelo labor,' ou seja, pelo
conjunto de atividades cujo produto é consumido no proéprio ciclo vital.
A atividade de cozinhar, por exemplo, é caracteristica do labor, ja que a
finalidade de seu produto — a refeicdo — é ser consumido no esforco de
manutencao da vida, individual e da espécie.

Ja a esfera publica surge a partir da constituigdo de um mundo co-
mum, nao no sentido de um espaco coletivo vital e natural, mas no de um
artificio propriamente humano, que nos retine na companhia dos outros
homens e de suas obras. Nao se trata de simples esforgo gregario para
prover formas de subsisténcia coletiva (o que pode acontecer no dmbito
privado da familia, por exemplo), mas da possibilidade de criagdo de um
universo simbdlico e material comum e compartilhado. Por isso néo é
mera continuidade ampliada da esfera privada. O bios politikés (0 modo
de vida da pdlis, da Cidade) é uma nova esfera de existéncia que congrega
cidadaos livres em torno daquilo que lhes é comum — um espaco publico
— e cria uma realidade compartilhada (koinon, por oposigao ao idion). Se
a esfera da privatividade é a do ocultamento, a dos mistérios da vida e do
zelo na sua protegdo, a esfera publica é esse mundo comum no qual
todos podem ser vistos e ouvidos na sua singularidade existencial:

O termo publico significa o préprio mundo, na medida em que é
comum a todos nds. Este mundo, contudo, ndo é idéntico a Terra ou a
Natureza como espago limitado para o movimento dos homens e a
condigdo geral da vida orgénica. Antes, tem a ver com o artefato hu-
mano, com o produto das maos humanas, com os negocios realizados
entre os que, juntos, habitam o mundo feito pelo homem. Conviver
no mundo significa essencialmente ter um mundo de coisas interposto
entre os que nele habitam em comum (Arendt, 1989, p. 63 — grifos
Nnossos).
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Assim, a esfera publica é constituida pelas obras da fabricagao
humana, pelo trabalho (poiesis).? Ora, se o labor se caracteriza pela pro-
dugéo de bens que serdo consumidos imediatamente no préprio ciclo da
subsisténcia, o trabalho visa produzir bens que permanecem para além
de seu uso imediato. Se cozinhar pode ser um exemplo de labor, fabricar
uma panela é trabalho, ja que seu produto é uma obra que permanece no
mundo e a este empresta durabilidade. Dai por que o mundo comum

[...] transcende a duracao de nossa vida tanto no passado como no
futuro: preexistia a nossa chegada e sobrevivera a nossa breve perma-
néncia. E isto o que temos em comum nao s6 com aqueles que vivem
conosco, mas também com aqueles que aqui estiveram antes e virao
depois de nés. Mas esse mundo comum sé pode sobreviver ao advento
e a partida das geragdes na medida em que tem uma presencga publica.
E o caréter publico da esfera publica que é capaz de absorver e dar
brilho a tudo que os homens venham a preservar da ruina natural do
tempo (Arendt, 1989, p. 65).

Se o labor perpetua o ciclo da vida, atendendo a necessidades
humanas, o trabalho busca a permanéncia do mundo, revelando sua
criatividade. Mas a durabilidade desse artificio depende néo s6 da exis-
téncia de obras como do reconhecimento publico de seu pertencimento a
um mundo comum. Uma catedral, um monumento ou uma mesa sé podem
vir a existir porque a fabricacdo humana retira a pedra ou a madeira do
ciclo da natureza — que as gerou e as consumiria — e lhes empresta um
novo uso e um significado comum e compartilhado. Uma mesa e uma
catedral, se nao forem reconhecidas como obras desse mundo comum,
voltam a ser madeira e pedra, reintegrando-se ao ciclo de consumo da
natureza e da vida. Dai por que serem as obras de arte, para Arendt, os
mais mundanos dos objetos: almejam a transcendéncia que sé existird a
medida que forem publicamente reconhecidas como tal. E sé o serao
a medida que néo se confundirem com objetos do consumo ou de uso
diario.

Mas o mundo publico é também onde os homens, liberados da
necessidade da luta pela vida (labor), podem se encontrar para, juntos,
criar e gerir, por seus atos e palavras, o bios politikds, ou seja, a dimen-
séo publica e politica de sua existéncia; a agao (préxis). Trata-se de uma
terceira dimenséao da existéncia humana, voltada ndo para a manutengao
da vida ou para a producéo de objetos, mas para a constituicao de uma
teia de relagbes humanas. Se o produto do labor é algo a ser consumido
na necessidade de manutencao da vida, o do trabalho é uma obra perten-
cente ao mundo, e o fruto da agdo é a histéria humana. Melhor seria
dizer: as histérias dos atos e palavras por meio dos quais os homens, na
singularidade de sua existéncia, mostram quem sao.

A acédo é, pois, a dimenséo na qual podemos experimentar a liberdade
como fenémeno politico, ou seja, vivenciar a capacidade histoérica de
romper com os automatismos da reproducao social e criar o novo. Se o
espago publico fosse simplesmente uma associagdo ampliada do privado,
permaneceriamos no ambito da necessidade, sem a experiéncia de criar
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2 Vérios autores, entre eles André
Duarte, comentam, com razao, a
fragilidade da escolha dos termos
labor e trabalho para traduzir
labor e work, sugerindo, respec-
tivamente, trabalho e fabricagao.
Preferimos manter a tradugao
que consta nas edicdes brasilei-
ras do livro A Condi¢do Humana
simplesmente para facilitar a
leitura. O importante é ressaltar
que Arendt usa o termo work
como equivalente do grego
poiesis, que indica a agéo de fa-
bricar, a confecgao de um objeto
artesanal, de natureza material
ou intelectual, como a poesia.
Da mesma forma, agdo (action)
visa traduzir o termo grego
praxis — agir, cumprir, realizar até
um fim —, usada nos campos ético
e politico. Assim, enquanto na
poiesis o objeto criado e seu ar-
tifice sdo distintos e separéaveis,
na praxis nao, pois a agao revela
quem o agente é.
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3 A expressao mundo moderno
é aqui utilizada na acepgéao
estrita que lhe da Arendt,
referindo-se ao modo de vida
que marca a experiéncia
ocidental no século 20, ja que a
“era moderna”, relativa aos
séculos 17 e 18, também é
marcada pela tentativa de
restabelecimento de uma distin-
cao entre as esferas publica e
privada.

em conjunto um mundo comum a todos. Dai por que, para Aristételes,
0 bem comum é o ideal regulador da acdo do Estado (da pdlis), segundo o
qual se deve agir em busca do interesse comum.

Como se vé, a distingdo entre essas dimensbes da existéncia (a
particular e privada e a comum e publica, a de suprimento das necessidades
e as da criacéo e livre gestao do mundo) ndo era fruto de um conceito
tedrico, mas um reflexo da experiéncia da vida na pélis, essa organizagao
peculiar da Antiguidade que marca etimologicamente nosso conceito de
politica. Nela, por exemplo, ser escravo designava menos uma condigao
econdmica do que um status politico de privagdo. Ao escravo era interditada
a participagdo na esfera publica, logo, a possibilidade de, por seus atos
e palavras, revelar quem é, de fundar e gerir, com outros cidadaos livres e
iguais, corpos politicos autébnomos; ser escravo era, portanto, estar privado
da liberdade como experiéncia de agdo politica.

Ora, é essa experiéncia existencial de uma dicotomia que sustenta a
necessidade de ambos os pdlos — o privado e o publico —, assim como de
sua separagdo em instancias diferentes e complementares, que parece
gradativamente se obscurecer no mundo moderno.? Alguns aspectos dessa
indistingdo nos sdo bem familiares e imediatamente identificaveis. Sao
cada vez mais expostos assuntos e experiéncias que tradicionalmente
eram preservados no ambito privado, como a dor, o amor e a morte, que,
por encerrarem os mistérios da existéncia, deveriam ser protegidos da
luz publica. Tem-se, entdo, que, por um lado, a midia eletrénica e a im-
pressa fazem da vida privada de celebridades assunto comum e publico;
por outro, aquilo que deveria ser, a principio, assunto comum e publico —
como a politica ou a arte — passa progressivamente a ser tomado como
uma opc¢ao individual, uma “questao de gosto; e gosto nao se discute”.

H4, contudo, uma dimenséo menos perceptivel dessa diluigao de
fronteiras, mas cujas consequéncias parecem ser ainda mais profundas.
Trata-se do fato de que a atividade por exceléncia ligada ao ambito do
privado e da necessidade, o labor — e 0 consumo que o caracteriza na luta
pelo ciclo vital —, ganha progressivamente espago e visibilidade no mun-
do publico, engolfando as esferas do trabalho e da agdo. Forma-se, assim,
uma nova esfera, nem propriamente publica nem privada. Trata-se do
que Arendt (1989, p. 57) denominou esfera social, caracterizada pela
organizacéo publica do préprio processo vital:

[...] a sociedade é a forma na qual o fato da dependéncia muitua em prol
da subsisténcia, e de nada mais, adquire importancia publica, e na
qual as atividades que dizem respeito a mera sobrevivéncia sao
admitidas em pracga publica. (grifo nosso)

E assim, poderiamos acrescentar, expulsam da esfera publica aquilo
que lhe era mais caracteristico: a agao politica. Ela se torna, na melhor
das hipdteses, mera coadjuvante para o éxito da vida privada.

Desse modo, as atividades que dizem respeito ao labor — cuja meta é
a busca pela sobrevivéncia e o produto, algo a ser consumido nessa busca
— ganham importancia crescente no mundo moderno, transformando-o
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num espaco das atividades de manutengao da vida e de consumo. A prépria
expressao coloquial “ganhar a vida”, ao ser usada como sinénimo de traba-
lhar, deixa patente que concebemos nossa atividade produtiva como um
modo de perpetuar o ciclo da vida, uma luta pela sobrevivéncia — ou uma
forma de gerar a opuléncia do consumo — e nada mais. N&o se trata, pois, de
criar algo cuja permanéncia o integraré — e indiretamente nos integrara — a
durabilidade do mundo comum. Trata-se, antes, de um modo de garantir a
propria vida e o bem-estar da familia, bens supremos da ordem “social”.

Pense-se, ainda como exemplo, na estrutura espacial de nossas
cidades. Cada vez menos sao concebidas e utilizadas como um lugar
comum, de reuniao dos cidadaos, ou seja, como palco para a agao.
Ao contréario, suas vias sdo projetadas para a circulagdo de bens e
mercadorias; para o deslocamento de um transeunte que vai da esfera
intima do lar a esfera privada da produgéo ou da distribui¢cdo de merca-
dorias — freqiientemente num veiculo préprio. E o ponto de encontro néo
é a praga publica, mas o shopping center; moldado nao para abrigar a
igualdade dos cidadéos, mas a diferenciagao dos consumidores.

E claro que, numa organizagao social dessa natureza — uma sociedade
de consumidores num mercado de obsolescéncia —, a nocao de um mundo
comum que transcende a existéncia individual, tanto no passado como
no futuro, se esvai. O mundo deixa de ser um artificio comum a compar-
tilhar entre geragdes para, também ele, ser consumido no presente. Nao
se trata, em sua versao contemporanea, de uma negacdo do mundo em
favor de uma busca de transcendéncia espiritual, como o isolamento de
um monge ou de um eremita:

A abstencéo [...] das coisas terrenas nao é, de modo algum, a tnica
concluséo a se tirar da convicgdo de que o artificio humano, produto
de maos mortais, é tao mortal como seus artifices. Pelo contrério,
esse fato pode também intensificar o gozo e o consumo das coisas
do mundo e de todas as formas de intercambio nas quais o mundo
néo é concebido como koinon, aquilo que é comum a todos. A exis-
téncia de uma esfera publica e a subseqiiente transformacgao do
mundo em uma comunidade de coisas que retne os homens e
estabelece uma relacao entre eles depende inteiramente da perma-
néncia. Se o mundo deve conter um espago publico, ndo pode ser
construido apenas para uma geragdo e planejado somente para os
que estao vivos: deve transcender a duracdo da vida de homens
mortais (Arendt, 1989, p. 64).

Desse modo, numa sociedade de consumo estruturada na
obsolescéncia de objetos, idéias e relagdes, o que homens tém em comum
nao é um mundo de significagdes, praticas e valores compartilhados, mas
a fugacidade de seus interesses particulares. Dai por que, nessa ordem, o
ideal regulador do Estado néo € a nocédo de busca do bem comum, como
em Aristételes, mas a administragdo competente dos interesses particu-
lares ou privados em conflito — o que significa a submissao da agdo politica
ao labor.

Algumas das conseqiiéncias politicas dessa transformacao tém sido
bastante exploradas e criticadas. O que nos interessa aqui apresentar sao
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as profundas repercussoes que esse modo de vida tem tido no que diz
respeito as concepgdes dos sentidos politico e social da formacgao
educacional.

Educacao: do sentido publico ao valor do capital humano

Iniciamos estas reflexdes apresentando a hipétese de um declinio do
sentido ético-politico da educagdo. Voltemos, pois, nossas atengbes as
especificidades do impacto que essa crise, originariamente de natureza
politica, tem tido no campo da educagédo escolar. Para isso, retomaremos
algumas das questdes subjacentes ao paradoxo ja anunciado: O que seria
esse sentido ético-politico que marcou o ideal humanista de educagdo?
Como se operou seu progressivo desaparecimento? Como pode ele coe-
xistir com a profusao de discursos que exaltam o valor e a necessidade da
educacao?

Num texto em que examina a repercussao da crise do mundo moderno
na educacdo, Arendt apresenta uma perspectiva conceitual cujas raizes
remontam aos ideais humanistas de formacgao, forjados ao longo do
Renascimento e incorporados por pensadores e educadores iluministas.
Sua andlise parte da constatagdo de que o nascer de cada ser humano
apresenta sempre uma dupla dimensao: o nascimento e a natalidade,
pois a crianga é simultaneamente um novo ser na vida e um ser novo no
mundo. O nascimento é a maneira pela qual a vida (a dimensao biofisica
da existéncia) se renova e perpetua suas formas. Ja a natalidade indica
que cada ser humano, além de um novo ser na vida, € um ser novo num
mundo pré-existente, constituido por um complexo conjunto de tradi-
gOes histéricas e realizagbes materiais e simbdlicas as quais atribuimos
utilidade, valor e significado.

Assim, o nascer de uma gata fémea, tal qual o da "fémea” humana,
é um fendmeno da vida, j& que ambas passam a participar da luta pela
sobrevivéncia individual e pela continuidade ciclica da espécie. Mas a
“fémea” humana nasce simultaneamente para um mundo de
artificialismos simbdlicos e materiais: terd um nome de mulher (escolhido
dentre varios das diversas tradigdes religiosas, étnicas ou estéticas de
uma comunidade linguistica), passara a ser vestida como uma mulher
(de acordo com os simbolos de uma dada cultura: véus, vestidos, adornos
femininos), aprenderd gestos e condutas que a fazem tornar-se uma
mulher, o que significa compartilhar simbolos culturais de identidade
feminina. Uma gata nasce “gata”, enquanto uma “fémea” humana tera
de se constituir como mulher, por ser tanto um ser novo na vida como um
novo ser no mundo.

Assim, a educacéo é o ato de acolher e iniciar os jovens no mundo,
tornando-os aptos a dominar, apreciar e transformar as tradigoes culturais
que formam a heranga simbdlica comum e publica. Se se tratasse de uma
heranca exclusivamente material, seus herdeiros se apossariam dela ime-
diatamente, dados os tramites legais. Mas, por se tratar de uma heranga
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cuja significagéo social e o cardter simbélico sdo compartilhados, a Unica
forma de termos acesso a ela e dela nos apropriarmos é a aprendizagem.
Podemos herdar, de forma imediata, um quadro ou uma casa, mas nao a
compreensdo do que representam ou os meios de construi-los, que
precisam ser aprendidos. E procurar ensina-los é a tarefa do educador.

O acolhimento dos novos no mundo pressupoe, entdo, um duplo e
paradoxal compromisso por parte do professor: por um lado, cabe a ele
zelar pela durabilidade desse mundo comum de herangas simbdlicas, no
qual ele acolhe e inicia seus alunos; por outro, cabe a ele cuidar para que
0s novos possam se inteirar dessa heranga publica, integra-la, frui-la e
sobretudo renové-la, ja que ela lhes pertence por direito, mas cujo acesso
s6 lhes é possivel por meio da educagdo. Como tdo bem resume Arendt
(1978, p. 247):

A educagao é o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante
para assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo
da ruina que seria inevitavel ndo fosse a renovacao e a vinda dos novos
e dos jovens. A educagéo é também onde decidimos se amamos nossas
criangas o bastante para ndo expulséa-las de nosso mundo e abandoné-
las a seus proprios recursos, e tampouco arrancar de suas maos a
oportunidade de empreender alguma coisa nova e imprevista para nos,
preparando-as, em vez disso, com antecedéncia para a tarefa de renovar
um mundo comum.

O amor ao mundo a que se refere Arendt néo implica sua aceitagao
acritica, mas, antes, a constituigdo de uma relagdo de pertencimento e iden-
tidade, capaz de emprestar a futilidade e a brevidade da existéncia humana
individual um lastro tanto em relacdo ao passado como ao futuro. Dai por
que o desaparecimento da esfera publica e do mundo comum, com suas
herangas e realizagdes histéricas, pode representar uma grave ameaca:

[...] estamos ameagados de esquecimento, e um tal olvido [...] significaria
que, humanamente falando, nos teriamos privado de uma dimenséao, a
dimensao da profundidade na existéncia humana. Pois meméria e
profundidade sdo o mesmo ou, antes, a profundidade s6 pode ser
alcangada pelo homem através da recordagédo (Arendt, 1978, p. 131).

A educacéo é, nessa perspectiva, um elo entre o mundo comum e
publico e os novos que a ele chegam pela natalidade. Nesse sentido, o
ensino e o aprendizado se justificam nao preponderantemente pelo seu
carater funcional ou pela sua aplicagdo imediata, mas pela sua capacidade
formativa. Ora, é justamente essa sorte de compromisso publico — com o
mundo e com os novos — que tende a diluicdo na “modernizacao
pedagdgica” dos discursos contemporaneos. Neles, a educacdo tende a
ser concebida como um investimento privado, o que explica, por exemplo,
a vinculagdo que fazemos da qualidade da educagdo com o acesso as
escolas superiores de elite e com o éxito econdmico do individuo ou da
nagdo. Vejamos, a titulo de ilustragdo, um exemplo influente desse ideério
pedagdgico que, ao mesmo tempo em que exalta a necessidade de
educacéao, nela obscurece o significado politico e publico.

José Sérgio F. de Carvalho
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No final da década de 1990, o economista francés J. Delors, relator
da Comisséo Internacional sobre Educagéo para o Século XXI da Unesco,
publica a obra Educacgdo: um tesouro a descobrir. Traduzida para diversas
linguas, suas pretensdes sdo audaciosas: veicular “a concepg¢do de uma
nova escola para o préximo milénio” (grifo nosso) e fornecer “pistas e
recomendacgoes importantes para o delineamento de uma nova concepgao
pedagdgica para o século XXI” (cf. Delors, 2001). E muito pouco provéavel
que qualquer outra obra recente no campo educacional tenha tido uma
repercussao comparavel.* Sua difusdo ampla e influéncia marcante em
politicas publicas nao decorrem, porém, da originalidade de suas teses
ou da profundidade de sua perspectiva.

Ao contrério, seu conteudo, bastante trivial, € marcado por expressoes
vagas que mais se assemelham a slogans nos quais a forga persuasiva da
férmula retdrica parece substituir qualquer esforgo reflexivo. Tomem-se
como exemplo os famosos “quatro pilares da educagdo do século 21":
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser.
Néao obstante a anemia semantica dessas expressoes, elas sao
apresentadas como diretrizes educacionais consensuais numa infinidade
de documentos de dezenas de paises, inclusive no Brasil. Assim, sua
forga parece derivar da capacidade que tém em sintetizar uma perspectiva
crescentemente adotada quanto ao que deve ser concebido como o valor
da educagado em nossa sociedade. E é nesse sentido que a obra nos
interessa, como a marca de um programa que procura imprimir uma
perspectiva economico-utilitarista a educagao.

Nela se afirma, por exemplo, que “as comparagoes internacionais
realcam a importancia do capital humano e, portanto, do investimento
educativo para a produtividade” (Delors, 2001, p. 71 — grifo nosso).
Assim, o ideal maior a ser almejado pela educagéo nao é o da participagdo
e da renovagao de um “mundo comum e publico”, mas o da obtencéo
de “competéncias e habilidades” para a producdo numa sociedade de
consumo.

Claro que nao se pretende que um sistema educacional se desvincule
das necessidades da vida. O aspecto preocupante do consenso em torno
dessa concepgao de educagéo é que, nela, um dos ambitos da atividade
humana — o labor e seus produtos, cujo destino é o consumo no ciclo vital
— acaba por dominar as esferas do trabalho e da acdo. Assim, a produgao
para o consumo engolfa os ambitos da criagdo de obras, cujos frutos
emprestam durabilidade ao mundo, e da agdo como exercicio de liberdade
politica.

Note-se que essa supremacia do labor, da produtividade e do consumo
nas metas educacionais ndo implica o abandono imediato da retérica acerca
da formacéao do “cidadao”. Tampouco resulta necessariamente no desa-
parecimento de disciplinas e saberes tidos como integrantes de uma
concepgao humanista de formacéao, como a literatura, as artes ou a filosofia.
Significa, antes, que mesmo esses ideais e saberes passam a ter outro
papel, o de coadjuvantes na supremacia do labor, do mercado e do
consumo.
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No caso da concepgao humanista — até ha pouco a matriz e o principio
dos ideais republicanos de educacao —, disciplinas e saberes escolares
nao se isolavam da formacédo do Sujeito, e esta, como destaca Lefort, era
concebida a partir de uma nascente perspectiva histérica de atuagao
politica. Os homens do Renascimento olhavam para si como herdeiros da
Antigtiidade e, nessa dimensao histdrica, buscavam seu alimento espiritual
e politico:

A cultura se d& assim na forma de um didlogo. Um didlogo com os
mortos, porém com os mortos que, desde o momento em que sao leva-
dos a falar, estdo mais vivos do que os seres proximos [...] sdo imortais
e comunicam sua imortalidade aqueles que se voltam para eles aqui e
agora (Lefort, 1999, p. 212).

Por isso, o conhecimento dos feitos e palavras dos homens da
Antigtidade era o alimento para a acao politica “aqui e agora”. Dal a
nogao de que o conhecimento continha, em si, a dimensao ética, a politi-
ca e a estética, e sua busca néo se justificaria como um meio para algo
que lhe fosse extrinseco.

Ora, se hoje falamos de uma sociedade do conhecimento, é forcoso
reconhecer que se trata de outra perspectiva, mesmo que por vezes re-
corramos aos mesmos termos. Os conteudos passaram a ser concebidos
como meios para a constituicdo de competéncias e valores e ndo como
objetivos do ensino em si mesmo, conforme o que se 1& nos Parametros
Curriculares Nacionais (Brasil, 2002, p. 87). Nao se trata de banir certos
conteudos, mas de vincular seu sentido ao desenvolvimento de certas
caracteristicas psicoldgicas e habilidades cognitivas tidas como necessa-
rias pelos reclamos de uma sociedade de consumo:

[...] que os pensadores e gestores daquele modelo de ensino
desconheciam é a necessidade — hoje tornada explicita a partir do pré-
prio sistema produtivo — que as sociedades tecnoldgicas tém de que o
individuo adquira uma educacao geral, inclusive em sua dimenséo
literaria e humanista [...] (Brasil, 2002, p. 327 — grifo nosso).

Opera-se, assim, a substituigdo do sentido publico e politico da
formacao por seu valor de mercado. O que seria a iniciacdo numa heran-
¢a cultural publica — como a filosofia ou a poesia — passa a ser concebido
como a transmissao de um capital cultural privado, cujo valor pode ser
aferido a partir de seu impacto noutras dimensdes da existéncia, em geral
ligadas a produgdo ou ao consumo de novas mercadorias.

Sucede, entdo, com a atual experiéncia escolar, aquilo que Arendt
afirmava ser caracteristico da relagdo da sociedade moderna com os
objetos culturais, mais especificamente com as obras de arte: elas dei-
xam de ser objetos de culto, dotados de um sentido publico, para serem
concebidos como objetos portadores de um valor de distingao. E, assim,
transformam-se num “meio circulante mediante o qual se compra uma
posicao mais elevada na sociedade ou se adquire uma “auto-estima” mais
elevada. Nesse processo, os valores culturais passam a ser tratados como
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outros valores quaisquer, a ser aquilo que os valores sempre foram, valores
de troca, e, ao passar de mao em mao, se desgastam como moedas velhas”
(cf. Arendt, 1978). Ou seja, eles perdem a faculdade que originariamente
lhes era peculiar: formar Sujeitos.
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