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Resumo

Este artigo apresenta resultados da pesquisa intitulada O curriculo e
suas implicag¢ées nas relacées sociais de género entre estudantes do ensino
fundamental. Trata-se de um artigo original, derivado da investigagao que
objetivou compreender as implicagdes do curriculo escolar na construgao
das relagoes de género entre estudantes do ensino fundamental. A pesquisa
se insere no campo dos estudos culturais em razao da centralidade que a
cultura assume nesse campo teodrico e dos nexos que estabelece com os
estudos curriculares e de género. Estd ancorada nos pressupostos pos-
estruturalistas e na teorizagdo pés-critica do curriculo que possibilitam
compreender o trato dado as diferencas culturais de género no curriculo
escolar. O campo empirico da investigagao foi uma rede municipal de
ensino de uma capital do Nordeste brasileiro, em que foram analisadas
as praticas curriculares vivenciadas no cotidiano da escola. Os dados
coletados por meio de entrevistas com estudantes foram examinados com
base na analise tematica, derivada da analise de conteudo (Bardin, 1977).
Os resultados apontam que silenciamento e opacidade marcam as praticas
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curriculares pela naturalizacdo das tensdes entre géneros, supostamente
trazidas de fora da escola. Assim, ao invés da natureza, a cultura parece
passar a ser o destino, tornou-se imutavel. Com isso, nega-se a cultura a
condigao de producao humana, de territério de lutas, disputas e conquistas,
em permanente processo de (re)criacao.

Palavras-chave: curriculo; diversidade cultural; relagdes de género.

Abstract
The curriculum and its implications for social relations of gender
among elementary students

Derived from a research of the same name, this original article presents
what was found on that investigation. The aforementioned research was
conducted within the field of cultural studies, on account of how central
culture is to the field and due to the links it establishes with curricular and
gender studies. It is underpinned in poststructuralist assumptions and post-
critical theorization of the curriculum which facilitates the understanding
of the way to handle cultural differences related to gender in the school
curriculum. The empirical field of research was the municipal education
system of a capital at the Brazilian Northeast, in which curricular practices
experienced in the daily life of the school were analyzed. Data collected
from interviews with students were analyzed with basis on the thematic
analysis, derived from the analysis of the content (Bardin, 1977). The
results indicate that silencing and opacity mark the curricular practices
through the normalization of gender tensions, supposedly brought from
outside the school. Thus, instead of the nature, culture assumes the role
of fate, becoming immutable. In that way, to culture is denied the status
of human production, of a place of struggles, disputes, and conquest, in a
never ending process of (re) creation.

Keywords: curriculum, culture diversity; relations of gender.

Resumen
El curriculo y sus implicaciones en las relaciones sociales de género
entre los estudiantes de ensefianza primaria

Este articulo presenta resultados de la investigacion titulada El
curriculo y sus implicaciones en las relaciones sociales de género entre
estudiantes de ensenanza primaria. Se trata de un articulo original, derivado
de la investigacion que objetivé comprender las implicaciones del curriculo
escolar en la construccion de las relaciones de género entre estudiantes de
la ensenanza primaria. La investigacion se inserta en el campo de los

@ Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 100, n. 255, p. 405-422, maio/ago. 2019.



O curriculo e suas implicagdes nas relagdes sociais de género entre estudantes

do ensino fundamental

estudios culturales en razon de la centralidad que la cultura asume en ese
campo tedrico y de los nexos que establece con los estudios curriculares y
de género. Estd anclada en los presupuestos posestructuralistas y en la
teorizacion poscritica del curriculo que posibilitan comprender el trato dado
a las diferencias culturales de género en el curriculo escolar. EI campo
empirico de la investigacion fue una red municipal de ensenanza de una
capital del Nordeste brasilefio, en la que se analizaron las prdcticas
curriculares vivenciadas en el cotidiano de la escuela. Los datos recolectados
por medio de entrevistas con estudiantes fueron analizados sobre la base
del andlisis temadtico, derivado del analisis de contenido (Bardin, 1977). Los
resultados apuntan que silenciamiento y opacidad marcan las prdcticas
curriculares por la naturalizacion de las tensiones entre géneros,
supuestamente traidas de fuera de la escuela. Asi, en lugar de la naturaleza,
la cultura parece pasar a ser el destino, se ha vuelto inmutable. Con ello,
se niega a la cultura la condicion de produccion humana, de territorio de
luchas, disputas y conquistas, en permanente proceso de (re)creacion.

Palabras clave: curriculo,; diversidad cultural; relaciones de género.

Introdugéo

O objeto deste estudo se situa em um tempo-espaco de tensao e
instabilidade provocado pelo que alguns convencionaram chamar de “pés-
modernidade”, “pés-moderno” ou “modernidade liquida”, como afirma
Bauman (2001). Qualquer que seja a denominacao adotada, trata-se de um
contexto complexo, marcado pela ambiguidade e pela ambivaléncia que
caracterizam a passagem, a transicao ou, ainda, o enfrentamento entre
modernidade e pés-modernidade, gerando intensas mudangas na vida de
homens e mulheres na atualidade.

Tal conceito diz respeito a um tempo-espaco de convivéncia com
a perplexidade causada por um mundo globalizado, informatizado, cuja
comunicacdo e informacéo circulam em tempo real e cuja marca é a
velocidade com que se processam a produgao e as inovagdes, mas também
a transitoriedade das crencas, dos valores e das relacoes. Trata-se de um
tempo de ruptura com os elementos que fizeram da modernidade “uma
histéria de tensdo entre a existéncia social e sua cultura” (Bauman, 1999,
p- 17).

Nesse cenario de crises e inquietacdes, emerge o objeto de estudo
desta pesquisa. Nasce impregnado da cultura pés-moderna caracterizada
pelo “obscurecimento das fronteiras entre a cultura elitista e a cultura
popular, entre a arte, os saberes e a vida cotidiana das pessoas comuns”
(Costa; Bujes, 2005, p. 211). Esse objeto resulta dos questionamentos e
do olhar atento e problematizador sobre as relacées sociais no interior
da escola, em especial, sobre o trato das relagdes de género no curriculo
escolar.
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Entre as questoes geradas por essas inquietacgoes, indaga-se: de que
forma o curriculo escolar, compreendido como espago de (re)criagdo e
socializacao da cultura, esta implicado na construcgéo das relagoes sociais de
género entre estudantes dos anos finais do ensino fundamental? Trata-se,
nesse caso, de apreender de que forma o curriculo estaria enredado a
construcao dessas relagbes, uma vez que, por um lado, entende-se que o
curriculo escolar constitui o conjunto das experiéncias de aprendizagem
proporcionadas aos(as) estudantes no interior da escola, considerando que
essas vivéncias estao ancoradas na cultura. Por outro lado, compreendendo
que as relagoes entre os géneros sdo forjadas na e pela cultura, admite-se
que estariam, todo o tempo, compondo as experiéncias proporcionadas
aos(as) estudantes por meio das praticas curriculares.

Por conseguinte, nesta pesquisa concebe-se o curriculo como
construcao social e cultural que visa promover nao apenas a aprendizagem
dos contetdos disciplinares, mas também a apropriacao de formas de
comportamento, de valores e de atitudes, revelando-se constituidor dos
sujeitos e de suas identidades. Dessa forma, a investigacao objetivou
compreender as implicagdes do curriculo escolar na construgao das relagdes
de género entre estudantes do ensino fundamental da rede municipal de
ensino do Recife.

Categorias e conceitos da pesquisa

Compreender as implicagdes do curriculo escolar na construgao
das relacoes de género entre estudantes envolve a tentativa de
compreender em que medida os elementos do curriculo estéo envolvidos,
comprometidos, enredados a construgao dessas relacoes. Embora se
considere que outras formas de interacao e comunicagao social estao
também subentendidas nessa construgao, entende-se, em consonancia
com Pacheco (2005, p. 96), que “o curriculo é uma construgao enredada
nas lutas e relagdes sécio-politicas”.

Curriculo, cultura e género constituem as categorias de anélise desta
investigagdo, cuja imbricacao devera ser explicada com base nas relagoes de
poder envolvidas em sua construcao social. Nesse sentido, a no¢ao de poder
perpassa a compreensao e a explicacao sobre as relacdes sociais de género
na escola, bem como sobre a selecao cultural expressa e materializada no
curriculo.

Nessa perspectiva, o curriculo é compreendido como elemento de
(re)criacao e difusédo da cultura, enquanto que educacao e cultura sao
consideradas duas faces de uma mesma realidade. Assim, “uma nao pode ser
pensada sem a outra e toda reflexao sobre uma desemboca imediatamente
na consideracao da outra” (Forquin, 1993, p. 14). No entanto, nem todo
patrimonio da cultura é escolarizavel, havendo, porquanto, uma selecao de
conteudos, valores e crengas e uma reelaboracgao didatica dos conteddos no
interior da cultura. A selecao e a reelaboracao sao processadas por meio do
curriculo, concebido como “uma maneira de pensar a educagéo, que consiste
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em privilegiar a questao dos contetdos e a forma como estes conteddos
se organizam nos cursos” (Forquin, 1993, p. 22). Trata-se, portanto, da
organizagao dos conteudos e das praticas educativas que se desenvolvem
no cotidiano da escola e que expressam as relacoes de poder presentes nas
vérias formas como as sociedades se organizam. Assim, pode-se perceber
que a educacgdo tem como conteudo a cultura e que esta se organiza no
espaco escolar por meio do curriculo.

Silva (1996) entende o curriculo como o conjunto das experiéncias
de conhecimento proporcionadas aos(as) estudantes na escola e que
“constitui o nicleo do processo institucionalizado de educacdo. O nexo
intimo e estreito entre educagéo e identidade social, entre escolarizagéo e
subjetividade [...]” (Silva, 1996, p. 179-180).

Por essarazao, recusa-se, nesta investigacao, a ideia de validade universal
do curriculo e da cultura e reconhece-se que, como construgédo histérico-
social, o curriculo oferece as bases para que elementos da cultura possam
ser problematizados e tomados como objetos de ensino e de aprendizagem.
O curriculo implica escolha e selegéo, portanto, alguns elementos da cultura
nele ganham relevo, enquanto outros sdo excluidos ou auferem menos
evidéncia, a exemplo das relagoes forjadas com base nas diferencgas culturais,
em que o poder se manifesta sob as formas de dominagao, transgressao e
resisténcia. Esse é o caso das relagoes de género, cuja compreensao nao seria
possivel sob o enfoque estrito da racionalidade, neutralidade e objetividade
do curriculo, nem por meio da andlise circunscrita as diferencas de classe
social dos sujeitos — homem e mulher.

Assim sendo, o curriculo é aqui entendido como campo de produgao
e de criacao de sentidos e significados e de construcao de identidades,
subjetividades e representacoes, que, imerso em um contexto de relagoes
sociais de poder, constitui-se como pratica produtiva (Silva, 2006). No
entanto, nao se trata de entender o curriculo como elemento auténomo
e unico responsavel pela formagao das subjetividades dos(as) estudantes,
mas de apreender que essa formacao resulta do significado atribuido aos
elementos da cultura e da reestruturacao cognitiva das informacdes e das
experiéncias vivenciadas pelos sujeitos nas relacgoes sociais cotidianas e nos
processos comunicativos aos quais estao expostos nos diversos espacos de
convivéncia. Assim, "o curriculo constréi-se na acgéo social, que os modos
de pensar e agir sao formalizados em cédigos curriculares e que as suas
préaticas sdo enquadradas por tradigdes” (Pacheco, 2005, p. 68).

Acolhe-se a ideia de que “o curriculo estd centralmente envolvido
em relacgoes de poder” e que “[...] o poder se manifesta através das linhas
divisérias que separam os diferentes grupos sociais em termos de classe,
etnia, género, etc.” (Silva, 1996, p. 90). Nesse sentido, em relacao as
diferencas entre os géneros, sugere-se que o curriculo escolar se apoia em
estratégias de ocultamento e silenciamento da complexidade prépria das
relacoes sociais entre os sujeitos e de invisibilizacdo de grupos sociais nao
pertencentes a identidade hegemonica.

Nesse caso, trata-se de compreender o curriculo “nao apenas como
implicado na produgao de relacoes assimétricas de poder no interior da escola
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e da sociedade, mas também como histérica e socialmente contingente. O
curriculo é uma area contestada, é uma arena politica” (Silva, 1996, p. 84).
Assim sendo, (re)cria elementos da cultura, abriga projetos da sociedade e
envolve intencionalidades na formacao dos sujeitos. Dessa forma, nao se
pode desconsiderar que “o curriculo é um projeto marcado pela relatividade
cultural, um projeto que progressivamente se descontextualiza em fungao
do espaco e do tempo” (Pacheco, 2005, p. 76).

Trata-se, assim, de um discurso que, ao expressar visoes de mundo,
de sujeito e de sociedade vai progressivamente formando sujeitos.
Como afirma Foucault (2007a, p. 10), “por mais que o discurso seja
aparentemente bem pouca coisa, as interdicoes que o atingem revelam
logo, rapidamente, sua ligacdo com o desejo e com o poder”. Nesta
investigacao, adota-se a nocao de poder de Foucault (2007a, 2007b),
segundo a qual o poder nao seria dotado de uma existéncia substantiva,
mas entendido como parte integrante de todas as relacoes sociais, estando
diretamente associado a producédo dos discursos como expressoes da
“vontade de verdade” (Foucault, 2007a, p. 10).

A andlise das falas dos sujeitos da investigacao — consideradas discursos
em circulacao no cotidiano da escola — tem como pressuposto que as relacoes
sociais e o curriculo sao atravessados por relagoes de poder. No entanto, nao
se adota a ideia de que as relacoes de poder sejam unidirecionais e originadas
de um centro de poder capaz de dominar o sistema educacional, mas que se
distribuem na sociedade gerando micropoderes e constituindo-se em redes
(Foucault, 2007b). Assim sendo, se por um lado o curriculo representa o
desejo de governabilidade que se manifesta nos discursos e nas praticas
curriculares, por outro, também se constitui como espago de resisténcias
e de transgressoes como formas de manifestacdes de poder.

Nesta investigacéo, recortou-se do curriculo esse objeto social que
é o género, elemento da cultura que informa sobre a organizacao social
da diferenca sexual. No entanto, ndo se trata de entender que "o género
reflita ou implemente diferencas fisicas fixas e naturais entre homens e
mulheres, mas sim que género é o saber que estabelece significados para
as diferencas corporais” (Scott, 1994, p. 13). Esses significados nao sao
fixos, mas variam de acordo com as culturas e 0s grupos sociais, da mesma
forma que variam no interior de um grupo social em diferentes tempos.

Destaca-se que as contribuicoes dos estudos foucaultianos aos estudos
de género possibilitaram o afastamento desse campo tedrico das anélises
centradas na polarizagdo entre pares dicotOmicos e na compreensédo de
que o poder seria dotado de uma existéncia substantiva da qual as forcas
dominantes se apropriariam para o exercicio da dominagcdo homogénea
sobre grupos dominados.

Nessa perspectiva, as relagées sociais de género, no interior das
quais as relagoes de poder abrigam situacgoes de constante enfrentamento,
rejeitam analises ancoradas na dicotomia dos pares e na fixidez das posigoes
ocupadas por seus elementos, por compreender que essas relacées nao sao
unidirecionais e envolvem “constantemente, negociacoes, avangos, recuos,
consentimentos, revoltas, aliangas” (Louro, 2014, p. 39-40).

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 100, n. 255, p. 405-422, maio/ago. 2019.



O curriculo e suas implicagdes nas relagdes sociais de género entre estudantes

do ensino fundamental

Por outro lado, o género, tal como é aqui compreendido, abrange a
interpretagao dos significados atribuidos socialmente as diferencgas entre os
sexos por meio das instituigoes e das praticas sociais. Constitui-se ao longo
da vida dos sujeitos em meio as relacgdes sociais de poder, por processos
pluridimensionais, desarmoénicos e nao graduais que marcam a pluralidade e
a conflitualidade dos processos de (re)construcao dos elementos da cultura.
Reitera o aspecto relacional da construgao desses significados, de forma
que a interpretacdo sobre o género é sempre forjada nas relagoes entre
sujeitos de diferentes géneros (Butler, 2000, 2008; Scott, 1990, 1992, 1994;
Louro, 2003, 2009, 2014; Meyer, 2007).

Nesse sentido, Butler (2008, p. 29) destaca que “como fendomeno
inconstante e contextual, o género ndo denota um ser substantivo, mas
um ponto relativo de convergéncia entre conjuntos especificos de relacoes,
cultural e historicamente convergentes”. Scott (1994, p. 13), defendendo
a mesma posicao, afirma que “a diferenga sexual nao é, portanto, a causa
original da qual a organizagao social possa ser derivada em ultima instancia
— mas sim uma organizagdo social variada que deve ser, ela prépria,
explicada”.

Assim, o género é aqui entendido como uma “relagdo entre sujeitos
socialmente construidos, em contextos especificaveis” (Butler, 2008, p.
29). Ou seja, nao se trata de tomar o género com referéncia na légica
binéria que contrapde masculino e feminino, mas de buscar aproximacoes
com as ambiguidades e atravessamentos que perpassam as fronteiras de
género, uma vez que a adocao desse dualismo representaria reconhecer
a legitimidade da normatividade heterossexual, que de forma sutil e,
por vezes, quase invisivel adquire consisténcia por meio das agdes das
mais diversas instancias sociais. Em contraposicdo a essa normatividade,
entende-se que, “sendo esse processo cultural, é histérico e dinamico, quer
dizer, é passivel de transformagdes”. Assim, “ao lado dos discursos que
reiteram a norma heterossexual, circulam também discursos divergentes
e praticas subversivas” (Louro, 2009, p. 92).

O género se constréi no engendramento das relagdes sociais, sugerindo
que a constituicdo das feminilidades ndo diz respeito sé as mulheres, da
mesma forma que a composicao das masculinidades nao se refere apenas
aos homens. A compreensdo sobre a perspectiva relacional do género
extrapola a percepcao de homens e mulheres como sujeitos concretos,
dotados de uma esséncia ou natureza prépria ao seu sexo, para abranger
o entendimento de que o género constitui uma categorizagdo de pessoas,
artefgtos e eventos.

E uma percepcgao que considera como constitutivo do género tudo que
representa uma imagem sexual, construida socialmente, para expressar
as diferenciacoes entre o masculino e o feminino, uma vez que os “[...]
referentes falam da distincao sexual, mesmo onde os sujeitos nao estao
presentes” (Costa, 1998, p. 174). Dessa forma, a concepgao de que o género
nao abarca apenas as categorias homem e mulher implica a apreensao
ampliada das categorias "masculino” e “feminino” das quais as primeiras
seriam parte.
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Destaca-se, por outro lado, a relevancia que assume, nesta investigacao,
a tentativa de compreender as implicagdes do curriculo na construgao das
relacoes de género entre estudantes do ensino fundamental’, uma vez que
a escola constitui um dos espacos de socializacao em que permanecem por
um tempo relativamente longo de suas vidas. Essa permanéncia em contato
com os elementos do curriculo pode ser confirmada tanto em relagdo a
duracao de nove anos dessa etapa escolar, que tem carater obrigatério,
como em relagao as horas didrias de exposigao aos procedimentos de ensino
e as interacdes no interior da escola.

Nesse sentido, observa-se que o curriculo, além dos condicionantes
sociais que indicam a emergente necessidade de construcao de relacoes
pautadas no respeito as diferencas sociais e culturais, inclui também
imperativos de ordem legal, entendendo que a educacao escolar tem entre
suas atribuicdes a de preparar os(as) estudantes para a convivéncia social.
Assim, compreendendo que as relacoes entre os géneros tém implicagoes
diretas na forma como os(as) estudantes elaboram sentidos e significados
para as demais relacoes que estabelecem no conjunto das interagoes sociais
que vivenciam, salienta-se a relevancia de estudos nesse campo, uma vez
que envolvem um momento propicio para a formacao de atitudes e valores
pelos(as) e dos(as) estudantes.

Os caminhos da investigagéao

A pesquisa ora apresentada se insere no campo dos estudos culturais
nos quais a cultura adquire centralidade e os estudos sobre género sao
tomados como uma das suas principais categorias. A adocao dos estudos
culturais como aporte tedrico-metodolégico da investigagdo se deu em razao
de sua vinculagdo com os estudos curriculares e de género, bem como sua
afinidade com as metodologias adotadas nas pesquisas qualitativas.

Os estudos culturais guardam estreita afinidade com esta
investigacdo, uma vez que constituidos como campo de estudos de
natureza nao disciplinar acolhem os estudos de género, cuja construgao
resulta das relagdes sociais e dos arranjos que se estabelecem na cultura.
Além disso, os estudos culturais apresentam-se abertos aos estudos de
temas diversos a serem apontados pelo contexto social e histérico de
emergéncia do fendmeno e rejeitam o privilégio de metodologias definidas
aprioristicamente, do mesmo modo que nenhuma delas é igualmente
rejeitada a priori (Hall, 2003; Johnson, 2004).

Nesta investigacdo, a discussdo sobre género estd ancorada nos
pressupostos poés-estruturalistas que o compreendem como categoria
forjada pelos discursos referentes as diferencas entre o masculino e o
feminino, por meio de relagdes tecidas na cultura — espaco de tensoes,
de conflitos, de lutas e de disputas que expressam as relacdes de poder
existentes na sociedade. A investigacao apoia-se igualmente na teorizacao
pos-critica do curriculo que possibilita analisar e compreender o trato dado
as diferencas culturais de género no interior da escola.

Eleta Carvalho Freire

1

O ensino fundamental, de
acordo com a legislacao
vigente, corresponde a
segunda etapa da escolaridade
basica e abrange a faixa
etaria dos 6 aos 14 anos.

Sua institui¢ao funda-se na
Lei n°® 9.394/1996, de 20

de dezembro de 1996, que
estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional.
A Lein® 11.114/2005, de

16 de maio de 2005, altera os
art. 6°, 30, 32 e 87 da Lei

n° 9.394/1996, com o objetivo
de tornar obrigatério o inicio
do ensino fundamental aos

6 anos de idade. Além dessas,
a Lei n® 11.274/2006, de

6 de fevereiro de 2006, altera
aredagao dos art. 29, 30,

32 e 87 da Lei n® 9.394/96,
dispondo sobre a duracao

de nove anos para o ensino
fundamental, com matricula
obrigatdria a partir dos 6 anos
de idade.
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O campo da pesquisa foi uma escola pertencente a rede municipal de
ensino de uma capital do Nordeste brasileiro. A instituicao esta situada em
um bairro da periferia, na zona urbana da cidade, e atende a uma populacao de
aproximadamente 800 estudantes oriundos(as) de comunidades de baixa renda.
A escolha do campo se deu em fungao de sua dimens&o e relevancia no cenario
educacional local e nacional, uma vez que se trata de uma escola de grande
porte, que oferece 24 turmas do ensino fundamental nos turnos da manha,
tarde e noite. Conta com equipamentos variados de acesso a bens culturais e a
linguagens diversificadas. Dispoe de espaco fisico satisfatério com salas de aula
amplas, bem iluminadas e relativamente arejadas, e com mobilidrio em bom
estado de conservacao. Possui quadra poliesportiva, laboratério de informatica
e biblioteca, o que favorece a ampliacdo da diversificagdo curricular. Além
disso, a escola demonstra propensao ao acolhimento de projetos e atividades
que visam o alargamento do universo de saberes dos(as) estudantes, € 15 entre
os(as) 17 docentes da escola (9 professoras e 8 professores) possuem curso de
pos-graduacao em nivel de especializagdo.

Os sujeitos da investigacao foram 50 estudantes — 25 meninos e
25 meninas — dos anos finais do ensino fundamental que, por meio de
entrevistas semiestruturadas realizadas no decorrer do periodo de um ano
letivo, concederam os dados mediante os quais se buscou compreender
as implicagbes do curriculo escolar na construgado das relagdes sociais
de género entre eles. Para Terragni (2005) e Silveira (2007), a entrevista
constitui uma forma privilegiada de interagdao que, ao proporcionar a
comunicacdo dos fendmenos da vida cotidiana, dos significados a eles
atribuidos e da forma como sdo representados, torna-se reveladora dos
modelos culturais interiorizados e dos elementos histéricos envolvidos nas
relagdes socialis.

Compreendendo a relevancia que o trabalho de campo assume na
pesquisa qualitativa, a chegada ao campo da investigacao, assim como
aos(as) estudantes e professores(as), ocorreu de forma que estes(as)
pudessem ser sensibilizados(as) para a participacao na pesquisa,
fornecendo os elementos necessarios a composicdo dos dados. Além
dos cuidados referidos, buscou-se a criagdo de um ambiente propicio a
realizacao das entrevistas, incluindo momentos de aproximacao com os(as)
estudantes, em que eram explicados os objetivos da pesquisa, de forma
que pudessem compreender do que a investigacao tratava. Por meio de
conversas informais, pretendeu-se inicialmente estabelecer com os(as)
entrevistados(as) um clima de confianca e de parceria que lhes permitisse
ficar o mais a vontade possivel para discorrer sobre os tOpicos apontados
ou responder as questoes formuladas.

No entanto, durante todo o decorrer da investigacao, cuidou-se para
que essa familiaridade com o campo empirico ndo viesse a comprometer o
rigor metodolégico da coleta, o tratamento e a analise dos dados. Atentou-se
ainda para que a investigacao estivesse todo o tempo submetida ao rigor dos
principios éticos que devem pautar a pesquisa envolvendo seres humanos,
de modo a garantir a estabilidade e a confiabilidade nas relagdes vivenciadas
no contexto social analisado.
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Como parte dos principios éticos da pesquisa, para preservar as
identidades dos(as) estudantes, foram adotados nomes ficticios. Os(as)
estudantes receberam nomes de flores, em conformidade com o género, e,
para isso, foram escolhidos nomes de flores perenes — aquelas que crescem
e florescem em poucos meses, sao exigentes e possuidoras de beleza
exuberante. A escolha se deu em razdo da forma peculiar como os(as)
estudantes expressam sua vitalidade, seus sentimentos, suas exigéncias,
mas, sobretudo a beleza de sua juventude no ambiente escolar. Assim, para
identificagcdo dos meninos foram utilizados nomes masculinos de flores e
para as meninas, nomes femininos. Dessa forma, a caracterizacao do(a)
estudante neste texto é feita pelo nome da flor, seguido da idade e do ciclo
de escolaridade que estava cursando na ocasiao.

As falas originadas das entrevistas realizadas com os(as) estudantes
foram registradas e, em seguida, os dados foram mapeados e analisados
com base em um processo de sucessivas leituras, ora dos mapas separados,
ora em conjunto, comparando-se as falas dos sujeitos e estabelecendo-se
relagoes entre elas. Dessas leituras foram emergindo as categorias
empiricas e os resultados da pesquisa.

As tensodes entre os géneros no ambiente escolar

As observagobes realizadas no ambiente escolar durante a coleta dos
dados revelaram que as formas de interagao vivenciadas entre estudantes
nao sao muito diferentes daquelas ja registradas em outros espagos
escolares. Foi possivel observar que a escola é palco de muitas interagdes
que sao expressas por meio de conversas, risos, brincadeiras, jogos, passeios
no patio, discussoes, entre outras.

Nas entrevistas, os(as) estudantes foram inicialmente convidados(as) a
discorrer sobre seus relacionamentos na escola e a apontarem as formas de
interacao mais frequentes nesses relacionamentos. A andlise dessas falas

2 [ZRY

assinala que para alguns(algumas) esse relacionamento é “bom”, “normal”,
“legal”, “amigével”, “brincalhdo”, enquanto para outros(as) é “dificil”, “meio
complicado”, “nao é muito agradavel”, “é agitado, alvorogado”. Entre as
formas de interacao apontadas, destacaram-se o namoro e a paquera, as
conversas, as brincadeiras, mas também aquelas conflituosas, como as
brigas e as discussoes.

Os dados mostram igualmente que esses relacionamentos evidenciam
elementos da cultura que, sendo formadores das relagoes entre os géneros,
adentram a escola passando a compor as experiéncias vivenciadas entre
estudantes no seu dia a dia. Essas relagoes vao construindo-se ancoradas
nas formas de convivéncia estabelecidas socialmente nos varios espacos
de atuagao e convivio desses(as) estudantes e tendem a se reproduzir no
ambiente escolar, sinalizando a necessidade de revisao das politicas e, em
especial, das praticas curriculares existentes na escola.

Trata-se de formas de convivéncia humana que, apoiadas historicamente
nas institui¢des sociais — familia, igreja, escola e Estado —, tém reproduzido
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a ordem dos géneros e comecam a ser internalizadas desde as primeiras
experiéncias com a cultura, vivenciadas no processo de socializagdo
primaria. Desse modo, antes de iniciarem sua escolaridade os(as) estudantes
aprendem a conviver com a divisao sexual do trabalho e com os esteredtipos
de género em circulacao na cultura. Diante disso, caberia a escola a adogao
de mecanismos para romper com a manutengao das desigualdades entre os
géneros por meio da negacao a referéncia patriarcal, pois o contrario, de
acordo com Gomes (2006, p. 36), faz com que a escola mantenha "[...] uma
estrutura hierdrquica com forte conotacao sexuada, fazendo do homem o
principio ativo e, da mulher, passivo”.

Nesse sentido, a andlise dos dados revela que as relagdes de género
no interior da escola ainda sdo marcadas pela separacao entre meninos
e meninas. Algumas falas assinalam que “os meninos sé falam com os
meninos e as meninas com as meninas”, como anuncia Anturio (15 anos,
4° ciclo). Ja Lisianto (15 anos, 4° ciclo) afirma que “a maioria dos meninos
nao conversa com as meninas, nao tem relacionamento”. Enquanto isso,
Alpinia (14 anos, 4° ciclo) corrobora a afirmacao dos meninos, ao assegurar
que “o relacionamento é dividido, nao se juntam”.

Em conformidade com esses depoimentos, também os registros das
observagobes das relagoes de género entre estudantes na escola apontam a
predominéncia de um género na formagao dos grupos de conversa durante
o recreio, durante o lanche e na circulagao pelo patio da escola. Da mesma
forma, observou-se que durante os jogos na quadra os grupos de meninos
e de meninas se separam por conta prépria, sem a intervencao dos(as)
docentes, que durante o recreio, ficam na sala dos(as) professores(as).
Assim, de um lado os meninos jogam futsal, do outro as meninas jogam
queimado. Nesses momentos, foi possivel perceber que alguns meninos,
isoladamente, inserem-se no jogo de queimado, porém nenhuma menina
participa do jogo de futsal.

Entende-se, em consonancia com Freire (2001), que o fato de os(as)
estudantes haverem internalizado, por meio dos processos de socializagao
da cultura, a separagdo entre géneros antes mesmo de ingressarem na
escola, néo justifica que a escola renuncie a tarefa, que lhe é prépria, de
oferecer condicoes para a construcao de relacoes sociais sem discriminacoes.

Por outro lado, no trato com as questdes referentes aos géneros, a
escola parece ancorar-se na dicotomia representada pelo binomio natureza/
cultura. Em consequéncia, estaria naturalizando as diferencgas e adotando
uma concepgao de cultura que desconsidera sua condigdo histérica, sua
abertura para mudancas e atualizacoes, bem como sua capacidade de (re)
criagado dos elementos do cotidiano. Assim, ao desconsiderar a intrinseca
relagdo entre educacao e cultura (ou culturas) estaria também deixando
de levar em conta que “esses universos estao profundamente entrelagados
e ndo podem ser analisados a nao ser a partir de sua intima articulacao”.
(Candau, 2008, p. 13).

De igual modo, a escola estaria desconsiderando suas potencialidades
para, por meio do curriculo, atuar na construgdo de novas formas de
relacionamento entre os géneros. Nesse sentido, entende-se que a
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construcao de novas formas de relacionamento poderia oportunizar o
rompimento com a reproducao de um ciclo de preconceitos e discriminagoes,
historicamente registrado nas relagoes entre o masculino e o feminino, que
se mantém na convivéncia entre os géneros, como constata o depoimento
de Angélica (14 anos, 4° ciclo), ao afirmar que esse relacionamento:

[...] ndo é muito agradavel porque os meninos acham que o sexo
feminino é inferior e acham que as meninas nao se dao valor. Tem
conflito porque chamam a gente de certas coisas que causam briga,
confusao. Acham que estao certos e nem ligam para o que a gente fala.
Usam palavras e gestos obscenos.

Além disso, de acordo com a estudante, “existe conflito quando a
discusséao é sobre namoro ou casamento, porque 0s meninos acham que tem
que ter relacdo sexual e as meninas discordam”. Nessa fala, anunciam-se os
jogos de poder presentes nas relagdes entre os géneros, que se expressam
de um lado pelo desejo de dominacao, por parte dos meninos e, do outro,
pelas manifestacgoes de resisténcia das meninas. Como afirma Weeks (2018,
p. 56), “os padrdes de privilégio sexual masculino ndo foram totalmente
rompidos, mas hé, agora, abundantes evidéncias de que tal privilégio nao é
inevitavel nem imutavel”. Corroborando esse pensamento, Ribeiro (2006,
p. 148) afirma que:

[...] o dominio masculino sobre as mulheres ainda é uma realidade em
vérios sentidos. Entretanto, nao se pode mais dizer o mesmo, e de forma
generalizada, quanto a passividade e submissao feminina nos sistemas
de género. A construgao social das diferengas e o poder a elas atribuido,
quando assentadas na sexualidade e em outras dimensoes sociais, pode
revelar singularidades e dinamicas que vao além do bipolarismo de
género ou da domina¢do masculina.

Nesse caso, entende-se que entre as responsabilidades da escola
com a formacao dos sujeitos estaria o compromisso de realizacao de um
trabalho para a vivéncia das relagdes entre os géneros, uma vez que essas
relagdes, instituidas na e pela cultura, estao em permanente processo de
desconstrugéo e (re)construcao.

Destaca-se aqui que a inscricao dos géneros — masculino e feminino
— é feita nos corpos dos sujeitos e que as desigualdades presentes nas
relacoes entre eles indicam o permanente confronto entre a pretensao de
dominac&o e o controle dos corpos femininos pelo elemento masculino da
relagdo e aresisténcia manifestada pelo elemento feminino. Informam ainda
que “o poder penetrou no corpo, encontra-se exposto no préprio corpo...”,
constituindo uma luta com final indefinido, visto que “a cada movimento
de um dos dois adversarios corresponde o movimento do outro” (Foucault,
2007b, p. 146-147).

Ademais, para algumas meninas, o relacionamento entre eles(as)
envolve certo grau de desrespeito e grosseria por parte dos meninos.
Segundo elas, os meninos desconsideram o que as meninas falam ou
pensam e, muitas vezes, insistem em fazer brincadeiras desagradaveis e
até brincadeiras envolvendo a violéncia fisica. Os fragmentos a seguir sao
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reveladores do sentimento que as meninas tém a respeito das relacoes
entre os géneros na escola.

O relacionamento é meio complicado porque os meninos gostam de
abusar. E preciso ter mais respeito, porque os meninos faltam com o
respeito as meninas e sdo grosseiros. (Bromélia, 12 anos, 3° ciclo).

O relacionamento nao é muito bom porque é muito libertino. Os meninos
ficam tirando brincadeira de mau gosto. (Cravina, 14 anos, 4° ciclo).

Os meninos discriminam muito a gente porque dizem que as meninas
sao fracas. (Espirradeira, 14 anos, 4° ciclo).

As brincadeiras sao de chatear. Dizem que as meninas vao chorar,
incentivam as brigas entre as meninas... Brincam de tudo, de tapa, de
murro, de beliscao. (Camomila, 14 anos, 4° ciclo).

Nesse sentido, também os relatos de alguns meninos mostram
as tensoes existentes no relacionamento entre os géneros, bem como
confirmam o fato de esses relacionamentos serem permeados por atitudes
grosseiras e desrespeitosas por parte dos meninos em relagdo as meninas.
Como se observa nesses dizeres, o relacionamento entre eles e elas:

[...] é dificil porque tem menino que gosta de ficar dando em menina
e menina que xinga a outra. Os meninos querem ser melhores que as
meninas porque pensam que sao mais fortes que as meninas e tém o
direito de bater nelas, mas s6 discutem, ficam xingando. (Sininho, 12
anos, 3° ciclo).

No entanto, essas falas, que inicialmente parecem revelar a existéncia
de situagbes cadticas nas interagdes entre estudantes, expressam certa
ambiguidade no sentido assumido pelos conflitos que integram as relagoes
entre meninos e meninas na escola. Observa-se que de um lado a falta de
respeito e a grosseria que compdem o conteido de alguns depoimentos
assumem, em outros, a conotagao de brincadeira e, em outros ainda,
expressam a intengéo de violéncia fisica que nao se concretiza, como consta
na fala do estudante Sininho, descrita anteriormente. Nesse sentido, Cruz e
Carvalho (2006) consideram que o significado que determinado ato assume
para quem o recebe constitui a chave para definir os niveis de agressividade
e/ou violéncia nele presentes. Assim sendo, é com base nesse significado
que uma acao pode ser ou nao considerada agressiva ou violenta.

Nota-se que esses conflitos expressam as representagdes construidas
pelos(as) estudantes em relagdo ao outro, a agressividade, a violéncia e
as relagdes sociais entre os géneros, da mesma forma que expressam a
correlacao de formas, que se estabelece no dia a dia da escola, entre eles
e elas. De tal modo, em consonancia com Cruz e Carvalho (2006, p. 126-
127), entende-se que:

As relagoes de género, como as demais relacoes sociais, sao permeadas
por relacgoes de poder. Por sua vez poder e violéncia, apesar de serem
conceitos distintos, podem se apresentar combinados nas relagoes
sociais. Se o poder, no sentido foucaultiano do termo, esta presente em
todas as relacdes sociais, e se esses poderes centralizados ou difusos
séo negociados permanentemente entre grupos ou individuos, 0 mesmo
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nao se pode dizer da violéncia. O excesso de dano e o excesso de poder
sao elementos que, articulados pelo desejo de destruicao e controle,
provocam violéncia.

Em contrapartida, de acordo com a fala dos(as) estudantes, além das
intervengdes pedagégicas envolvendo a diregdo da escola e a familia, a
maioria dos(as) docentes ndo veem as brigas, nao tém félego para controla-
las, ou como afirma Sininho (12 anos, 3° ciclo), “tem professor que chama
alguém da coordenacdo, tem professor que separa e tem professor que
deixa”. Também Cacto (16 anos, 4° ciclo) delineia o significado por ele
atribuido as intervengdes pedagdgicas por ocasiao dos conflitos, quando
afirma que alguns(algumas) docentes “tentam acalmar, outros nem ligam.
Eu acho que eles acham que néo tém obrigacdo de se meter em confusao
de ninguém nao”.

Essas declaragbes revelam que a percepcao dos(as) estudantes em
relacdo as intervencdes pedagodgicas na sala de aula assinalam agodes
envolvendo um misto de indiferenca, silenciamento ou opacidade na
intermediacdo dos conflitos vivenciados na escola. Observa-se, nesse
caso, que as intervengoes docentes parecem revelar, nas trés formas
de manifestagao apontadas, pouco envolvimento e compromisso com
a formacao de atitudes e de valores dos(as) estudantes. Por outro lado,
percebe-se que a autoridade pedagdgica do(a) professor(a) parece viver
um momento de crise que anunciaria certa ocultacao de autoridade no
seu sentido mais estrito. Ao mesmo tempo, sinalizaria a necessidade de
construcao de novas formas de interacao, em que as relacoes de poder
pudessem ser compreendidas como intrinsecas as relagdes sociais mais
amplas e ao exercicio do poder, apesar de entendido como parte dessas
relagdes que pudesse se expressar de forma menos assimétrica.

Destaca-se, entao, a necessidade de entender que a (re)construcao das
leituras sobre a realidade, bem como de construcao da propria realidade
social, constitui um processo de apreensao e transformacao dos elementos
da cultura. Cruz e Carvalho (2006) afirmam que essas transformacoes
demandam um permanente processo de aprendizagem, o que evidencia a
necessidade de comprometimento dos(as) professores(as) com as praticas
curriculares desenvolvidas na e pela escola para a construcao de novas
relagdes entre os géneros pelos(as) estudantes.

Consideragées finais

As conclusoes a que se chega com essa investigagao colocam na pauta
das reflexoes e discussoes sobre o potencial formador do curriculo escolar
uma questao que historicamente se apresentou complexa, perturbadora,
desafiadora, mas, sobretudo, reveladora de muitas estratégias publicas
e privadas de manutencao da estabilidade das identidades hegemonicas.
Trata-se, portanto, de colocar na agenda curricular a diferenga entre
géneros, considerando a pluralidade e a mobilidade de posicoes e identidades
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dos sujeitos, além da disperséo e da circulagao do poder nas relagoes sociais
entre os grupos.

Nessa perspectiva, observou-se que as relagdes entre estudantes
sdo assinaladas pela separacao entre os géneros no espago escolar e que
esse apartamento se submete a ldgica da segmentagdo binaria, como se
outras formas de ser e de estar no espago escolar fossem invisiveis ou
invisibilizadas até pelo(as) préprios(as) estudantes que se apresentam
sempre como meninos ou como meninas.

Essa questao se revela ainda mais desafiadora para a escola, sinalizando
a necessidade de enfrentamento das desigualdades entre os géneros como
um dos elementos a ser incorporado ao curriculo como componente
da formagao dos(as) estudantes. Nao obstante a gravidade do cenario
observado, as situagbes sao vivenciadas sem que nenhum elemento do
curriculo seja acionado com o objetivo de promover outras formas de
relacionamento. Assim, a indiferencga, o silenciamento e a opacidade
estariam marcando as praticas curriculares, em que nao sao evidenciadas
intervengdes pedagdgicas que favorecam as aprendizagens sobre a vivéncia
das relagdes de género.

Isso indica que para os(as) professores(as) essa separacao constitui
um fendmeno social naturalizado. Trata-se de um elemento da cultura
internalizado anteriormente, uma vez que os(as) estudantes ja chegam a
escola separados(as) por género. Nesse caso, observa-se um processo de
naturalizagdo da cultura que remete a negacao de sua condicdo histérica,
dinamica e, por conseguinte, mutavel.

Essa naturalizagdo tem repercussdes na atuagao pedagdgica e
encaminha a reflexdo docente a aplicacdo do pensamento moderno,
ao conceito de cultura no mesmo sentido daquele aplicado a natureza,
quando esta era considerada o destino. Esse entendimento sublinha um
deslocamento no determinismo dos conceitos, segundo o qual, agora, ao
invés da natureza, a cultura é que passaria a ser o destino. Dessa forma,
nega-se a cultura a condigdo de producdo humana e, por conseguinte, de
territério de disputas, de lutas e de conquistas, em permanente processo
de (re)criacao.
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